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RESUMO

O estudo esta inserido na linha de pesquisa “Diversidade Cultural e Educagio Indigena”, do
Programa de P6s-Graduacdo Stricto Sensu em Educacdo da Universidade Catolica Dom Bosco
(UCDB) e no Grupo de Pesquisa Educacdo e Diferenca Cultural. Tem por objetivo geral
analisar como se constituem as representacdes do/as professor/as sobre as relagdes de género
que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de uma escola da rede municipal de
ensino de Campo Grande, Mato Grosso do Sul. Os objetivos especificos sdo: a) contextualizar
as relacGes de género e suas diferentes abordagens ao longo da histéria no Brasil e seus
desdobramentos nas representacdes do/as professor/as; b) identificar como as instituicdes
sociais, com destaque para familia, religido e midia, colaboram no processo de constituicao
das representacdes das relacGes de género no contexto social, cultural, educativo e politico; c)
caracterizar as representacdes de género do/as professor/as e suas implicacOes para as relagées
de género envolvendo as instituicbes sociais: familia, religido, educacdo e midia e d)
compreender a relevancia do processo de formacdo inicial para a constituicdo das
representacdes do/as professor/as sobre as relacbes de género. O suporte tedrico que
fundamenta esse trabalho sdo os estudos de género, sexualidade e educagdo alinhados as
contribui¢bes dos Estudos Culturais, numa perspectiva pés-estruturalista de analise, com
abordagem qualitativa do ponto de vista metodoldgico. O recurso metodoldgico da pesquisa
que viabilizou a consecucéo dos objetivos foi a entrevista semiestruturada, com a participacao
e a colaboracdo de dez o/as professor/as, sujeitos da pesquisa que atuam em uma escola da
rede municipal de ensino de Campo Grande, capital de Mato Grosso do Sul. Os resultados
apontam que as instituicdes mais significativas no processo de constituicdo das relacGes de
género sao a familia e as instituicdes religiosas. Com isso, tendem a ter visdes conservadoras,
heteronormativas e binarias sobre as relacdes de género e sexualidade. A formacdo inicial,
segundo a pesquisa realizada, ndo contemplou a formacéo para as dicussdes de género. Ja em
relacdo a midia, observamos que o/as professor/as recorrem as representagdes construidas pela
familia e religido para avaliar a midia, tendendo a ver as eventuais transgressoes de género
presentes nela como algo negativo, uma ma influéncia, sobretudo, para criancas e mulheres.
Concluimos que, ainda que sozinha, a formacao inicial ndo da conta de modificar as relacbes
de género, sendo fundamental que se inclua nos curriculos dos cursos de formagdo de
professores de modo efetivo a discussao de género, para que se possa mudar as representacdes
vigentes, superando a discriminac&o, a heteronormatividade e a l6gica binéria.

Palavras-chave: Representacdes; RelacGes de Género; Professor/as; Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.



LIMA, Cristiane Pereira. Representations of basic education teachers about gender
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ABSTRACT

This research is part of the research line “Cultural Diversity and Indigenous Education” of the
Stricto Sensu Postgraduate Program in Education at the Dom Bosco Catholic University and in
the Research Group Education and Cultural Difference. The general purpose is to analyze how
teachers' representations of gender relations are constituted in the Initial Years of Elementary
Education in a school in the municipal education network of Campo Grande, Mato Grosso do
Sul. The specific purposes are: a) to contextualize gender relations and their different
approaches throughout history in Brazil and their developments in the representations of
teachers; b) identify how social institutions, with emphasis on family, religion and media,
collaborate in the process of constituting representations of gender relations in the social,
cultural, educational and political context; c) characterize the gender representations of teachers
and their implications for gender relations involving social institutions: family, religion,
education and media and d) understand the relevance of the initial training process for the
constitution of teachers’ representations of gender relations. The theoretical support that
underpins this work are studies of gender, sexuality and education aligned with the
contributions of cultural studies from a post— structuralist perspective of analysis, with a
qualitative approach from a methodological point of view and the methodological resource of
the research that made it possible to achieve the objectives was the semi— structured interview
with the participation and collaboration of ten teachers, subjects of the research who work in a
school in the municipal education network of Campo Grande/MS. The results indicate that the
most significant institutions in the process of establishing gender relations are the family and
religious institutions. As a result, they tend to have conservative, heteronormative and binary
views on gender relations and sexuality. According to the research, initial training did not
include training for gender discussions. Regarding the media, we observed that teachers resort
to representations constructed by family and religion to evaluate the media, tending to see any
gender transgressions present in it as something negative, a bad influence, especially for
children and women. We conclude that although initial training alone is not enough to change
gender relations, it is essential that the discussion of gender is effectively included in the
curricula of teacher training courses so that current representations can be changed, overcoming
discrimination, heteronormativity and binary logic.

Keywords: Representations; Gender Relations; Teachers; Early Years of Elementary School.
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INTRODUCAO

A discussdo sobre as relacGes de género e sexualidade no contexto educacional
ainda é um campo que carece de maior atencdo, reflexdo e aprofundamento, principalmente
quando se pensa na formacdo de sujeitos criticos e conscientes. Trata-se de uma tematica
fundamental para a promocdo de uma educacgéo inclusiva e emancipadora, que reconheca e
valorize as diversidades presentes na sociedade. No entanto, mesmo diante de sua importancia,
a abordagem desse tema nas instituicdes de ensino €, muitas vezes, permeada por
silenciamentos, preconceitos e estigmas.

A educacdo, mesmo sendo um tema recorrente nos estudos e pesquisas cientificas,
é sempre um assunto instigante e atual sobre o qual ha muito a refletir, tendo em vista os muitos
desdobramentos e concepcOes que a constituem. Assegurada como um direito de todos, de
acordo com o Art. 205 da Constituicdo Brasileira (Brasil, 1988), e considerada pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Brasil, 1996) como um “dever da familia ¢
do Estado”, ainda apresenta caréncia de discussdes e¢ agdes sobre os estudos das relagdes de
género e sexualidade.

Esse € um tema ainda considerado tabu nas escolas, igrejas e entre algumas familias,
pois suscita muitas polémicas, mesmo com 0s avangos alcancados na contemporaneidade. A
resisténcia da maioria dos/as pais/ maes ou responsaveis e a auséncia de conhecimentos, aliada
a resisténcia por parte de alguns/mas professores/as e gestores/as para abordar o assunto em
sala de aula com os/as estudantes, dificulta o acesso sobre os estudos das relaces de género.
Tais relagdes sdo construcdes historicas, culturais e sociais, produzidas por meio de discursos
e representacdes que dao significacdo ao Outro, indicando quais comportamentos, atitudes e
valores sdo adequados aos individuos que convivem naquele meio e quais devem ser evitados,

influenciando na construgéo das identidades.
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Nesta pesquisa compreendemos, assim como Stuart Hall (1997, p. 7), que as
identidades “que por tanto tempo estabilizaram o mundo social, estdo em declinio, fazendo
surgir novas identidades e fragmentando o sujeito moderno, até aqui visto como um sujeito
unificado”. Dessa maneira, considerando que somos constituidos/as na/pela cultura, e
entendendo cultura como algo dindmico, evidenciamos que mudangas ocorrem na sociedade
em varios aspectos, inclusive no que diz respeito as relacdes de género, causando um
“deslocamento ou descentracdo do sujeito” (Hall, 1997, p. 9). Esses deslocamentos
desarticulam as identidades estaveis, possibilitando outras articulagfes. Assim, os individuos
sdo compostos de varias identidades/ diferencas, contraditorias, transitorias e efémeras.

Para Hall (1997, p. 13) os sujeitos assumem

[...] identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que néo séo
unificadas ao redor de um “eu” coerente. Dentro de ndés ha identidades
contraditérias, empurrando em diferentes direcdes, de tal modo que nossas
identificacdes estdo sendo continuamente deslocadas.

Nessa perspectiva, 0s sujeitos assumem identidades/ diferengas em distintas
situacOes, que ndo sdo estaticas ao redor de um “eu coerente”, a ser seguido. Constantemente,
nossas identificacbes sdo deslocadas e nossas identidades/ diferencas construidas e
reconstruidas continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados/as pelos
sistemas de significacdo e representacdo com o0s quais poderemos nos identificar
provisoriamente. Nosso ponto de partida, portanto, compreende as relaces de género como
construcdes historicas e sociais que variam de sociedade para sociedade. Contudo, essa
dscussdo podera ndo ter o mesmo grau de importancia entre as pessoas, até por ser um assunto

que envolve subjetividades e vivéncias dos sujeitos.

O conceito passa a exigir que se pense de modo plural, acentuando que 0s
projetos e as representaces sobre mulheres e homens sdo diversos. Observa-
se que as concepgdes de género diferem ndo apenas entre as sociedades ou 0s
momentos histéricos, mas no interior de uma dada sociedade, ao se considerar
os diversos grupos (étnicos, religiosos, raciais, de classe) que a constituem
(Louro, 1997, p. 23).

Dessa forma, nessa tese h& necessidade de (des)construir e ampliar os saberes
apreendidos, descortinando visdes que (des)considerem a pluralidade de discursos e
representacdes sobre as relacdes de género. A pesquisa visa analisar como se constituem as

representacdes do/as professor/as (licenciado/as em Pedagogia e que atuam com turmas do 1.°
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ao 5.° anos) que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental sobre a tematica das relacdes
de género de uma escola da rede municipal de ensino de Campo Grande, Mato Grosso do Sul.
Para esse propdsito, mobilizamos autores/as dos campos tedricos e metodoldgicos dos estudos
culturais, de género e sexualidade na perspectiva pos-estruturalista.?

Os dados foram produzidos por meio de uma investigacdo com enfoque qualitativo,
uma vez que investigar em uma perspectiva pos-estruturalista pode nos indicar possibilidades

e limites, como o de compreender que:

[...] as possiveis estruturacfes passam a ser compreendidas como descentradas
e desestruturadas, em que a ideia de estrutura é substituida pela ideia de
discurso: ndo ha estruturas fixas que fechem de forma definitiva a
significacdo, mas apenas estruturagdes e reestruturacdes discursivas. E
destacada a contingéncia e sdo questionadas no¢Ges como a transcendéncia e
a universalidade. Sem estruturas fixas que fechem de forma definitiva a
significacdo, mas apenas estruturacGes e reestruturagdes discursivas, em
processos contingenciais em que sdo questionadas noc¢des como
transcendéncia e universalidade (Louro, 2013, p. 13).

Assim, nos distanciamos da ordem discursiva que se coloca como soberana e Unica,
pois consideramos que as significa¢des sao construidas na/pela cultura por meio das interacdes
estabelecidas entre o/a Eu e o/a Outro/a. Portanto, somos seres subjetivos, passiveis de
mudancas e com compreensdes constituidas no decorrer da vida. Também ndo defendemos a
dualidade das significagdes; opor-se a dualidade implica reconhecer que ha sempre mais que
duas possibilidades, ha maltiplas maneiras de ser e viver, tanto uma situacdo quanto outra ao
mesmo tempo, garantindo dessa maneira a pluralidade.

O campo de investigacdo se deu em uma escola publica da rede municipal de
ensino, localizada no municipio de Campo Grande, capital do Estado de Mato Grosso do Sul.
A pesquisa teve como sujeitos colaboradores 10 (dez) professor/as, sendo um professor e nove
professoras, com habilitacdo em Pedagogia e que lecionam para 0os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental na escola, ha pelo menos trés anos. Os dados foram produzidos com o auxilio das
entrevistas semiestruturadas (vide Apéndice A), o material foi transcrito na integra e analisado
sem a identificacdo desse/as participantes para resguardar suas identidades e manter o sigilo
ético.

Também estabelecemos com esse/as colaborador/as 0 compromisso, de manté-

1 A pesquisa foi financiada pela Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e esta
inserida na Linha de Pesquisa III “Diversidade Cultural e Educacdo Indigena”, do Programa de P6s-Graduagdo
Stricto Sensu em Educacédo da Universidade Cat6lica Dom Bosco (UCDB), sob orientacéo do Prof. Dr. José Licinio
Backes.
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lo/as informado/as sobre o andamento da pesquisa em todas as etapas de sua execucao,
utilizando ainda procedimentos éticos para a realizacdo da pesquisa, como a adog¢ao do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), apéndice E, que foi apresentado ao/as
professor/as, autorizagdo de gravacao de audio durante as entrevistas semiestruturadas e a do
projeto ao Comité de Etica da Universidade Catdlica Dom Bosco — CEP/UCDB, no municipio
de Campo Grande/MS, recebendo o parecer consubstanciado aprovado CAAE 6.037.552.

Esperamos que a pesquisa seja a expressdo, ndo apenas de um envolvimento
académico, mas, principalmente, do engajamento politico e comprometido dos estudos de
género nos multiplos espacos, pois a motivacdo maior advém da esperanca de que mundos
outros sejam possiveis, por meio da problematizacdo das representacdes e discursividades
vigentes.

Destaco que a tese esta ligada a minha trajetéria profissional e académica®. Aos 17
anos de idade em 2009 ingressei no ensino superior na Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul — UFMS, no curso de Ciéncias Sociais — Bacharelado, onde algumas indagac6es
comecaram a ser compreendidas por meio das leituras que eram oportunizadas na disciplina de
“Género e Sexualidades”, na época ministrada pela Profa. Dra. Ana Maria Gomes.

No entanto, sentia a necessidade de atuar na Educacdo Basica, pois devido as
minhas experiéncias anteriores, ansiava conhecer o espaco da escola para oportunizar a outros
sujeitos conhecimentos sobre os estudos de género e sexualidade que me haviam sido negados.
Além das disciplinas, participei de varios projetos envolvendo a tematica dos povos indigenas,
sob a supervisdo do Prof. Dr. Antdnio Hilario Aguilera Urquiza, tendo em vista que fui bolsista
permanéncia de 2009 a 2012, na época vinculada ao Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil (PNAES).

No ano de 2012, na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS, foi
ofertado para a comunidade externa e professores/as da Educacdo Basica o curso “Género e
Diversidade na Escola — GDE”, coordenado pela Profa. Dra. Constantina Xavier Filha, que
tinha como objetivo tratar das tematicas de género, raca/ etnia e orientacdo sexual,
possibilitando aos professores/as condi¢cbes de observar e introduzir nas suas reflexdes e
praticas pedagdgicas as relacbes de género, possibilitando a construgdo de uma educacao
inclusiva e ndo sexista.

Naquela ocasiéo realizei o curso e foi um momento especial em minha formacéo,

pois a forma como as teméticas eram apresentadas, de maneira expositiva e dialogada, me

2 Experiéncias e reflexdes que dizem respeito a minha individualidade estdo narradas na 1.2 pessoa do singular.
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oportunizaram compreender que as relagdes de género faziam parte de uma educacdo muito
mais ampla do que a escolar. Assim, passei a entender, mesmo que de maneira fragmentada,
algumas situacGes que havia vivenciado na infancia e na adolescéncia.

Entre 2013 e 2014 realizei o curso de especializacao pela Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul — UFMS, “Culturas e historia dos povos indigenas”, sob a coordenagdo do
Prof. Dr. Antonio Hilario Aguilera Urquiza. Na ocasido estudamos a tematica indigena em
relacdo ao Estado do Mato Grosso do Sul — MS. Para a finalizacdo do curso foi solicitada a
elaboracéo do trabalho de concluséo, no qual realizei sob orientacdo da Profa. Dra. Claudia
Pereira Xavier a pesquisa “Mulheres Terena da aldeia urbana Margal de Souza e as relagdes de
género”. Esse curso lato sensu agregou muito em meus saberes sobre a tematica das relacdes
de género, tendo em vista que as mesmas sdo construidas nas relagdes sociais e mudam de
cultura para cultura. Poder evidenciar isso com as mulheres Terena foi um privilégio.

Em meados de 2013 iniciei meus estudos no curso de Pedagogia da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS. Nesse periodo, dei continuidade as pesquisas sobre
as relagGes de género e sexualidade sob a orientacdo da Profa. Dra. Léia Teixeira Lacerda. No
decorrer do ano, juntamente com a referida professora, elaboramos um projeto de iniciagdo
cientifica — PIBIC-AF/CNPq — intitulado “Relagdes de Género, Corpos e Sexualidade nas
Préaticas Educativas das Populagdes Indigenas Terena do Pantanal Sul-Mato-Grossense”, com
0 qual obtivemos nossa primeira aprovagdo junto ao Programa Institucional de Iniciacdo
Cientifica — PIBIC nas Acdes Afirmativas do CNPq. Esse projeto teve duragdo de dois anos.
No entanto, meus anseios em atuar na Educacdo Bésica ndo estavam resolvidos, pois era
justamente nessa etapa que eu desejava adquirir experiéncia.

Consultei, entdo, a professora sobre a possibilidade de também participar do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), tendo em vista que a escola
seria meu local de trabalho apos a conclusdo do curso de Pedagogia. Assim, de maneira
voluntaria (sem bolsa), em 2014, dei inicio a minha atuacdo na Educacdo Basica no Pibid/
Interdisciplinar na Escola Municipal Sulivan Silvestre Oliveira — Tumune Kalivono — que, em
lingua Terena, significa “crianga do futuro”, localizada no bairro Tiradentes, na Aldeia Urbana
“Margal de Souza”, Campo Grande, capital de Mato Grosso do Sul.

Minha participacdo no Pibid ocorreu no periodo de 2013 a 2015; no ano seguinte,
iniciei como professora regente em uma escola da rede privada em Campo Grande. O convite

para trabalhar nessa instituicdo particular foi possivel em razdo da aprendizagem que vivenciei
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no Pibid, o que me possibilitou ampliar os horizontes e os conhecimentos por meio de préaticas
pedagdgicas para compreender as diferencgas.

Durante a experiéncia docente nessa unidade escolar, presenciei varias situaces
envolvendo as relacGes de género e sexualidade, tanto por parte das criangas quanto na relacdo
entre professoras/es e estudantes; identifiquei que a maioria que lecionava na Educacéo Infantil
daquela unidade escolar, tinha dificuldades em compreender e lidar com a fase de descobertas
do corpo pelas quais as criancas passam, e também em permitir que as criangas
experimentassem os brinquedos sem distin¢do de género.

Para refletir sobre a problematica indicada acima, propus-me a realizar uma
pesquisa sobre as relacbes de género na etapa de finalizacdo do Curso de Pedagogia e
desenvolvi como Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) “As Perspectivas das Criangas sobre
as Relagoes de Género: narrativas, desenhos e interpretagdo de historias” no ano de 2016. O
objetivo foi analisar a constituicdo das relagbes de género na Educacdo Infantil, a fim de
problematizar e compreender como as criangas com faixa etaria entre 4 e 5 anos que estudam
em um colégio particular concebem e lidam com o que significa ser menino e menina.

Nesse contexto, foi possivel compreender que, por meio das relagBes de género, as
identidades sdo constituidas no espaco escolar, e que cabe a escola a tarefa de problematizar e
incluir essa tematica em seu curriculo, possibilitando que as criancas aprendam a conviver com
as diferencas existentes na sociedade. Assim, conclui minha graduagdo em Pedagogia no ano
de 2016, iniciando minha jornada profissional.

Para dar continuidade aos estudos sobre as relacGes de género no espaco escolar,
decidi participar do processo seletivo do Programa de Mestrado Profissional em Educacéo da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS, a fim de dar prosseguimento ao
trabalho desenvolvido no Trabalho de Concluséo de Curso (TCC). Mesmo com a finalizagéo
desse trabalho, minhas indagacGes continuavam no campo dos estudos de género no espaco
escolar, e também sentia necessidade de compreender como as relagdes entre meninas e
meninos se constituem nesse espaco.

No entanto, em 2017, fui nomeada para compor o quadro permanente de
professores da Rede Municipal de Ensino — SEMED, em Campo Grande, devido a aprovacao
no concurso no ano de 2016, quando ainda estava em processo de finalizacdo da formacéo
inicial. Assim, em fevereiro de 2017 passei a atuar em duas escolas como professora efetiva da

rede municipal de ensino da capital.
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Atendendo ao meu interesse, em 2017, iniciei a formacdo no Programa de Pés-
Graduacao Stricto Sensu Mestrado Profissional em Educagdo da UEMS e elaborei a dissertacao
As relacdes de género nos anos iniciais do ensino fundamental: praticas pedagogicas e
vivéncias no cotidiano escolar®. Nesse trabalho descrevi e analisei as relacdes de género a partir
de praticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula com criangas na faixa etéaria entre 7 e 8
anos de idade, em uma turma dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Com a realizacdo dessa pesquisa foi possivel apreender que, desde muito cedo, a
escola estabelece regras, demonstrando como os individuos devem se comportar a partir da
Educacdo Infantil, enfatizando os “padrdes” que sdo considerados adequados ¢ aceitos na
sociedade brasileira hegemonica.

Com os resultados obtidos com a pesquisa de mestrado observamos a possibilidade
de se trabalhar as relagdes de género com criangas no espaco escolar. Outro aspecto que
obervamos € que as criangas produzem e reproduzem as representagdes que vivenciam em seu
meio; no entanto, quando foram questionadas sobre suas falas, foi possivel perceber que
reconstroem seu olhar diante do Outro. Dessa maneira, nos mostrando mais uma vez que as
relacdes de género séo fruto de vivéncias sociais e o que foge daquilo que foi normalizado causa
estranhamento e desconforto.

Ao final da escrita da dissertacdo, em 2019, observamos a necessidade de continuar
pesquisando essa tematica, com a finalidade de compreender e analisar como foram constituidas
as representacdes que o/as professor/as possuem sobre as relacdes de género. Esses aspectos
trouxeram certas indagacdes, como:

a) Quais as diferentes abordagens sobre as relagcdes de género
ao longo da historia no Brasil e seus desdobramentos nas representacfes do/as
professor/as por meio dos estudos de género e dos estudos culturais em uma
perspectiva pos-estruturalista de analise?

b) Como as instituicdes sociais — com destaque para familia,
religido, educacdo e midia — colaboram no processo de constituicdo das
representacOes das relacdes de género no contexto social, cultural, educativo e
politico?

c) Quais sdo as representacdes sobre as relacbes de género

do/as professor/as e suas implicagdes nas vivéncias sociais?

3 Livro publicado em formato de livro impresso e e-book sob o titulo: Vivéncias e Préticas Pedagdgicas sobre as
Relagdes de Género - Anos Iniciais do Ensino Fundamental pela Editora Publishing Brazil, de Curitiba, Parana,
no primeiro semestre de 2021.
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d) Qual a relevancia do processo de formacéo inicial para a
constituicdo das representacdes do/as professor/as sobre as relacdes de género?

Tais indagacdes motivaram-nos a elaborar essa pesquisa. Vale registrar a
necessidade de que em nossas relagdes sociais estejam presentes discussdes que envolvam a
tematica das relagcBes de género, para que no espago escolar, uma das maiores instituicdes
sociais, sejam abordadas questdes de género e sexualidade com os/as docentes e discentes dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental®, para que tenhamos uma sociedade mais plural e sem
preconceito. Ao compreendermos essa dinamica, constatamos que as diferencas na socializacdo
dos sujeitos decorrem da cultura e ndo de aptiddes proveniente da natureza dos sujeitos, bem
como é possivel problematizarmos e ressignificar essas concepgoes.

Apds ter concluido a escrita da dissertacdo do Mestrado em Educacdo e aprofundar
as analises, compreendemos que as mudancas no trabalho envolvendo as relagGes de género na
escola possibilitam maneiras diversas de pensar, representar, analisar, visualizar, reconhecer e
compreender as praticas pedagogicas desenvolvidas. Dessa forma, mesmo diante de varias
pesquisas de cunho pds-estruturalista realizadas sobre as relacGes de género e com todos 0s
resultados das producdes académicas disponiveis no banco de teses e dissertacdes do Instituto
Brasileiro de Informacdo em Ciéncias e Tecnologia (IBICT), em periddicos e livros, julgamos
relevante a realizacdo da pesquisa, por entender que a constituicdo dos sujeitos ocorre desde o
nascimento, o que nos permite compreender como se materializa o processo de constitui¢ao das
representacdes do/as professor/as sobre a temética das relacdes de género.

Compreendemos que uma metodologia deve ser construida no processo da
investigacao, de acordo com as necessidades colocadas pelo objetivo da pesquisa, pois, segundo
Paraiso (2004, p. 17), “uma metodologia de pesquisa € sempre pedagogica porque se refere a
um como fazer, como fazemos ou como faco minha pesquisa. Trata-se de caminhos a percorrer,
de percursos a trilhar, de trajetos a realizar, de formas que sempre tém por base um conteudo,
uma teoria”.

Para fundamentar a pesquisa, conforme mencionamos anteriormente, realizamos o
levantamento de dados por meio das pesquisas bibliograficas e documentais sobre as producgdes
que utilizaram o conceito de relagGes de género, representacao, professores/as e sexualidade.

Esse mapeamento € imprescindivel, uma vez que

4 Os Anos Iniciais do Ensino Fundamental constituem a primeira etapa do Ensino Fundamental e correspondem
aos anos escolares do 1.° ano ao 5.° ano. Atende a discentes com idades entre 6 e 10 anos de idade. O/as professor/as
gue atuam nessa etapa de ensino devem ser formado/as em Pedagogia (Licenciatura).



20

Fazemos isso porque sabemos que a demora é importante tanto para
conhecermos bem nosso objeto como para conhecermos nossas “filiagdes
tedricas” e a poténcia dos conceitos e ferramentas com os quais vamos
trabalhar. Lemos demoradamente para sabermos o que ja foi produzido sobre
nosso objeto, para nos juntarmos e nos separarmos de ideias, perspectivas,
temas, significados (Paraiso, 2004, p. 36-37).

Ao adotarmos o estado do conhecimento, buscamos compreender o que ja foi
mencionado e feito sobre nosso tema, a fim de problematizar, tensionar, interrogar, descrever,
analisar e criar novos sentidos em busca de possibilidades outras diante dos discursos
produzidos. Assim, nossas metodologias sao fluidas, ou seja, surgem conforme a necessidade
da pesquisa, garantindo que nossas compreensdes e entendimentos se ressignifiquem.

O critério para a escolha da escola e dos sujeitos da pesquisa foi definido pela
receptividade da instituicdo em abordar a tematica em questdo. Destaca-se que a gestao escolar
tem demonstrado constante abertura ao dialogo sobre o tema, promovendo formacoes
especificas para toda a equipe e incentivando discussdes que envolvem todos 0s segmentos da
escola, desde os setores administrativos até os pedagogicos (auxiliares de servigos gerais,
secretaria, merendeira, monitor/a e assistente de educacdo inclusiva), estudantes,
coordenadores/as e professores/as, além, é claro, da pesquisadora lecionar nessa unidade
escolar e ter acesso aos/as professores/as, estar sempre colaborando com palestras e rodas de
conversa no espaco escolar sobre a tematica das relacdes de género e seus desdobramentos com
a instituicdo, também pela necessidade de delimitar um campo de investigacdo para a producao
de dados e o desenvolvimento das etapas da pesquisa.

Em consonancia com a proposta que norteia esse trabalho, elaboramos um roteiro
para a producdo dos dados das narrativas do/as professor/as, utilizando-se de entrevistas
semiestruturadas com 10 (dez) professor/as formado/as em Pedagogia e que atuam nessa escola
da Rede Municipal de ensino ha pelo menos 3 (trés) anos, conforme referimos anteriormente,
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental nos 1.°, 2.9, 3., 4.° e 5.° anos em uma escola, como
I6cus de pesquisa. Utilizamos “professor/as” durante as descrigdes ¢ analise da pesquisa, pois
temos um professor que se identifica com o género masculino e nove professoras que se
identificam com o género feminino. Mesmo se tratando de uma pesquisa qualitativa, se faz
necessario pontuar que ha inumeras representacdes relativas as identidades de género.

As entrevistas foram utilizadas como um jogo interlocutério em que as
discursividades do/as professor/as serdo levantadas e consideradas como experiéncias que
atravessam suas constituicdes. Utilizamos a perspectiva da interacdo na conducdo das

entrevistas, como pontua Silveira (2002, p. 124),
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Ao invés de nos concentrarmos na fala do respondente como fonte de
informacéo, de “dados”, tomamos toda a situa¢do de interagdo como objeto
de analise. Nesse sentido, tal perspectiva vai um ou dois passos além,
perguntando como entrevistador e entrevistado co produzem a “entrevista” em
profundidade: como sua interpretacdo e sua adaptacdo ao contexto particular
é visivel nas estruturas de interacdes ou nos conceitos que eles usam.

Portanto, a entrevista nessa pesquisa foi concebida como um elemento discursivo
complexo, tendo em vista que somos sujeitos constituidos em diferentes contextos sociais e
culturais que atravessam nossas experiéncias ao longo da vida.

O roteiro de entrevista semiestruturada contou com dois momentos: a) Dados de
Identificacdo: Iniciais do Nome e Sobrenome, Idade, Naturalidade, Género, Nacionalidade,
Estado Civil, Tempo de Atuacdo na Educacdo Bésica; b) Questdes que guiaram a entrevista
semiestruturada: O que vocé lembra sobre as relagdes de género na infancia? E na adolescéncia,
que tipo de educacdo voltada para as relacdes de género vocé teve? Vocé tem formacéo
religiosa? Ela afeta sua forma de compreender as relagdes de género? Como vocé procurou se
formar sobre as questfes relacionadas a sexualidade? Em sua formag&o inicial houve essa
preocupacdo? E na continuada? O que significa ser mulher no contexto atual? E ser homem?
Quais sdo as referéncias desse entendimento? E a midia, interfere? VVocé entende que é
importante o estudo das relages de género nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental? Como
vocé trabalha com esse tema? A que vocé atribui a desigualdade entre homens e mulheres? Na
escola ha material didatico para discutir as relagdes de género?

Essa abordagem metodoldgica se mostrou pertinente e adequada na proposta de
pesquisa, que pretende contribuir para a compreensdo da complexidade que permeia 0s
processos de construcdo das representacfes de professor/as sobre a tematica das relacdes de
género. Com as entrevistas foi possivel reviver memdrias, lembrancas, esquecimentos,
sentimentos do/as professor/as, vinculadas aos acontecimentos do tempo presente.

As entrevistas, foram gravadas e transcritas, reunindo informacGes que
descrevemos e analisamos as representacdes do/as professor/as sobre a tematica das relacdes
de género. O material produzido foi analisado em conformidade com a discussdo tedrica. Ao
todo foram entrevistados 10 (dez) professor/as, cada um/a pertencente a um segmento dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental de uma instituicdo de ensino da rede municipal de Campo
Grande.

Salientamos que foram tomados os cuidados éticos necessarios, a saber: o registro

e a aprovacio da pesquisa no Comité de Etica da Universidade Cat6lica Dom Bosco, a entrega
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do oficio institucional a Secretaria Municipal de Educacdo e a escola determinada para a
realizacdo da pesquisa com o objetivo de obter sua concordancia. A apresentacdo e entrega do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) o/as professor/as da escola, comunicando
0s objetivos e a metodologia da pesquisa e convidando-as/os a fazerem parte da pesquisa. O
TCLE foi entregue ao/as participantes apds o primeiro contato para agendamento da
apresentacdo da pesquisa, assim como a autorizacao para gravar os audios durante as entrevistas

individuais.A seguir, apresentamos o quadro com o perfil do/as participantes da pesquisa:

Quadro 1 — Perfil do/as professor/as

Pseudbnimo Idade Estado civil Formacéo Tempo de Religido
docéncia

Profl 36 Casada Pedagogia 10 Catolica
Prof2 34 Casada Pedagogia 10 Kardecista
Prof3 50 Casado Pedagogia 15 Evangeélico
Prof4 51 Solteira Pedagogia 16 Evanggélica
Prof5 51 Casada Pedagogia 17 Catolica
Prof6 50 Casada Pedagogia 18 Evangélica
Prof7 31 Solteira Pedagogia 7 Candomblecista
Prof8 35 Solteira Pedagogia 10 Kardecista
Prof9 30 Casada Pedagogia 7 Catolica
Prof10 46 Casada Pedagogia 12 Evangélica

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora (2024).

Apresentamos didaticamente, como se deu nossa aproximagao com 0s participantes
da pesquisa: preparamos a documentacio exigida pelo Comité de Etica da UCDB, neste caso
os TCLE e a autorizacdo para gravar a entrevista. Foram realizados contatos por meio de
telefonema, WhatsApp e e-mail para marcar uma conversa com o/as participantes, explicar o
objetivo da pesquisa, 0 porqué de terem sidos escolhido/as e coletar as assinaturas dele/as, afim
de iniciarmos o processo de colaboragéo.

A entrevista, enquanto ponto central da pesquisa, busca conforme os estudos de
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Silveira (2002), enquanto metodologia, para a producdo dos dados “os ecos dos ares a época e
as ressonancias das experiéncias culturais” do/as professor/as visando analisar como se
constituem as representacGes do/as professor/as que atuam nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental sobre a tematica das relagdes de género de uma escola da rede municipal de ensino
de Campo Grande, possibilitando a oportunidade de o/as participantes expressarem seus
entendimentos, ensinamentos, medos, ddvidas, situacGes pessoais, sentimentos e sonhos
futuros.

Ao iniciar cada entrevista foi explicitada para cada participante, bem como todos
0s cuidados éticos adotados na pesquisa. Dentre esses cuidados foi ressaltado que todos/as
receberiam a devolutiva de suas falas trascritas e que poderiam realizar observacdes ou alterar
algo que considerassem necessario, alem é claro da garantia do anonimato, por meio da
utilizacdo de pseuddnimos. Os contatos iniciais para 0 agendamento das entrevistas, foram
todos feitos pela pesquisadora, via whatsapp e e-mail conforme mencionado anteriormente.

No que se refere a caracterizacdo do/as participante/es, é importante frisar que a
maioria, durante as entrevistas estava na faixa etaria entre 30 e 51 anos de idade, tendo nove
mulheres e um homem, todos/as relataram ter sua identidade de género, sendo cisgéneros. A
maior parte é casada, tendo apenas trés professoras solteiras. Em relacdo a religido, trés sdo
catdlicas, quatro evangélico/as, duas kardecistas e uma candomblecista. Sobre a formacéo
académica e profissional, todas/o possuem nivel superior em Pedagogia. As pessoas
entrevistadas possuem Pds-graduacédo lato sensu na area da educacéo e a maioria possui mais
de dez anos de atuacdo na Educacdo Basica.

No decorrer das entrevistas foram privilegiadas questdes relacionadas a construcao
das representagBes produzidas no contexto das institui¢des: familia, escola, igreja e midia —
além da formacdo docente inicial e continuada, no que se refere as relacdes de género. Eu e o/as
participantes da pesquisa atuamos na mesma unidade escolar, em certos momentos é possivel
perceber por parte dele e delas, algum esforco em contar aquilo que acreditavam que me
agradaria, que poderia ser dito e como deveria ser relatado. Silveira (2002) pontua que a fala
do/a entrevistado/a esta sempre permeada pelas expectativas da entrevistadora, pelas relacbes
de poder que se dao nesse contexto, que nao pode ser ignorado durante a analise. Frisamos que
nenhum/a do/as participantes da pesquisa desistiu de colaborar durante as entrevistas.

A tese possui trés Se¢des articuladas entre si. Na Secdo 1, apresentamos o estado
do conhecimento, por meio do mapeamento realizado para fundamentar a pesquisa,

explicitando nossa perspectiva tedrica e suas aproximagdes com os estudos sobre as relagdes
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de género. Na Secéo 2, buscamos compreender 0s processos de constituicdo das representacoes
de professor/as acerca das relagdes de género, inicialmente com enfoque na familia, para, em
seguida, analisar como a religido atua no entedimento dessas representacées. Por fim, na Secédo
3, discutimos de que maneira a formagéo inicial docente contribui para a constituicdo das
relacbes de género e como a midia exerce influéncia nesse processo, conforme podemos

observar nas narrativas do/as participantes da pesquisa.
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SECAO 1
SITUANDO A PESQUISA

Nesta Secdo buscamos contextualizar as relacfes de género e suas diferentes
abordagens ao longo da histéria e seus desdobramentos nas representacdes do/as professor/as®.
Para tanto, realizamos o levantamento e andlise de producfes académicas que investigam as
relaces entre sexualidade, representacdes, relacdes de género e professores/as no Brasil. A
partir da perspectiva pds-estruturalista, compreendemos 0 conhecimento como um processo
situado e continuo, marcado por relages de poder que atravessam contextos historicos, sociais
e culturais especificos, assim como as relacdes de género, que compdem o foco central dessa
pesquisa. Descrevemos as etapas do mapeamento de dissertaces e teses, ndo apenas para
analisar suas contribuicdes tedricas e metodoldgicas, mas, também, para evidenciar as lacunas
e rupturas que surgem e suas aproximagdes para com a pesquisa.

Essa analise visa problematizar como esses temas foram articulados em diversas
areas do conhecimento, com destaque para a educacéo, revelando a multiplicidade de discursos
que influenciaram sua construcdo. Em seguida, apresentamos nossa abordagem tedrica,
detalhando os conceitos centrais que orientam o estudo. Apresentamos Nn0ss0s Pressuspostos e
perspectivas tedricas que sustentam a analise das relacdes de género, sexualidade e
representacdes, bem como os/as autores/as e conceitos-chave que guiaram nossa investigacao

ao longo das analises.

% O/as professor/as participantes da pesquisa, assim como a Unidade escolar, ndo terdo seus nomes divulgados por
firmamos esse anonimato em termo de compromisso livre e esclarecido, conforme consta no apéndice dessa
pesquisa.
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1.1 Percursos de pesquisa: estado do conhecimento

Nessa pesquisa optamos pela terminologia “estado do conhecimento”, pois
partimos do pressuposto de que o conhecimento é construido em um determinado tempo e
espaco historico, cultural, social e politico, como acontece com as relagbes de género, tema da
tese. Assim, os estudos que envolvem o estado do conhecimento,

[...] podem significar uma contribuigdo importante na constituicdo do campo
tedrico de uma area de conhecimento, pois procuram identificar os aportes
significativos da construcdo da teoria e pratica pedagdgica, apontar as
restricdes sobre 0 campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de
disseminacdo, identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem
alternativas de solucdo para os problemas da prética e reconhecer as
contribuicdes da pesquisa na constituicdo de propostas na area focalizada
(Romanowski; Ens, 2006, p. 39).

Dessa maneira, esse topico da pesquisa consiste na caracterizacdo e analise de
dissertacbes e teses sobre sexualidade, representacdes, relacbes de género e formacdo de
professor/as no Brasil encontrados no Portal da Capes. Esses estudos foram selecionados a
partir da ferramenta de busca: “Portal brasileiro de publicacdes cientificas em acesso aberto”,
acessada por meio do endereco eletrdnico <http://oasisbr.ibict.br/vufind/>. Assim, realizamos
um mapeamento de fontes das dissertacfes e teses produzidas sobre a tematica, usando as
palavras-chave: “Sexualidade, Representagdes, Relagdes de Género e Formacdo de
Professor/as”.

Apo0s essa busca, foram refinados os resultados, a partir das op¢des: Bibliotecas
Digitais de Dissertacdes e Teses (BDTD), tipo de acesso: “Open Acess”; idioma: Portugués,
ano da publicacdo: 2010 a 2019, excluindo-se TCC. Esse recorte temporal se da, ao fato das
Universidades ja terem inserido em seus curriculos dos cursos de formacéo de professores/as a
temética das relacdes de género, possibilitando a anélise dos resultados em dissertacdes e teses
em fungédo dessa inclusdo e implementacdo, conforme parecer do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE/CP) n.° 5/2005, no qual abordaremos mais adiante. Como resultados foram
encontrados 145 trabalhos. Entretanto, selecionamos 6 dissertacdes e 3 teses que possuiam
proximidade com o foco de investigacdo, e contemplassem no titulo e/ou no resumo, 0s

seguintes descritores: Sexualidade, Representacdes, Relacbes de Género e Formacdo de
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Professor/as, conforme quadro 2. Para chegar a esse numero, estabelecemos alguns critérios de

exclusao, a saber:

a) ndo constar nos titulos, resumos ou palavras-chave alguns dos termos

“representa¢des, anos iniciais do fundamental, relacdes de género e formacdo de

professores/as”;

b) terem sido realizadas ou publicadas fora do Brasil;

c) Pesquisas fora do periodo estabelecido;

d) Pesquisas que contemplassem apenas a tematica “professores/as” ou apenas a

tematica “anos iniciais do ensino fundamental”.

Quadro 2 — Mapeamento das produgdes académicas

ANO AUTOR/A TITULO INSTITUICAO NIVEL
2013 | HAMPELL, “A gente ndo pensava UFGRS Doutorado
Alissandra nisso...”. educacdo para a em Educagéo
sexualidade género e
formac&o docente na regiédo da
Campanha/RS
2019 | SANTOS, Ana | Representagdes sociais de UFPE Doutorado
Célia de Souza relacbes de género de em Educacéo
professoras/es da educacao
infantil
2014 | TEIXEIRA, Género e diversidade na Doutorado
Fabiane Lopes escola — GDE: investigando UFPel em Educacéo
narrativas de profissionais da
educacdo sobre diversidade
sexual e de género no espaco
escolar
2010 | CASTRO, Representagdes de | Unicamp—IEL | Mestrado em
Nilsandra Martins | identidades de género e de Estudos da
de sexualidade nos discursos de Linguagem
professores de educagdo
infantil
2016 | FIORINI, Jessica | Educagdo sexual nos anos | Unesp —Campus | Mestrado em
Sampaio. iniciais do Ensino de Marilia Educacéo
Fundamental: curriculo e
praticas de uma escola publica
da cidade de Marilia — SP
2011 | FONSECA, Quem é o professor homem UFJF Mestrado em
Thomaz Spartacus | dos anos iniciais? Discursos, Educacéo
Martins representacdes e relacdes de
género
2015 | MOREIRA, Compreendendo a | Unesp — Campus Mestrado
Daniela Arroyo | sexualidade infantil  nas Araraquara Profissional
Favero relacbes de género: o ludico em Educacdo
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como estratégia educativa Sexual
2015 | RUIS, Fernanda | Ser menino e menina, | Unesp — Campus Mestrado
Ferrari professor e professora na Araraquara Profissional
Educacéo Infantil: um em Educacéo
entrelagamento de vozes Sexual
2019 | LIMA, Cristiane | As relagOes de género nos | Uems— Unidade Mestrado
Pereira anos iniciais do ensino | de Campo Grande | Profissional
fundamental: em Educagéo
praticas  pedagogicas e
vivéncias no  cotidiano
escolar.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, com base nos dados encontrados no IBICT (2024).

Pelo Quadro 2, é possivel identificar que, ao realizar as combinagdes com as
palavras “representacdes, relacdes de género e formacdo de professores/as”, a quantidade de
trabalhos encontrados é reduzida significativamente, tendo em vista que na analise dos dados,
buscamos identificar por meio de descritores como a tematica de Representagdes, Relacdes de
Género e formacdo de Professores/as se articula nas teses e dissertacGes desenvolvidas por
pesquisadores/as em Programas de Pds-Graduacao Stricto Sensu do pais vinculadas as areas da
educacéo, psicologia e linguagem.

Realizamos uma analise das perspectivas tedricas predominantes nas dissertagdes e
teses, e verificamos que os/as pesquisadores/as, de modo geral, tém dedicado atencdo ao
aprofundamento do conceito de representacdo social, adotado pelo psicélogo social romeno
Serge Moscovici (1925-2014), que sofre influéncias marxistas em sua fundamentacdo teorica e
outras pesquisas se utilizam do conceito de representacéo conceito concebido por Stuart Hall
(1932-2014), adotado por Tomaz Tadeu da Silva (1948 -) nas investigacdes sobre curriculo,
vinculadas aos Estudos Culturais.

Com base nas leituras das teses e dissertagdes mapeadas foi possivel compreender
que os sujeitos desde 0 nascimento agem segundo os valores e costumes predominantes, em
funcéo das relacdes de poder. Esse dominio é estabelecido pelas relacdes de poder existentes
em instituicdes sociais e/ou grupos hegémonicos de uma determinada cultura, fazendo com que
qualquer desvio de conduta provoque criticas e discriminagdo de género.

As pesquisas analisadas apresentam abordagem qualitativa com aporte teérico nos
estudos historico-criticos, Estudos Culturais, de género, sexualidade e aproximacfes com a
perspectiva pés-estruturalista. Nos estudos teoricos referentes a sexualidade e género foram
utilizados/as autores/as de referéncia como Guacira Lopes Louro, Jeffrey Weeks, Judith Butler,

Mary Neide Damico Figueird, Richard Parker, Jimena Furlani, Paula Ribeiro, Eliane Maio,
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Jane Felipe, Dagmar Meyer, Rogério Junqueira, Helena Altmann, Débora Britzman e
Constantina Xavier Filha.

Nesses estudos foram explorados conceitos e categorias sobre sexualidade,
representacdes e relacdes de género para uma melhor compreensédo. Apesar das discussoes e
debates nessas areas, as discussdes e 0s estudos vém sofrendo ataques e fake news, devido a
onda conservadora que permeia a atual conjuntura politica brasileira, justificando ainda mais a
necessidade dessa investigacao para os dias atuais, ja que tem sido também um tema bastante
complexo, tanto na esfera social, quanto politica, religiosa, familiar, midiatica e educativa.

O Quadro 2, intitulado “Mapeamento das produgdes académicas”, apresenta um
panorama de dissertacOes e teses desenvolvidas entre 2010 e 2019 que investigam a tematica
das Representacfes Sociais (RS), relacbes de género e atuacdo docente. Esse levantamento foi
elaborado com base nos dados extraidos do IBICT (2024) e sistematizados pela pesquisadora,
oferecendo subsidios valiosos para compreender o estado da arte das pesquisas académicas na
area. A analise do quadro revela que, embora haja contribuic@es significativas, a quantidade de
trabalhos ainda é limitada, diante da complexidade e relevancia do tema.

Verificamos uma concentragdo das producGes nas regides Sul e Sudeste do pais,
especialmente em instituicbes como a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), a
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), a Universidade Estadual Paulista (Unesp —
Marilia e Araraquara) e a Universidade Federal Fluminense (UFF). Essa concentracdo regional
corrobora dados anteriores que apontam desigualdades na distribuicdo geogréfica da producédo
cientifica brasileira. Tal cenario evidencia a necessidade de fomentar pesquisas sobre relacoes
de género e educacdo em outras regifes do pais, especialmente Norte, Nordeste e Centro—
Oeste, a fim de contemplar as multiplas realidades socioculturais que comp&em o Brasil.

Em relacdo aos temas abordados, os titulos das dissertagdes e teses indicam um
esforco em compreender como as representagdes sociais de género estdo presentes tanto na
formacdo docente quanto nas praticas pedagdgicas e nos curriculos escolares. Estudos como o
de Hampell (2013) e Santos (2019) discutem a sexualidade e a formacgéo de professores/as,
enguanto autores/as como Castro (2010), Lima (2019) e Fonseca (2011) se debrugcam sobre os
discursos identitarios e as relacdes de género vivenciadas pelos/as docentes dos Anos Iniciais.
Essas investigacdes nos mostram que os/as professores/as ndo estdo alheios/as as estruturas
sociais de poder e que suas praticas sdo atravessadas por concepgdes de género historicamente
construidas.

Outro aspecto relevante diz respeito a fundamentacdo teodrico-metodologica
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adotada nas pesquisas. Os trabalhos se alinham majoritariamente a perspectivas dos Estudos
Culturais, dos Estudos de Género e da abordagem histérico-critica, demonstrando um esforco
em se compreender o fendmeno das relacdes de género como construcdo social, cultural e
politica. Essa escolha epistemoldgica revela o compromisso dos/as pesquisadores/as em
problematizar a naturalizagdo das desigualdades de género no contexto escolar, ampliando a
compreensdo sobre o papel da educacdo na reproducdo ou no enfrentamento dessas
desigualdades.

Por fim, a analise do mapeamento revela que, embora as produ¢des mapeadas
contribuam significativamente para o avanc¢o do conhecimento sobre género e educacéo, elas
ainda ndo dao conta da complexidade do fenémeno, sobretudo no que tange a formacéo
subjetiva de professores/as e as praticas pedagogicas efetivas no cotidiano escolar. A escassez
de pesquisas focadas na constituigéo das identidades docentes a partir da perspectiva de género
indica um campo fértil para futuras investigagcdes. Além disso, diante da atual conjuntura
sociopolitica brasileira marcada por discursos conservadores e ataques as pautas de género,
torna-se ainda mais urgente a producdo de estudos comprometidos com a justica social, a
equidade e os direitos humanos.

Em sintese, constatamos que ao examinar teses e dissertagdes nacionais publicadas
no periodo compreendido entre 2010 e 2019, a producdo académica acerca das relacdes de
género e educagdo ainda possui um longo caminho de estudos e pesquisas pela frente, tendo em
vista que a maioria dos trabalhos encontrados teve seus focos voltados mais para as praticas
pedagogicas, Educacdo Infantil e a formacdo docente do que para as subjetividades dos/as
professores/as dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A busca também evidenciou que as
regibes Sul e Sudeste até 0 momento sdo as que mais produzem pesquisas acerca da tematica
das relagdes de género.

Contudo, o estado do conhecimento realizado justifica a necessidade de se estudar
como se constituem essas representacdes acerca das relaces de género de professsores/as dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, pois entendemos que sao varias interfaces articuladas
que irdo contribuir para desconstruir alguns entendimentos naturalizados e cristalizados sobre
as relagdes de género.

Outro ponto necessario ressaltar diz respeito ao forte discurso de se acreditar que
alterar os curriculos dos cursos de formacdo de professores/as resolveria o problema da
dificuldade que se faz presente nas discussdes de género nos espacos escolares. Porém, é

necessario compreender gque 0s sujeitos participam e coparticipam de diversos espagos sociais,
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e quando chegam na universidade para realizar um curso de nivel superior ja foram afetados
por multiplos discursos, percepcdes, entendimentos, estereotipos e preconceitos diante das
tematicas de género. Portanto, essa mudanca de pensamento € coletiva e deve permear todos 0s
espacos e instituicdes sociais na qual os sujeitos circulam. Assim, mudar o curriculo de
formacdo ndo garante por si s6 a mudanca nas relacdes de género.

Nesse contexto, esse mapeamento do estado do conhecimento nos impulsiona a
ampliarmos nossos olhares e escutas diante dessa problematica, a fim de construir novas
pesquisas, por meio de arranjos e perspectivas que promovam a familiaridade para captar
aspectos ndo analisados nos estudos anteriores. Cabe também a noés, pesquisadores/as em
formacdo, contribuir para aproximar universidade e escola, pois é necessario fazer essa ponte a
fim de conhecer o contexto da Educacdo Basica, auxiliando de certa maneira todos/as que
constituem a comunidade, tornando-a mais democratica e voltada para o reconhecimento das
diferencas, garantindo o respeito entre 0s sujeitos na/sobre a escola.

Sob essa perspectiva, Vera Candau (2016, p. 807) considera que “é tempo de inovar,
atrever-se a realizar experiéncias pedagogicas a partir de paradigmas educacionais ‘outros’,
mobilizar as comunidades educativas na construcdo de projetos politicos-pedagdgicos
relevantes para cada contexto”. A autora destaca a necessidade dos/as professores/as se
reinventarem com um olhar e uma escuta mais abertos as diferencas culturais, pois poderao
renovar as praticas do cotidiano escolar.

Para que essa mudanca ocorra nas praticas educativas, é necessario repensar a
estrutura curricular, a fim de ndo reduzirmos os contetdos de maneira superficial ou
implementa-los em eventos pontuais de carater comemorativo, sem que se tenha preocupacéo
em contextualizar, problematizar e desnaturalizar e sobretudo descolonizar as praticas
pedagogicas. Mas, lembramos, que a formacdo sozinha ndo dé conta de modificar as relagdes
de género historicamente construidas na légica da heteronormatividade.

Uma educacdo para as relacoes de género requer mudanca de olhares/escutas diante
das diferencas culturais, valorizando as riquezas e potencialidades para a construgdo de um
mundo menos desigual. A busca por conhecimento e reconhecimento das diferencas pode
garantir praticas pedagogicas que se fortalecam no enfrentamento do sexismo no cotidiano
escolar, garantindo maneiras outras de sermos homens e mulheres ou de ser e viver as

identidades de género.

1.2 Perspectivas teodricas e conceituais
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Nesse tOpico apresentamos as perspectivas tedricas, bem como as principais
conceituacOes a partir das quais organizamos essa investigacdo. Para o desenvolvimento da
pesquisa, buscamos suporte tedrico nos seguintes conceitos sobre os estudos de género,
estabelecendo uma inter-relagéo entre o conceito de representacao e subjetividade definido por
Silva (2000 e 2016) e Hall (1997; 2013 e 2016), discurso problematizado por Meyer (2013), a
educacdo para as relacdes de género e sexualidade, amplamente estudadas no Brasil por Louro
(1997; 2000; 2013 e 2016), e as relacOes de poder e sexualidade por Foucault (1987,1988 e
2008) e demais estudiosos/as da area.

Segundo Louro (1997), o conceito de género comecou a se difundir no Brasil a
partir da década de 1980 como objeto de pesquisa na area das Ciéncias Humanas. Os estudos
tinham como objetivo visibilizar as mulheres como donas de suas proprias histérias. Com esse
desenvolvimento, as concepgdes foram sofrendo alteracOes, haja vista que resultados de
diversos trabalhos académicos tém evidenciado profundas reflexdes teoricas sobre o tema,
possibilitando, inclusive, algumas formulacGes de politicas publicas que oportunizam
mudancas na area.

Dessa maneira, compreendemos que:

Género aponta para a nogdo de que, ao longo da vida, através das mais diversas
instituicBes e préaticas sociais, nos constituimos como homens e mulheres,
num processo que ndo é linear, progressivo ou harmdnico e que também nunca
esta finalizado ou completo (Meyer, 2013, p. 18).

Sob essa visdo, as relagbes de género sdo construcfes sociais, 0 que significa
afirmar que elas se modificam conforme a cultura, as crengas e os costumes das sociedades em
que se inserem, levando em consideracdo a religido, as leis, a vida familiar e a politica de cada
grupo social, podendo ainda variar de acordo com a classe social, 0 grupo étnico e a faixa etaria
de cada individuo (Lima; Lacerda, 2021). Apesar dos frequentes debates e das variadas
pesquisas académicas sobre as relagdes de género, ainda apresentamos dificuldades em romper
com a ldgica binaria que permeia as relacGes de género, tendo em vista que a insercéo e a
interacdo social nos influenciam a aceitar o que é considerado “normal”.

Esses modelos de comportamento socialmente esperados podem se tornar “prisdes”
e fonte de sofrimento, quando meninas € meninos ndo se habituam aos padrdes regulamentados,
tendo em vista que as representacdes, aliadas as pratica de significacdo nos fazem dar sentido

as nossas vivéncias:
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A representacdo inclui as praticas de significagdo e os sistemas simbdlicos por
meio dos quais os significados sdo produzidos, posicionando-nos como
sujeito. E por meio dos signicados produzidos pelas representaces que damos
sentidos & nossa experiéncia e aquilo que somos. Podemos inclusive sugerir
gue esses sistemas simbdlicos tornam possivel aquilo que somos e aquilo no
qual podemos nos tornar (Woodward, 2014, p. 17-18).

Dessa perspectiva, é possivel afirmar que, desde o nascimento, 0s sujeitos sdo
interpelados para agirem segundo os valores e costumes predominantes, que S0 necessarios
para que se estabeleca um dominio sobre meninos e meninas. Como salienta Silva (2016, p.
127) “a representacdo ¢ compreendida como aquelas formas de inscri¢ao através das quais o
Outro ¢ representado”. Esse dominio ¢ estabelecido por instituiches sociais ou grupos
designados pela sociedade, que detém poder em uma determinada cultura. Quando 0s sujeitos
agem, demonstrando atitudes consideradas como desvio de conduta, passam por processos de
normalizagdo (Lima; Lacerda, 2021). Dessa forma, as representagdes conduzem as nossas vidas
como guias de orientacdo de como devemos agir, viver e pensar nossas relacdes de género,
tornando-se, assim, prisdes para 0s sujeitos que ndo se encaixam nesses padrfes impostos,
consciente e inconscientemente.

Portanto, aproximar o conceito de representacdo com os estudos das relagdes de
género, fazendo uma interlocucdo com a perspectiva pés-estruturalista de anélise, significa
compartilhar teorias que nos auxiliam a compreender os/as professores/as que participam
desses saberes formais e informais, imersos em concepg¢des culturais e sociais, nas quais
partilham seus saberes por meio da reproducéo, transformacéo, construcdo, desconstrucao das
representacdes sociais que lhe sdo ensinadas. O potencial teérico-metodoldgico da abordagem
pos-estruturalista abre a possibilidade de trabalho com contextos sociais plurais e provisorios,
aceitando que os materiais empiricos e as analises podem suscitar outras indagagdes, outros
aspectos a serem questionados.

Nessa perspectiva adotada em nossa pesquisa ndo ha a obrigacdo de procurar as
causas e 0s porqués ou mesmo descobrir o que é considerado certo ou errado. Objetivamos
compreender, tensionar, problematizar e dialogar diante desses saberes (Paraiso, 2004). As
representacdes que almejamos estudar na pesquisa dizem respeito ao produto/ fruto das relagdes
de género, por meio de processos adquiridos nas relagdes com o/a Outro/a. 1sso evidencia a
necessidade de se trabalhar com abordagens metodoldgicas mais dindmicas, ou seja, €
imprescindivel ousar, muitas vezes utilizando varias abordagens, para se compreender 0s dados

produzidos na busca de romper com as normatizagdes dicotdmicas que aprisionam as maneiras
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de vivenciarmos nossas relacoes de género.

Os conceitos de género e sobre representacao valorizam o relacional, ou seja, para
que se conhecam sujeitos e 0s contextos, deve ser estabelecida uma relacdo muito préxima entre
eles. Utilizamos o conceito de representacédo proposto por Hall (2016, p. 34), articulado com a
linguagem, ou seja, “[...] é a conexdo entre conceitos e linguagem que permite nos referirmos
ao mundo ‘real’ dos objetos, sujeitos ou acontecimentos, ou ao mundo imaginario de objetos,
sujeitos e acontecimentos ficticios”. Essas representacdes sdo a base inteligivel que nos
possibilita produzir e manter um sistema conceitual mental capaz de julgar “o mundo de
maneira relativamente similar”, podendo “construir uma cultura de sentidos compartilhada e,
entdo, criar um mundo social que habitamos juntos” (Hall, 2016, p. 36). O desenvolvimento da
pesquisa nos possibilitou analisar as representacbes que constituem os saberes do/das
professor/as entrevistado/as sobre as relagdes de género como uma forma de reinventar, refletir,
reconstruir a realidade diante das diferencas vivenciadas no cotidiano social.

As representacdes sobre as relagdes de género reproduzidas em diferentes espacos,
fazem parte de uma relagdo dindmica e complexa. Entretanto, essas representacdes estdo
imbricadas no interior das relagdes sociais, podendo ocorrer de forma implicita, explicita, e
muitas vezes reforcadas por discursos politicos e religiosos permeados nas relacdes de poder,
compreendidas como “os efeitos imediatos das partilhas, desigualdades e desequilibrios que se
produzem nas mesmas e, reciprocamente sdo as condigdes internas destas diferenciagdes”
(Foucault, 1988, p. 90), ou seja, esse poder esta relacionado a maneira de regular e controlar as

condutas dos sujeitos, tendo em vista que o poder estd em toda parte e vem de todos os lugares.

O poder esta em toda parte; ndo porque englobe tudo e sim porque provém de
todos os lugares [...] 0 poder nédo é uma instituicdo e nem uma estrutura, ndo
é uma certa poténcia de que alguns sejam dotados: é o nome dado a uma
situacdo estratégica complexa numa sociedade determinada. [...] o poder ndo
é algo que se adquira, arrebate ou compartilhe, algo que se guarde ou deixe
escapar; 0 poder se exerce a partir de inimeros pontos e em meio a relages
desiguais e imdveis (Foucault, 1988, p. 89-90).

Dessa maneira, ndo existe o poder, mas sim relacfes de poder que perpassam toda
a estrutura social, pois 0 mesmo é entendido como multifacetado, ou seja, produzido em todos
os lugares por meio de discursos. Assim, se faz necessario discorrer sobre os discursos e as
subjetividades que serdo conceitos necessarios a tese. Salientamos que os estudos dos discursos
e das subjetividades convergem e séo tensionados por autores/as que compartilham dos mesmos

posicionamentos tedrico metodoldgicos defendidos na pesquisa (Foucault, 1987; Silva, 2000;
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Meyer, 2013). Compreendemos que os discursos possuem a capacidade de nos constituir e
subjetivar e abordar as questdes de género envolve as constituigdes e subjetivacdes produzidas
pelas representacoes.

Para contribuir em nossa discussao, nos apoiamos em Silva (2000, p. 101-102) para

conceituar subjetividade:

[...] refere-se as propriedades e aos elementos que caracterizariam o ser
humano como “sujeito”. Num certo registro, “subjetividade” opde-se aqueles
elementos que, no ser humano, se distinguem do que é caracteristicamente
social, carregando as conotagdes de interioridade e essencialidade associadas
a etimologia da palavra “sujeito” — sub-jectum, “substincia que esta sob,
subjacente”.

E com essa articulagdo que buscamos analisar a constituicio das representacoes
sobre as relacOes de género de dez professor/as dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de
uma Escola da rede Municipal de ensino em Campo Grande. Assim, compreender que nossas
subjetividades sdo constituidas sempre nos processos sociais, cerceado pelas relacdes de poder
apoiadas na ordem discursiva no intuito de controlar e determinar como devemos agir.

Cientes dessa trajetdria, alguns questionamentos continuam nos inquietando nesse
percurso investigativo e de formagéo académica. No entanto, reconhecer que o/as professor/as
possuem fragilidades em sua formacdo docente e dificuldades em abordar a temaética das
relacfes de género em sala de aula € insuficiente para explicar os receios, o constrangimento e
a inseguranca diante do Outro e do assunto em questéo, dai a necessidade de compreender como
esses discursos e representacdes diante das relagdes de género sdo produzidos.

As relagBes de género sdo construgdes historicas, culturais e sociais, portanto
dindmicas e abertas a mudancas (Louro, 1997). As pessoas constroem, reconstroem e
ressignificam essas relaces por meio das representacdes que Ihes séo ensinadas e vivenciadas
no decorrer da vida. Essas construcdes das representagfes séo coletivas, culturais e sociais,
tendo em vista que é na coletividade que elas sdo visualizadas e vividas. Assim, as
representacdes estabelecidas e constituidas no coletivo, no campo social, na relagdo com o/a
Outro/a, ndo sdo estaticas, pois a cada interacdo/relacdo entre si novas representac@es surgem.
Elas sdo permeadas por relagdes de poder, produzindo hierarquizagdes, designando o que cada
individuo deve fazer ao criar praticas desiguais, impondo vivéncias diferentes aos sujeitos
(Louro, 1997).

As representacdes circulam em nosso cotidiano, por isso sdo considerados

fendmenos vivos que, por meio do convivio com o/a Outro/a, elaboram e criam informacdes



36

que possibilitam nos familiarizarmos com aquilo que ndo ¢é familiar de acordo com as normas
de cada cultura. Além disso, modelam comportamentos influenciando na formacao de condutas
supostamente esperadas para meninos e meninas. Ndo podemos desconsiderar que essas
representagdes circulam nas instituicbes sociais, como por exemplo, na escola, na igreja, na
familia e na midia, que continuam exercendo influéncias nos modos de ser e viver dos sujeitos.
Assim, por compreendermos a importancia social e politica que essas instituicdes
desempenham na formacdo e constituicdo dos sujeitos, podemos afirmar que muitas dessas
representagdes podem se propagar nos espagos escolares e ndo escolares, produzindo sujeitos
(Louro, 1997).

Dessa perspectiva, por estarem envolvidos nessa relagdo educativa, o0s/as
professores/as pdem em circulacdo representacdes sobre diferentes assuntos em suas praticas
pedagogicas, podendo modificar/reforcar as representacdes que os/as estudantes possuem sobre
as relacdes de género. As representacGes sdo construidas nas relacGes de poder entre 0s sujeitos,
por meio das vivéncias sociais que envolvem regras, conceitos, padrbes e normas que
perpassam a individualidade de cada um socialmente. Assim, o sujeito é construido e se constroi
por meio das representagdes de género que circulam em diferentes instituigdes.

Abordar a tematica das relacdes de género implica descortinar a complexidade
desse conteudo e apresenta novos desafios para os/as professores/as, quanto as questdes éticas,
politicas, sociais e culturais, tendo em vista as representacfes que marcam cada um, pois
repercutem diretamente em crencas e valores que muitas vezes resistem em néo dialogar com
as diversidades que vivenciamos no dia a dia. Nessa perspectiva, € possivel reinventar as
representacdes e desconstrui-las e reconstrui-las, por meio das vivéncias e dos saberes. Desse
modo, no papel de professores/as, importa pensar nossas préaticas e atuagcdo docente ndo apenas
versando os contetidos curriculares formais aliados as préticas do cotidiano, mas possibilitando
outros olhares sobre as relacdes de género para além do nosso olhar e permitindo trocas de
saberes significativos.

A pesquisa justifica seu potencial de analise tedrica e metodoldgica no universo das
representacfes do/as professor/as sobre a tematica das relagdes de género, apresentando
discursividades desse contexto, com a possibilidade de fornecer pistas para futuras pesquisas.
Assim, buscamos, situar o leitor acerca dos caminhos tedricos que permeiam essa pesquisa. Pelo
que escrevemos até o momento, podemos dizer que optamos por caminhar por varias

perspectivas que receberam

[...] influéncias da chamada “filosofia da diferenga”, do pos-estruturalismo,
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do p6s-modernismo, da teoria queer, dos estudos feministas e de género, dos
estudos multiculturalistas, pos-colonialistas, étnicos, ecoldgicos etc., as
teorias pds-criticas realizam, no campo educacional brasileiro, substituices,
rupturas e mudangas de énfases em relagdo as pesquisas criticas. Suas
producBes e invengdes tém pensado praticas educacionais, curriculos e
pedagogias que apontam para a abertura, a transgressdao, a subversdo, a
multiplicacdo de sentidos e para a diferenca (Paraiso, 2004, p. 284-285).

Elas tém em comum, a negacao das explicacfes universais, buscando refletir sobre
0s caminhos que constituem os sujeitos e suas diferencas culturalmente construidas. Assim,
para que haja uma melhor compreenséo sobre as abordagens que fundamentam a compreenséo
da nossa pesquisa, discorreremos nos proximos subitens sobre as perspectivas tedricas que nos

inspiraram na construcao da tese.

1.3 Contribuicdes da perspectiva pds-estruturalista

Com a finalidade de compreendermos como se estruturaram os estudos pos-
estruturalistas revisitaremos as contribui¢cbes de Peters (2000), Silva (2000, 2014, 2016) e
Williams (2012), sobre a construcdo desta abordagem, bem como de seus percursos. O pds-
estruturalismo surge diante da necessidade de desconstruir teorias estruturalistas, desvelando
conceitos considerados como “verdades absolutas”. Foi uma abordagem que se iniciou nos

Estados Unidos e deve ser vista como um momento que,

[...] sob a inspiracdo de Friedrich Nietzsche, Martin Heidegger e outros,
buscou descentrar as “estruturas”, a sistematicidade e a pretensao cientifica do
estruturalismo, criticando a metafisica que Ihe estava subjacente e estendendo-
0 em uma série de diferentes direcdes, preservando, a0 mesmo tempo, 0s
elementos centrais da critica que o estruturalismo fazia ao sujeito humanista
(Peters, 2000, p. 10).

Esse movimento pode ser compreendido como “de pensamento”, uma vez que
congrega diferentes correntes tedricas, como por exemplo, a Teoria do Discurso, os Estudos
Culturais e a Teoria Queer, possibilitando diversas formas de analises ao utilizar a linguagem
e a cultura, entendidas como elementos simbolicos de uma realidade subjetiva (Peters, 2000).

A emergéncia do pds-estruturalismo, de acordo com Peters (2000), constitui— se em
razdo do trabalho de um grupo de franceses, que redescobriram a obra do filésofo aleméo
Friedrich Wilhelm de Nietzsche (1844-1900), a partir da interpretacdo de outro filésofo alemao,
Martin Heidegger (1889-1976). Conforme o mesmo autor (Peters. 2000, p. 30), “[...] enquanto
Karl Marx [1818-1883] havia privilegiado a questdo do poder e Freud dado prioridade a ideia
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de desejo, Nietzsche era um filésofo que ndo havia privilegiado qualquer um desses conceitos
em prejuizo do outro”, atuando de modo a favorecer os dois, poder e desejo.

A consolidacdo do termo nos Estados Unidos se da a partir da apresentacdo do
ensaio intitulado “A estrutura, o signo e o jogo no discurso das Ciéncias Humanas”, escrito pelo
filésofo da Argélia, Jacques Derrida (1930-2004), no Coléquio Internacional sobre Linguagens,
Criticas e Ciéncias do Homem, na Universidade Johns Hopkins, em outubro de 1966,
evidenciando um fenémeno interdisciplinar. De acordo com Williams (2012), a primeira
geracdo do pds-estruturalismo se constitui pelas contribuices de Jacques Derrida (1930-2004),
Michel Foucault (1926-1984), Julia Kristeva (1941- ), Jean-Frangois Lyotard (1924-1998),
Gilles Deleuze (1925-1995), Luce Irigaray (1930- ), Jean Baudrillard (1929-2007), dentre
outro/as.

Historicamente, sua formagdo e seu desenvolvimento institucional podem ser
ligados a influente revista literaria Tel Quel, de vanguarda francesa, publicada entre 1960 e
1982, havendo fortes conexdes com figuras literarias como Maurice Blanchot (1907-2003) e
Roland Barthes (1915-1980), conforme destaca Williams (2012).

Os/As pensadores/as pds-estruturalistas desenvolveram formas peculiares e
originais de analise (gramatologia, desconstrucdo, arqueologia, genealogia,
semioanalise), com frequéncia dirigidas para a critica de institui¢oes
especificas (como a familia, o Estado, a prisdo, a clinica, a escola, a fabrica,
as forcas armadas, a universidade e até mesmo a prépria filosofia) e “para a
teorizacdo de uma ampla gama de diferentes meios (a “leitura”, a “escrita”, o
ensino, a televisao, as artes visuais, as artes plasticas, o cinema, a comunicagdo
eletronica) (Peters, 2000, p. 34).

Esses pensadores nos possibilitaram compreender as diferentes correntes teoricas
que permeiam a perspectiva pos-estruturalista. Por ela, 0s sujeitos sdo concebidos em termos
relacionais mediados por estruturas e sistemas, evocando 0s questionamentos das diversas
construcdes filosoéficas, exemplificadas por Peters (2000, p. 31), como “o sujeito cartesiano-
kantiano; o sujeito hegeliano e fenomenolégico; o sujeito do existencialismo; o sujeito coletivo
marxista”.

Ao utilizarmos o pensamento pos-estruturalista francés precisamos compreender,
em parte, suas juncBes ao modelo de Nietzsche, pois este fazia uma critica & verdade e a
uniformidade de interpretacdes. Dessa maneira, Peters (2000, p. 33), nos auxilia a compreender
como seria esse sujeito, quando o apresenta como um: “[...] sujeito em toda sua complexidade
historica e cultural — um sujeito ‘descentrado’ e dependente do sistema linguistico, um sujeito

discursivamente constituido e posicionado na interse¢do entre as forcas libidinais e as préaticas
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socioculturais”.

Nessa mesma linha, Willians (2012) pontua que

O pos-estruturalismo projeta o limite sobre o interior do conhecimento e sobre
nossa compreensao estabelecida da verdade e do bem [...] o limite ndo é
comparado com o centro, nem equiparado a ele, nem lhe é dado algum tipo de
papel moderador, no sentido, por exemplo, da maioria pondo-se a escuta de
minorias, antes a alegacdo ¢é de que o limite é o cerne (Willians, 2012, p. 14-
15).

De acordo com os argumentos desses autores, em relacdo ao pensamento pos-
estruturalista, € possivel afirmar que o sujeito é dinamico e flexivel, estando sempre submetido
e envolvido em préaticas e relacbes que normatizam, influenciam e regulam suas
discursividades, seus corpos, seus desejos, por meio dos processos culturais que afetam todos.
Na atualidade, o pos-estruturalismo esta em sua terceira ou quarta geracao, pela qual Peters

(2000) nos apresenta que os estudos

[...] [feministas, pos-colonialistas, psicanalistas, neofoucaultianos,
neodeleuzeanos, neoderredianos] procuram desenvolver e aplicar o
pensamento da primeira geragcdo em uma série de experimentos e de mutacoes
tedricas, escapando a qualquer tentativa de uma defini¢do Unica, porque o
pensamento pés-estruturalista € uma obra em andamento (Peters, 2000, p. 46).

A contribuicdo desse campo de estudos nos auxiliou a compreender as relacdes de
poder presentes nos discursos que constituem os sujeitos. No entanto, entendemos que estudar
apenas o discurso se torna insuficiente para a analise das representacdes que constituem o
entendimento dos/as professores/as sobre a tematica das relacGes de género. Surge, entdo, a
necessidade de fazermos aproximacdes com os Estudos Culturais, para que possamos
compreender que essas representacfes sdo produzidas na/pela cultura. Dessa maneira,

apresentamos algumas contribui¢@es advindas dos Estudos Culturais a nossa pesquisa.

1.4 Inter-relacdes com os Estudos de Género e os Estudos Culturais

Diversos sdo os significados atrelados as palavras que utilizamos e € nessa
perspectiva que realizamos uma inter-relacdo dos Estudos Culturais aos Estudos de Género. O
campo de investigacdo conhecido como Estudos Culturais tem sua origem na segunda metade
do século XX, final da década 50 na Inglaterra, e, posteriormente, se espalhou por todo o

mundo.
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Sua institucionalizacéo surge, a partir de 1964, com a criagdo na Universidade
de Birmingham do Center of Contemporary Cultural Studies (CCCS), por
Richard Hoggart, professor de Literatura Moderna (de lingua inglesa). o
CCCS vem a registar muitas influéncias, com o socidlogo Stuart Hall, j& nas
décadas de 70 e 80 do século XX (Baptista, 2009, p. 454).

Dessa perspectiva os Estudos Culturais buscam estudar aspectos culturais da/na
sociedade, isto €, colocam a cultura como prética central e ndo como elemento separado, mas
como algo que esta presente em todas as praticas sociais e € ela propria o resultado daquelas
interagdes.

Nos anos 70 do século passado, o CCCS desenvolvia contribuigdes tedricas
em diferentes perspectivas como o pds-estruturalismo francés® (a linguistica
estrutural de Saussure) [...] e a semidtica social” de Roland Barthes [...], bem
como a psicanalise de Lacan®[...] e o marxismo estrutural® de Althusser [...] e
até Gramsci [...], sintetizando o paradigma estruturalista e o culturalista
(Baptista, 2009, p. 455).

Essas inter—relacOes tedricas passaram a ser a pratica, considerada uma atividade
critica, que abordava questdes do cotidiano, a medida que essa se constituia de maneiras cada
vez mais complexas e contraditorias. E nos anos 80 e 90 do século XX que ocorre a
institucionalizacdo dos Estudos Culturais em diversas partes do mundo. Baptista (2009, p. 455)

pontua que vao

[...] estabelecendo-se programas académicos e departamentos, centros de
investigacdo, revistas, organizacdes profissionais, etc. Em 2002 o CCCS (que
foi, entretanto, transformado em Department of Cultural Studies and
Sociology) encerra as suas actividades, apesar do crescente interesse pelos
Estudos Culturais em todo o mundo.

Dessa maneira, 0s Estudos Culturais, ndo tém o objetivo de criar uma nova

6 O pos-estruturalismo francés foi um movimento filoséfico que surgiu na década de 1960 como uma critica ao
estruturalismo. O pdés-estruturalismo foi uma resposta aquela corrente de pensamento, que se contrapunha e
desconstria alguns dos seus conceitos centrais.

7 A semidtica social ¢ um ramo da semidtica que estuda a criacdo de significados em contextos sociais e culturais
especificos. Também conhecida como semantica social ou sociossemiética, a abordagem investiga como 0s
cddigos da linguagem e da comunicagdo sdo formados por processos sociais.

8 A psicanalise lacaniana é uma abordagem da psicanalise que se baseia nos trabalhos do psicanalista francés
Jacques Lacan (1901-1981). Ela é considerada uma das vertentes mais inovadoras e complexas da teoria
psicanalitica.

® O marxismo estrutural de Louis Althusser (1918-1990) é uma abordagem da filosofia marxista que se baseia no
estruturalismo. Althusser foi um fildsofo francés de origem argelina e € considerado um dos principais pensadores
marxistas estruturais.
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disciplina, mas resultam de inquietacdes ao longo dos anos relacionadas a algumas disciplinas
e seus proprios limites.

No campo dos Estudos Culturais estdo abarcadas diversas disciplinas que se
articulam nos mais variados aspectos: culturais, sociais, econdmicos, politicos e midiaticos. E
um campo de estudos maltiplo, com diversas formaces académicas. Em destaque, 0s mais
frequentes s@o oriundos dos Estudos Literarios, Linguistica, Sociologia, Histdria, Antropologia,
Comunicacao, Geografia, Estudos Filmicos, Psicologia, Educacdo e Filosofia; menos presentes,
mas por vezes participantes empenhados no desenvolvimento de projetos de investigacdo em
Estudos Culturais encontram-se economistas, juristas e peritos em relagdes internacionais
(Baptista, 2009)

Duas obras que marcaram o processo de constituicdo dos Estudos Culturais sdo As
utilizagOes da cultura, de Richard Hoggart (1918-2014), e Cultura e sociedade, de Raymond
Williams (1921-1988). Para a construgéo das discussdes promovidas pelos Estudos Culturais,
segundo Hall (2013), foram fundamentais dois paradigmas: “o culturalista com influéncia
marxista e o estruturalista”. Nessa perspectiva, 0 Centro de Estudos Culturais se dividiu entre
duas tendéncias, como pontua Silva (2016, p. 132), “[...] de um lado, as pesquisas de terreno,
sobretudo etnograficas e, de outro, as interpretagdes textuais”, que sao a Sociologia e os Estudos
Literarios. Essas vertentes demonstram as origens disciplinares dos Estudos Culturais (EC). A
partir desta informacdo os estudos que iniciaram essa perspectiva teorica epistemologica se
utilizam, entre outros, da etnografia e interpretacdo de textos, como metodologias para suas
pesquisas.(Silva, 2016).

O paradigma culturalista trouxe inovacdes significativas a partir da producédo de
Hoggart, que rompeu com o debate cultural da época, entdo marcado por uma polarizacéo entre
“alta cultura” e “baixa cultura”. No entanto, como aponta Hall (2013, p. 134) “[...] o conceito
continua complexo — um local de interesses convergentes em vez de uma ideia logica ou
conceitualmente clara”.

Em estudos culturais — dois paradigmas, Hall (2013) apresenta duas formas de
conceituar cultura dentro da obra de Williams: a primeira tendo a cultura como “soma das
descri¢es disponiveis pelas quais as sociedades ddo sentido e refletem suas experiéncias
comuns” (Hall, 2013, p. 135); ja a segunda compreende a cultura de maneira “mais
deliberadamente antropoldgica e enfatiza o aspecto de ‘cultura’ que se refere as praticas
sociais”. (Hall, 2013, p. 136), 0 que os estudos culturais consideram algo muito genérico. Apos

esses estudos de Williams e as problematizac6es pontuadas por Hall (2013), surge um conceito
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de cultura que repercutira nos Estudos Culturais:

Ele se opde ao papel residual e de mero reflexo atribuido ao ‘cultural’. Em
suas vérias formas, ele conceitua a cultura como algo que se entrelacga a todas
as praticas sociais; e essas praticas, por sua vez, como uma forma comum de
atividade humana: como praxis sensual humana, como a atividade através da
gual homens e mulheres fazem a histéria (Hall, 2013, p. 141-142).

A vertente culturalista é interrompida com a chegada do Estruturalismo (Hall,
2013), que ganha forca pela promessa de ser um conhecimento cientifico rigoroso. O mesmo
propde uma leitura a-histdrica e sincronica. Mas ela tem em comum com o culturalismo a
ruptura com os termos da metafora/base/superestrutura.

Para o Estruturalismo o conceito de cultura é derivado da base linguistica que cria
categorias por meio das quais 0s grupos humanos classificam suas condic¢des de existéncia, as
mudancas se ddo em termos da linguagem, pois € a principal ferramenta de operacao da cultura.
Portanto, nesta vertente epistemoldgica, de acordo com Hall (2013, p. 147), “o sujeito era
‘falado’ pelas categorias da cultura em que pensava, em vez de fala-14s”. As vertentes

culturalistas e estruturalistas influenciam o campo dos estudos culturais, pois elas

[...] nos devolvem constantemente ao terreno marcado pela dupla de conceitos
fortemente articulados, mas ndo mutuamente excludentes, de cultura e
ideologia. Juntos, eles propGem os problemas que advém de pensar tanto a
especificidade de préticas diferentes como as formas de unidade articulada
gue constituem (Hall, 2013, p. 157).

Dessa maneira, para os Estudos Culturais ndo existem leis necessarias, mas nao se
pode dizer que ndo ha leis. As articulacbes dependem dos contextos especificos e, nessa
perspectiva, somos sujeitos constituidos por diferentes discursos. Com o auxilio dos Estudos
Culturais ¢ possivel que os autores em suas teorizagdes “se irritem, se perturbem e se
incomodem reciprocamente, sem insistir numa clausura teérica final” (Hall, 2013, p. 213).
Assim, articular os estudos de género a esses estudos se torna uma analise produtiva
compreendendo que tudo é produzido e ensinado por meio dos discursos que permeiam a

cultura, evitando-se o essencialismo. Com essa inter-relacdo o que nos importa sao

as rupturas significativas em que velhas correntes de pensamento s&o
rompidas, velhas constelacdes, e elementos novos e velhos sdo reagrupados
ao redor de uma nova gama de premissas e temas. Mudancas em uma
problematica transformam significativamente a natureza das questdes
propostas, as formas como sdo propostas e a maneira como podem ser
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adequadamente respondidas (Hall, 2013, p. 131).

Essas mudancas de olhares nos auxiliam a refletir sobre como as relagdes de género
foram constituidas no decorrer da vida do/as professor/as que colaboraram com essa pesquisa,
fazendo a articulacdo entre pensamento e realidade em funcéo do contexto cultural em que
vivem.

De acordo com Silva (2016, p. 133), “os estudos culturais concentram-se na analise
da cultura como forma global de vida ou como experiéncia vivida de um grupo social”. Para
que os EC se desenvolvessem enquanto campo tedrico ocorreram varias aproximaces com
diversas perspectivas teoricas e de analise que, conforme Hall (1997, p. 31), apoiaram
discussdes voltadas

[...] as tradicOes de andlise textual (visual e verbal), a critica literaria, & historia
da arte e aos estudos de género, a histéria social, bem como a linguistica e as
teorias da linguagem na &rea das humanidades. Nas ciéncias sociais, aos
aspectos mais interacionistas e culturalistas da sociologia tradicional, aos
estudos dos desvios e a antropologia; a teoria critica (por exemplo, a semidtica
francesa e aos tedricos pos-estruturalistas; Foucault; a “Escola de Frankfurt”;
0s autores e autoras feministas e a psicandlise); aos estudos do cinema, da
midia e das comunicagBes aos estudos da cultura popular. Também foram
importantes as formas ndo reducionistas do marxismo (especialmente as
ligadas a obra de Antonio Gramsci e a escola estruturalista francesa liderada
por Althusser), e a preocupacgédo destas com questdes de poder, ideologia e
hegemonia cultural.

Os Estudos Culturais, ndo desconsideram as contribui¢des de estudos anteriores,
mas compreendem que a cultura esta no centro de todas as relacdes sociais, entende que a
cultura é um jogo de poder, ou seja, € um territorio de luta pela significacdo. Assim, ndo se
acredita na existéncia de andlises neutras. Hall (1997, p. 32) afirma, ainda, que os EC nos fazem
“[...] repensar radicalmente a centralidade do ‘cultural’ e a articulagdo entre os fatores materiais
¢ culturais ou simbolicos na analise social”. Os Estudos Culturais envolvem um trabalho que
se situa, “[...] na vizinhanga do marxismo, sobre 0 marxismo, contra 0 marxismo, com ele e
para tentar desenvolvé-lo” (Hall, 2013, p. 203). No entanto, a0 mesmo tempo privilegiam
discussdes antes ndo priorizadas nos estudos de Marx, como a cultura, a linguagem e o
simbdlico.

A partir dos estudos de Hall (1997), e com as aproximagdes ao objetivo da pesquisa
que nos propusemos a realizar — para que possamos compreender como Se constituem as
representacdes que o/as professor/as possuem sobre as relagcdes de género, utilizaremos o

entendimento de que “[...] toda pratica social depende e tem relagdo com o significado:
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consequentemente, que a cultura é uma das condicGes constitutivas de existéncia dessa pratica,
que toda pratica social tem uma dimensao cultural” (Hall, 1997, p.33). Esse entendimento nos
possibilita mostrar que as discursividades se materializam por meio do significado que damos
as coisas e, a partir dessa significacdo, os efeitos sdo produzidos por meio dos discursos que
sdo mediados pela/na cultura. As discussdes focadas na centralidade da cultura referem-se

[...] @ forma como a cultura penetra em cada recanto da vida social
contemporanea, tornando-se elemento-chave no modo como o cotidiano é
configurado e modificado. Assim, a cultura ndo pode ser estudada como
varidvel sem importéncia, secundaria ou dependente em relacdo ao que faz o
mundo se mover, devendo, em vez disso, ser vista como algo fundamental,
constitutivo, que determina a forma, o caradter e a vida interior desse
movimento (Hall, 1997, p. 22).

Nesse contexto, a cultura é vista como meio de interacdo entre 0s sujeitos,
produzindo identidades/diferencas e “tem de ser vista como algo fundamental, constitutivo,
determinando tanto a forma como o carater deste movimento, bem como a sua vida interior”
(Hall, 1997, p. 23). A discussao sobre identidades esta cada vez mais presente em pesquisas
das areas das Ciéncias Humanas e Sociais, evidenciando o crescente interesse por esse campo
de investigacdo. Dessa perspectiva, buscamos no estudo sobre as identidades, caracterizado por
Hall (1997), auxilio para compreender como sdo construidas as representacdes do/as
professor/as pesquisados sobre a tematica das relages de género, por meio da cultura, de modo
discursivo e dialdgico, contribuindo para o entendimento da construgdo das subjetividades dos
sujeitos.

Hall afirma (1997, p. 26) que,

O que denominamos “nossas identidades” poderia provavelmente ser melhor
conceituado como as sedimentacfes através do tempo daquelas diferentes
identificagdes ou posicdes que adotamos e procuramos “viver”’, como se
viessem de dentro, mas que, sem ddvida, sdo ocasionadas por um conjunto
especial de circunstancias, sentimentos, histérias e experiéncias Unica e
peculiarmente nossas, como sujeitos individuais. Nossas identidades séo, em
resumo, formadas culturalmente.

Os EC nos ajudam a compreender e resistir as verdades absolutas no que diz
respeito as relagcdes de género, constituidas por varias vivéncias sociais. Assim, ndo buscamos
validar pressuposi¢des sobre moral e bons costumes, mas demonstrar que existem varias formas
de compreender 0 mesmo assunto, nos ensinando a olhar para além dos limites, das oposi¢Ges

estabelecidas, podendo analisar as perspectivas do/as professor/as e como elas sdo constituidas.
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Dessa perspectiva, com as contribui¢des dos estudos culturais e os estudos de género articulados
a perspectiva de analise pos-estruturalista, acreditamos que seja um campo produtivo para nossa
pesquisa e assim possamos ressignificar as narrativas do/as professor/as participantes dessa
pesquisa. Se faz necessario conceituar o que entendemos por ressignificar.

Conforme Wortmann, Costa e Silva (2015, p. 35),

A ressignificacdo é, portanto, uma estratégia que se vale de um elaborado jogo
que envolve o “olhar”: ela implica estranhar, desfamiliarizar ou tornar
explicito o que estava naturalizado, deslocando e ampliando, nesse processo,
significados e seus efeitos produtivos.

A partir da perspectiva das autoras, entendemos que é possivel ressignificar as
representagdes sobre as relacbes de género do/as professor/as, problematizar, tensionar e
compreender seus entendimentos e discursividades diante do assunto estudado. Bonin, Rippol,
Wortmann e Santos (2020) salientam que no Brasil os estudos culturais nascem na metade da
década de 1990, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), com o projeto plural
e contestatorio das teorias hegemoénicas. Esses estudos tinham como foco ser oposi¢do ao
instituido, sem buscar consensos, mas reconhecendo que nao ha conhecimentos consolidados,
naturalizados, cristalizados, evidenciados, incluindo nesse contexto os préprios conhecimentos
produzidos pelos Estudos Culturais.

No contexto atual devido a agenda conservadora e retrégrada, na qual nosso pais se
encontra, os Estudos Culturais ganham destaque em funcéo de suas discussfes serem em torno
das politicas de género e sexualidade, entre outras. Dessa maneira, “[...] os estudos culturais
estdo envoltos em lutas sociais, ‘antirracistas’, ‘anti-heterossexuais’, ‘anti-patriarcais’,
‘feministas’, ‘pos e decoloniais’” (Bonin et al., 2020, p. 3). Com isso, hd& uma grande variedade
conceitual e proliferacdo de estudos neste campo teorico.

Neste sentido, Meyer (2013, p. 24) salienta que

[...] se tem trabalhado com o conceito de pedagogias culturais, que decorre,
exatamente, da ampliacdo das nocdes de educacgéo e de educativo, e com ele
se pretende englobar forcas e processos que incluem a familia e a
escolarizacdo, mas que estdo muito longe de se limitar a elas ou ainda, de se
harmonizar com elas.

As Pedagogias Culturais, contribuem de forma significativa para a presente
pesquisa, pois esse entendimento tedrico amplia a no¢ao de educacdo para além da escola e/ou

familia, englobando processos de significagdo como as redes sociais e midiaticas, 0S
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brinquedos, as vestimentas, a musica, o cinema e a literatura. Essa ampliacdo do entendimento
do que é a educacédo permite analisar todo espaco como marcado por pedagogias culturais.

Wortmann, Costa e Silveira (2015) em seus estudos apresentam trés tendéncias que
envolvem as pesquisas educacionais ligadas aos Estudos Culturais. S&o elas: pedagogias
culturais e representagdo; pedagogias culturais e acionamento de complexos mercantis
midiaticos e pedagogias culturais e acionamento de técnicas de cuidados de si. Faremos
algumas considerac@es sobre as Pedagogias Culturais e representacdo e a Pedagogias Culturais
e cuidados de si, pois se familiarizam com 0 nosso objeto de pesquisa, j& mencionado nesse
texto.

Pedagogias culturais e representacdo — Nessa tendéncia de estudos, o conceito
de representacdo é tomado como central para mostrar que, ao representar
modos de ser sujeito mediante atribuicdo de um conjunto de significados, os
artefatos da midia criam padrbes, modelos desejaveis, que educam e
produzem sujeitos constituidos segundo seus preceitos (Wortmann; Costa;
Silveira, 2015, p. 38).

Essa tendéncia mencionada pelas autoras nos auxilia a compreender que as
Pedagogias Culturais e representacdo operam por meio da/na cultura, produzindo e circulando
representacdes que funcionam como normas, regras e padrdes aos sujeitos. No entanto, as
Pedagogias Culturais e cuidados de si se complementam, e ao entendé-las dessa forma, inter-
relacionamos os estudos culturais com o pos-estruturalismo, pois como Wortmann, Costa e

Silveira (2015, p. 39) nos apresentam:

Agqui inscrevem-se as pesquisas inspiradas nos estudos foucaultianos em
conexdo com estudos de midia, sendo que as praticas consideradas evidéncias
das pedagogias culturais aludem aos cuidados/técnicas de si, ao governo das
condutas, & producdo de subjetividades. Além dos autores j& mencionados
como referencial nos trabalhos sobre tais pedagogias, [...] tém sido
inspiradoras, na medida em que a autora entende que compete a midia formar
seu publico, seus préprios leitores/telespectadores.

Dessa perspectiva, a tendéncia das Pedagogias Culturais e o cuidado de si,
complementam a andlise desse estudo, por nos possibilitar a inter— relagdo com a perspectiva
pos— estruturalista. Os Estudos de Género aliados as Pedagogias Culturais nos auxiliam a
compreender a cultura ndo como um espaco pronto e definido, mas como um espaco de lutas,
negociacdes e resisténcias. Nesse sentido, é possivel entender que a discursividade mediada
pelas variadas instituicdes sociais como familia, igreja, midia e escola regulam e operam sobre
a constituicdo dos sujeitos e de suas subjetividades, que interferem diretamente no cuidado de

si e que, muitas vezes, naturalizamos como algo pronto e acabado sem que facamos as
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problematizacbes pertinentes as nossas constituicfes. Corroborando com essa perspectiva

Louro (2000, p. 17-18) destaca a existéncia de pedagogias da sexualidade, cuja

[...] producéo dos sujeitos € um processo plural e também permanente. Esse
ndo é, no entanto, um processo do qual 0s sujeitos participem como meros
receptores, atingidos por instancias externas e manipulados por estratégias
alheias. Ao invés disso, os sujeitos estdo implicados, e sdo participantes ativos
na construgdo de suas identidades.

Louro (1997) pontua, ainda, como as instituicbes sociais colaboram para a
constituicdo das subjetividades dos individuos, atuando em alguns momentos de maneira
explicita e em outra nem tanto. Na mesma perspectiva Hall (1997, p. 41; grifo no original)

salienta que nossas condutas sdo moldadas e influenciadas e

[...] desta forma, reguladas normativamente pelos significados culturais. Uma
vez que a cultura regula as préaticas e condutas sociais, neste sentido, entdo, €
profundamente importante quem regula a cultura. A regulacdo da cultura e a
regulacdo através da cultura sdo, desta forma, intima e profundamente
interligadas.

Esse entendimento é necessario para compreendermos como a cultura — por meio
dos discursos e das subjetivacdes — opera pelas relagdes de poder normativas, classificatorias
(semelhancas e diferencas), capazes de constituir novos sujeitos, por meio dos discursos e das
diferentes articulacbes e negociagdes possiveis diante das representacdes de género. Paraiso
(2004, p. 295) salienta que nas pesquisas que abordam tematicas que discutem as diferencas, 0s

sentidos,

[...] s@o multiplicados, os conhecimentos expandidos, os espagos de criagéo e
invencdo povoados. Elas tém-se posicionado contra a fixidez de significados,
de narrativas, de valores, de classificacGes, de subjetividades, de verdades.
Sua forga tem sido grande, ja que desarruma muito do ja pensado na educacgéo
e mostra a importancia de significar de outro modo, de criar, produzir,
multiplicar e proliferar nesse terreno.

Somos sujeitos constituidos pelas diferencas. Devemos respeitar e compreender que
cada um/a passa por processos que regulam e operam as constituicdes de suas subjetividades e
que todas essas relacbes se dao por meio da/na cultura. Dessa forma, necessitamos das
discursividades, para que haja construgcdo e operacionalizacdo dos saberes que carregamos e
que se regulam por meio da cultura, tendo em vista que essa construcdo advém de variadas

instituicBes sociais que permeiam nossos caminhos.
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1.5 Os Estudos Feministas, de Género e Sexualidade

Iniciamos nossa discussdo sobre as inter-relagdes sobre os estudos feministas, de
género e sexualidade, destacando que:

[...] género continua sendo uma ferramenta conceitual, politica e pedagodgica
central quando se pretende elaborar e implementar projetos que coloquem em
xeque tanto algumas das formas de organizacdo social vigentes quanto as
hierarquias e desigualdades delas decorrentes. [...] nada é ‘natural’, nada esta
dado de antemao, toda verdade — mesmo aquela rotulada de cientifica — parcial
e provisdria e resulta de disputas travadas em diversos ambitos do social e da
cultura e pode, por isso, ser questionada (Meyer, 2013, p. 12-13).

Problematizar e, em certa medida, tensionar as questfes de género, no intuito de
desnaturalizar e compreender os discursos que produzem nossos entendimentos, continua sendo
necessario.

De acordo com os Estudos Feministas, conforme Piscitelli (2009) o termo género
foi introduzido pelo psicanalista estadunidense Robert Stoller (1924-1991), durante o
Congresso Psicanalitico Internacional, realizado em Estocolmo, em 1963, dentro do campo das
Ciéncias da Saude, especialmente na interface entre Psicologia e Psiquiatria. Naguele momento,
0 conceito emergia como uma tentativa de diferenciar aspectos bioldgicos do sexo de fatores
psicossociais associados as identidades masculinas e femininas. No entanto, apesar dessa
primeira distingdo proposta por Stoller, a concep¢do de género ainda permanecia, na prética,
fortemente vinculada ao determinismo bioldgico, sem uma clara separacédo entre os dominios
do sexo (enquanto dado biol6gico) e do género (enquanto construcdo social e cultural).

Somente a partir das décadas seguintes, especialmente nos anos 1970 e 1980, com
0 avanco dos estudos feministas e das Ciéncias Humanas e Sociais, que o termo género ganhou
um novo status epistemoldgico e politico. Pesquisadoras como Joan Scott, Judith Butler e Gayle
Rubin aprofundaram o debate, deslocando a nocao de género para além da dimensdo médica e
psicoldgica, compreendendo-o como uma categoria relacional e histdrica, que organiza as
relacGes de poder e define as formas de construcéo das identidades de homens e mulheres na
sociedade.

A partir desse deslocamento teorico, passou-se a entender que 0 género ndo é um
dado natural, nem um atributo individual fixo, mas uma construcéo social e cultural que varia

no tempo e no espaco, sendo atravessada por outros marcadores sociais como classe, raca,
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sexualidade e geracdo. Esse olhar critico sobre o conceito permitiu o surgimento de uma vasta
producdo académica que analisa como os discursos, as instituicbes e as praticas sociais
constroem e reproduzem as desigualdades de género.

Assim, 0 conceito de género tornou-se central nos estudos que problematizam as
relacbes de poder, a divisdo sexual do trabalho, os processos de socializagdo e as politicas
publicas voltadas para a promoc¢édo da igualdade de direitos, consolidando-se como uma das
principais categorias analiticas nas Ciéncias Sociais, Educacdo, Historia e Estudos Culturais
(Piscitelli, 2009).

Com o passar do tempo, os/as estudiosos/as, comegam a compreender que existe
uma separacao dos conceitos, passando-se a ““[...] tratar do modelo da identidade de género que
fazia a distincdo entre natureza e cultura, ou seja, sexo esta ligado a biologia/natureza e género
a cultura/social” (Piscitelli, 2009, p. 124). Por esse entendimento, desde quando nascemos
somos classificados/as conforme os 6rgdos genitais que possuimos e seremos tratados/as como
menino/homem ou menina/mulher, ndo possibilitando, outras formas de vivermos nossas
identidades de género.

A partir da década de 1970, “[...] as formulagdes de género que tiveram impacto
na teoria social foram elaboradas a partir do pensamento feminista” (Piscitelli, 2009, p. 125).
Esse movimento tinha como intuito garantir direitos iguais entre mulheres e homens.
Igualmente, as discussdes tedricas, buscavam fundamentar que havia distingdo de género no
campo social. Assim, as feministas “[...] utilizaram a ideia de género como diferenca produzida
na cultura, mas uniram a essa no¢do a preocupacdo pelas situacdes de desigualdade vividas
pelas mulheres” (Piscitelli, 2009, p. 125). No decorrer da historia, o conceito e estudos foram
se ampliando envolvendo varias questdes sociais, passando a mostrar a dominacdo e a
exploracdo a que mulheres foram sendo submetidas em algumas sociedades, por exemplo, como
a excluséo do trabalho e os salarios inferiores aos dos homens. Os estudos sobre a temética tém
como intuito compreender e analisar, por meio do tempo e das culturas, como sdo definidos 0s
géneros e suas maneiras de ser e estar em sociedade.

De acordo com Piscitelli (2009, p. 126):

A primeira onda do feminismo ocorreu entre o final do século X1X e inicio do
século XX. Esse primeiro momento se caracterizou por uma importante
mobiliza¢do no continente europeu, na América do Norte e em outros paises,
impulsionada pela ideia de “direitos iguais a cidadania”, que pressupunha a
igualdade entre 0s sexos.
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O movimento feminista reivindicava, entre outros, o direito ao voto, 0 acesso a
educacdo e o direito de ter posses e bens, pois, compreendiam que ndo havia justificava para a
naturalizacdo das distingdes entre os géneros (Piscitelli, 2009). Paralelamente a essas
reivindicagdes, emerge, a partir da década de 1930, o conceito de “papel social”, oriundo das
Ciéncias Sociais, que busca compreender os multiplos fatores que influenciam o
comportamento humano. Essa abordagem parte da premissa de que os individuos ocupam
diferentes posicdes na sociedade, desempenhando papéis especificos de acordo com as
expectativas sociais atribuidas a cada funcéo, como, por exemplo, o de filho, estudante ou av6
(Piscitelli, 2009). Segundo essa vertente de estudos, os individuos desempenham maneiras de
ser e estar no mundo que Ihes s@o ensinados e construidos cultural e socialmente.

Os primeiros movimentos feministas no Brasil se deram por volta da Proclamacéo
da Republica, em 1890 e culminaram com a conquista do direito ao voto feminino que se deu
em 1932, para as mulheres brancas, solteiras e vilvas. As casadas somente com a autorizagao
dos conjuges (Meyer, 2013), formalmente garantido na Constituicdo de 1934, mais de quatro
décadas apos o inicio dessa mobilizacéo. O direito ao voto feminino agregou, posteriormente,
muitas outras reivindicagfes as mulheres, como educacgdo, trabalho e salde, pois havia
diferentes necessidades, sendo grupos de mulheres multifacetados/plurais.

Quanto a segunda onda do movimento feminista, nos paises ocidentais, a partir dos
anos 60 e 70 do século XX, ha um intenso debate e tensionamentos mobilizados por mulheres,
na Franga onde acontecem as manifestagdes de maio de 1968. No Brasil, esses debates séo
problematizados em oposi¢do aos governos da ditadura militar e, depois, a redemocratizacdo
da sociedade brasileira, no inicio dos anos 80 (Piscitelli, 2009). A segunda onda volta-se para

a igualdade dos direitos e

[foi] protagonizada por grupos organizados de mulheres, em diversas partes
do mundo, a partir da década de 1960. O pensamento feminista da segunda
onda colocou reivindicacdes voltadas para a igualdade no exercicio dos
direitos, questionando, ao mesmo tempo, as raizes culturais dessas
desigualdades (Piscitelli, 2009, p. 134).

Naquele momento historico, foram empreendidas lutas no intuito de criar um
sujeito politico coletivo de mulheres, sempre aliado a correntes tedricas para explicar as causas
de subordinacdo, trabalho, opressédo e patriarcado. A categoria “mulher”, conforme Piscitelli
(2009, p. 133), foi desenvolvida pelo “[...] feminismo da segunda onda em leituras segundo as

quais a opressdo das mulheres estd além de questdes de classe e raca, atingindo todas as
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mulheres, inclusive as mulheres das classes altas e brancas”. Assim, os movimentos feministas
que participaram da segunda onda lutavam por um investimento mais consistente relacionado
a producdo do conhecimento, ou seja, propunham que fossem desenvolvidas pesquisas e
estudos para além da denlncia, mas que estivessem dispostos a compreender a invisibilidade
das mulheres em todos os setores a que foram submetidas historicamente.

Esses movimentos feministas tinham como objetivo demonstrar que a distin¢ao
entre os individuos ndo se da naturalmente, mas é ensinada cotidianamente nas relac6es sociais
e culturais entre o0s sujeitos, por meio dos discursos permeados nas relagfes de poder. Meyer
(2013, p. 14-15) complementa que tal “subordinagdo e invisibilidade vinham sendo
confrontadas, h& centenas de anos, por mulheres camponesas e de classes trabalhadoras”,
mulheres movidas pela necessidade de subsisténcia desempenhavam diversas atividades fora
de casa.

Na segunda metade do século XIX, as mulheres da burguesia passaram a ocupar
outros espacos como escolas e hospitais. No entanto, suas atividades eram vistas como de apoio
e, na maioria das vezes, controladas por homens. A maneira como essas atividades foram se
organizando nas diferentes sociedades, constituiram o que muitos/as chamam de “trabalho de
mulher”, surgindo varios questionamentos com a imposicdo do rétulo, que colocam as
necessidades delas em discusséo.

Os Estudos Feministas, foram permeados por diferentes perspectivas tedricas, por
possuirem multiplas especificidades sobre/com mulheres, incorporando estudos do campo do
marxismo, tensionando as contribui¢cGes da Psicanalise ou produzindo novas perspectivas,
buscando sempre problematizar as caracteristicas fisioldgicas e anatbmicas, utilizadas como
argumento para justificar as desigualdades de género. As feministas se propdem naquele
momento a romperem com as caracteristicas anatdbmicas e fisiologicas que distinguem os
sujeitos, passando a argumentar sobre o que vem a ser/viver a masculinidade e a feminilidade,
em um dado periodo historico, social e cultural (Meyer, 2013).

A partir da década de 1970, um grupo de estudiosas anglo-saxds comeca a utilizar
0 termo gender. Podemos dizer que no inicio a utilizacdo do termo género, foi muito
controversa, pois algumas feministas compreendiam que o termo invisibilizava a luta. Assim,
aos poucos foi sendo incorporado as diversas perspectivas tedricas, que possuem varias
defini¢Bes sobre o conceito, com o propdsito de compreender que as diferencas entre homens e
mulheres sdo construidas nas relagdes sociais e culturais (Piscitelli, 2009).

Uma das estudiosas de género é a historiadora Joan Scott que contribui na
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perspectiva de desconstruir o essencialismo do pensamento moderno sobre as relagdes de
género que permeiam entre os sujeitos (Louro, 1997). Scott (1995) entende o conceito de género
como um saber sobre as diferencas sexuais, em que saber e poder possuem uma relacao
indissociavel e género estaria imbricado pelas/nas relagdes de poder. Segundo ela, “trata-se de
uma forma de se referir as origens exclusivamente sociais das identidades subjetivas de homens
e de mulheres. ‘Género’ ¢, segundo esta defini¢ao, uma categoria social imposta sobre um corpo
sexuado” (Scott, 1995, p. 75).

Género é uma representacdo sobre as diferengas sexuais colocadas sobre 0s sujeitos.
Ressaltamos que Scott (1995), em nenhum momento, nega que existam diferengas entre 0s
corpos sexuados. O que ela objetiva é compreender como essas significaces sdo construidas.
Como um elemento constitutivo, o conceito de género implica quatro elementos inter-
relacionados: 1) Os simbolos culturalmente disponiveis, que evocam representa¢cdes multiplas,
contraditorias e relativas aos diferentes contextos; 2) Os conceitos normativos que evidenciam
as interpretacdes dos sentidos dos simbolos; 3) As instituicbes e organizacdes sociais; e 4) A
identidade subjetiva de género construcao coletiva.

O conceito de género, no entanto, comega a ser ressignificado com as contribuigdes
das feministas pés-estruturalistas e, com isso, ocorreram varias mudancas no campo dos
Estudos Feministas. Essas mudancas comegam a compreender 0 corpo como uma construcdo
social, cultural e linguistica, embricado em relacdes de poder (Meyer, 2013). Nessa perspectiva,
a linguagem passa a ter destaque como produtora das relacOes estabelecidas pela/na cultura.
Essas identidades/diferencas se expressam pela articulacdo de género com outros marcadores
sociais, tais como classe, etnia/raca, sexualidade, geracdo e religido. Essas articulacOes
produzem modificagdes nas formas como o0s sujeitos vivem e experienciam a sexualidade. Scott
(1995, p. 88) afirma que “género ¢ uma forma primaria de dar significado as relagdes de poder.
Seria melhor dizer: 0 género € um campo primario no interior do qual, ou por meio do qual, o
poder ¢ articulado™.

Esse entendimento traz varias implicacbes no modo de teorizar o conceito de
género, garantindo seu uso como ferramenta tedrica e politica, pois: a) a constituicdo dos
sujeitos € processual; b) ha variadas maneiras de vivermos nossa feminilidade e nossa
masculinidade; c) é necessario considerar as relacdes de poder na constituicdo dos sujeitos e d)
as representacdes permeiam as relagdes de género. Essas implicacGes sdo importantes para a
compreensdo das questdes de género (Scott,1995). Compreendemos que as relacdes de género

sdo criadas pela sociedade por meio das relacBes sociais, ou seja, cada sociedade estabelece



53

como os individuos devem se comportar. O processo de construcdo de género ndo € 0 mesmo,
pois cada individuo passa por processos de socializagdo e construcdo de suas identidades
durante toda a vida, tendo em vista que essas constru¢fes se ddo por meio da cultura e séo
reafirmadas pelas diversas instituices sociais.

Partimos do entendimento de que a sexualidade é manifestada por meio de
comportamentos, falas, gestos, olhares e do toque, ultrapassando as questfes biologicas do
desenvolvimento humano e, sobretudo, envolvendo o afeto. Nossos comportamentos em
relacdo a sexualidade estdo ligados a forma como as relages de género estdo organizadas em
nossa sociedade. Tornamo-nos mulheres e homens, desde que nascemos, pois as relacfes de

género determinam 0S N0ss0s comportamentos.

A palavra menino s6 adquire significado em relacdo com o significado de
menina e vice-versa. No entanto, esses géneros e as identidades de género véo
sendo construidos pelos simbolos, de forma que é possivel afirmar que as
identidades s6 podem ser conhecidas na pratica, visto que elas ndo sdo
unificadas nem tampouco algo definido previamente. Assim, ndo basta o
anuncio e o conhecimento de que esse corpo que estd se desenvolvendo é
menino ou menina, ha necessidade de se construir essa identidade no dia a dia,
sobretudo através dos simbolos (Ferrari, 2012, p. 101).

Essas normas sao fixadas em nossa cultura como se fosse um caminho que devemos
seguir, padronizando o que é ser masculino/feminino, criando-se as identidades de género que
serdo construidas ao longo de nossas vidas, consolidando-se a partir de valores e regras que a

sociedade tem para cada individuo.

As representacGes sobre a sexualidade nos revelam o que a sexualidade
humana é e como ela deveria ser. N&o apenas dizem que € possivel pensar no
campo da sexualidade, mas também o que seria “justo” e “moral” fazer. Nao
é dificil reconhecer, em nossa prépria experiéncia, o impacto do controle
social exercido sobre as manifestagdes da sexualidade (Simdes, 2009, p. 153-
154; italicos no original).

Em diferentes periodos da nossa historia, diversos significados foram atribuidos a
sexualidade, sendo o primeiro condicionado ao inicio da vida. Apesar de algumas abordagens
religiosas de certa forma associarem o sexo ao pecado, sempre houve na humanidade um
interesse pelo surgimento da vida, pelo ato da reproducdo. Nos primérdios da humanidade, a
sexualidade era vivenciada de maneira instintiva, pois ndo tinhamos a influéncia da cultura.

A repressao,
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[...] desde a época classica, o modo fundamental de ligag@o entre poder, saber
e sexualidade, s6 se pode liberar um preco consideravel: seria necessario nada
menos que uma transgressdo das leis, uma suspensdo das interdi¢fes, uma
irrupcdo da palavra, uma restituicdo do prazer ao real, e toda uma nova
economia dos mecanismos do poder; pois a menor eclosdo de verdade é
condicionada politicamente (Foucault, 1988, p. 11).

Esse discurso da repressdo, imposto a partir do século XIX, tem como intuito
controlar e regular os corpos, ndo permitindo que os mesmos se relacionem sexualmente em
qualquer lugar, como por exemplo, no trabalho, onde se deveria colocar toda a energia no labor.
Na Antiguidade havia uma ideia que o caminho natural das “pessoas de bem” seria tornarem-
se mais virtuosas, menos carnais e mais intelectuais. Também ressaltamos que culturas
diferentes, em uma mesma época, podem ter representacGes distintas. Um exemplo sobre esse
assunto sdo as diferengas da mulher em Atenas e Esparta, ambas cidades do império grego, em
que tinhamos a mulher ateniense mais ‘servil”, criada para cuidar do lar e do marido, enquanto
em Esparta a mulher era incentivada a lutar, cuidar do corpo, exercer cargos publicos. Sdo
relacbes de poder diferentes, que fatalmente implicam comportamentos sexuais diferentes
(Simdes, 2009).

Os gregos, também, baseavam a sua estrutura social em um modelo patriarcal.
Segundo Nunes (1997, p. 70), “a sexualidade estad em sua cultura misturada com seus deuses,
sua religido e seus conhecimentos [...] a sexualidade grega envolvia a submissao da mulher, a
exclusividade dos homens nos jogos e nas festas, na vida militar e administrativa”. Na
Antiguidade, os homens casados podiam ter relacGes sexuais com diferentes pessoas, como
prostitutas e amantes, sem que isso fosse proibido pelo casamento. Foucault (1988) pontua que
a proibicdo estava atrelada ao homem contrair outro casamento, mas ter relagcdes sexuais com
outros sujeitos ndo era proibido ao marido. Nesse entendimento, o ser masculino passa a ocupar
uma posicao de liberdade sexual, ou seja, Ihe é garantido exercer a sexualidade dentro e fora
do casamento, sem restri¢Oes, tanto com mulheres quanto com homens.

No entanto, na Idade Média houve um periodo de transicdo, marcada por diversas
transformacdes. A Igreja busca reprimir religides antigas e cultos ligados a adoracdo de
divindades femininas e determinadas atividades sexuais, pois passa a assumir o papel de
promotora de controle social. O amor entre homem e mulher passa a ser considerado um “mal
necessario”, para fins de procriagdo. O sexo é fortemente vinculado ao pecado e a no¢des de
culpa, medo, castigo e inferno sdo amplamente difundidas. Mesmo com toda repressdo e
controle imposta pela Igreja, os sujeitos encontravam brechas utilizando as praticas como a

linguagem com conotacgéo sexual, que entre outras formas era comumente expressa por piadas,
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por meio da zoofilia, principalmente entre os membros do clero, nos banhos publicos e a hudez
(Santiago, 2012).

Era permitido falar sobre sexualidade nos rendez-vous, nas casas de saude
(hospitais ou consultérios médicos) e, no que diz respeito ao “sexo selvagem”, era apenas aceito
nos bordéis com as prostitutas e seus clientes, tudo muito velado e a pregos altos. Fora desses
lugares o sexo era reservado apenas para dentro de casa, voltado ao casal. [...] “O casal, legitimo
e procriador, dita a lei. Impde-se como modelo, faz reinar a norma, detém a verdade, guarda o
direito de falar, reservando-se o principio do segredo” (Foucault, 1988, p. 9-10).

Com o Renascimento e a Modernidade, ligados ao fortalecimento da “moral
burguesa”, surge o interesse de combater praticas que ndo teriam o objetivo de procriar, como
a homossexualidade, o coito interrompido e a masturbacéo, extremamente fortes na época. Com
0 avango da industrializacdo no inicio do século XX, as mulheres participam mais ativamente
do mercado de trabalho, pois 0os homens estavam lutando na Primeira Guerra Mundial (1914-
1918). Isso provocou profundas mudancas nas estruturas familiares e influenciou no
reflorescimento do feminismo, pela busca por ocupar outros espacos sociais, trazendo uma nova
visdo da sexualidade feminina (Foucault, 1988). Com a forte influéncia da Revolugédo
Industrial, comeca a surgir a linguagem midiatica, por meio das propagandas, com o intuito de
impor um estilo de vida, se utilizando da midia como mecanismo de produzir/reproduzir os

comportamentos humanos, legitimando e desautorizando identidades.

[...] a paulatina implementacédo da influéncia dos veiculos de comunicacéo, e
dentre eles a televisdo em nosso meio nos Ultimos anos. Essas tranformacdes
refletem-se nos valores, nos comportamentos, na linguagem, no modo de
vestir, nas musicas, nos filmes, nas formas de relacionamento. O acréscimo
das descobertas cientificas, os métodos anticoncepcionais ao alcance de todos,
a industria do sexo, a pornografia, tudo isso hoje é inegavel que acaba
transformando algumas concepgdes mais tradicionais (Nunes, 1997, p. 14).

Os seculos XIX e XX foram, antes de mais nada, a idade da multiplicagdo, uma
dispersdo de sexualidades, um reforco de suas formas absurdas, uma implantacdo multipla das
perversodes. “Nossa época foi iniciadora de heterogeneidades sexuais.” [...] “O sexo dos
conjuges era sobrecarregado de regras e recomendacoes”. [...] “e estava sob estreita vigilancia”
(Foucault, 1988, p. 38).

Para Foucault (1988, p. 100), a sexualidade é:

[...] 0 nome que se poderia dar a um dispositivo historico: ndo a realidade
subterranea que se apreende com dificuldade, mas a grande rede da superficie
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em que a estimulacdo dos corpos, a intensificacdo dos prazeres, a incitacio ao
discurso, a formagdo dos conhecimentos, o reforgo dos controles e das
resisténcias, encadeiam-se uns aos outros, segundo algumas estratégias de
saber e de poder.

E necessario compreendermos a sexualidade nfo apenas como uma terminologia,
mas, também, nos atermos aos discursos que nos rodeiam e como eles regulam e intensificam
as desigualdades de género no espaco social e escolar. Sendo assim, a sexualidade, por fazer
parte da cultura, ndo pode ser vista e concebida como algo estatico e acomodado, mas deve ser
vista como algo que se transforma, é dinamica e viva, apesar das proibicdes. As proibicdes
servem para a manutencdo e o funcionamento dos mecanismos de poder, pois quando falamos
de sexo devemos falar como uma coisa que nao se deve simplesmente condenar ou tolerar, mas
gerir, inserir em sistemas de utilidade, regular para o bem de todos, fazer funcionar segundo um
padrdo 6timo. “O sexo ndo se julga apenas, administra-se. Sobreleva-se ao poder publico; exige
procedimentos de gestdo” (Foucault, 1988, p. 27).

Na perspectiva foucaultiana a sexualidade envolve um complexo aumento do
controle sobre os individuos. Essas regulagdes produzem sujeitos auto disciplinados nas
vivéncias de sua sexualidade de maneira positiva. A sexualidade é algo construido e perpassa
as experiéncias de vida de cada sujeito, ndo havendo uma receita pronta e acabada, mas sendo
entendida como pertencente a cultura, sofrendo transformacdes constantemente.

De igual maneira:

[...] as representacOes sobre a sexualidade se manifestam de diferentes formas
na vida de todos nos: nas conversas e fofocas do cotidiano, nas imagens
divulgadas no cinema, na televisdo, na internet, na literatura, na masica, nas
doutrinas religiosas, nas pesquisas e teorias sobre comportamentos sexuais,
nos consultérios médicos, nas campanhas da salde publica (Simdes, 2009, p.
154).

Dessa forma, essas rela¢6es influenciam as nossas vidas como guias de orientacao
de como devemos agir, viver e pensar nossa sexualidade, tornando-se assim prisdes aos
individuos que ndo se encaixam nos padrdes impostos consciente e inconscientemente. Esse
modo de encararmos a sexualidade em nossa sociedade “[...] resulta de um complicado processo
de socializacdo por meio do qual conhecemos e vivenciamos nossos corpos, sentimentos e
emoc0des, bem como compreendemos de que maneira, quando, onde e com quem podemos agir
em termos sexuais” (Simdes, 2009, p. 153). Assim, o “[...] que importa aqui considerar ¢ que —

tanto na dinamica do género como na dinamica da sexualidade — as identidades sdo sempre
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construidas, elas ndo sdo dadas ou acabadas num determinado momento” (Louro, 1997, p. 27).
A sexualidade é constituida por meio das relac@es culturais e histéricas, sendo um processo de
construcao que esta continuamente se transformando.

Adotar essa conceituacdo de sexualidade é fundamental para assegurar o sentido e
os significados das discussdes ao longo da pesquisa, visto que ndo se atém a sexualidade
relacionada apenas ao ato sexual, mas aquela que possa permear — sobretudo por meio de gestos
e palavras — nosso modo de pensar e agir, N0ssos sentimentos, as concepcdes e as interacdes
sociais que nos cercam no decorrer de nossas vidas. Ao longo de nossas leituras, fichamentos
e escritos observamos como as discussoes sobre as relagdes de género, sexualidade e feminismo
sdo producdes discursivas fluidas, sempre em processo de ressignificagdo. Longe de serem
categorias derivadas ou naturais, género e sexualidade sdo construcbes que emergem das
relacOes de poder e dos discursos que circulam em contextos historicos e culturais.

O Feminismo, ao tensionar essas construgdes, nos leva a questionar as
normatividades impostas e a consideracdo de que as identidades sdo sempre fragmentadas e
provisorias (Piscitelli, 2009). Nessa perspectiva pds-estruturalista, género e sexualidade ndo séo
dados fixos, mas praticas que se manifestam e se reconstroem continuamente, revelando a
instabilidade e a contingéncia das relagdes sociais. Essa abordagem permite desnaturalizar as
condicdes e as desigualdades, abrindo espaco para diversas formas de ser e existir nas interacoes
sociais.

Na préxima sec¢éo, damos continuidade as discussdes sobre as representagdes das
relagBes de género por meio da anélise das influéncias das instituicGes da familia e da religido

na constituicdo das representacdes sobre as relaces de género do/as professor/as.
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SECAO 2
AS REPRESENTACOES DAS RELACOES DE GENERO:
FAMILIA E RELIGIAO

Nesta Secdo 2, buscamos compreender 0s processos de constituicdo das
representacdes de professor/as acerca das relacfes de género, inicialmente com enfoque na
familia, para, em seguida, analisar como a religido atua na constiuticdo dessas representacoes.
Para tanto, foram incluidos/as autores/as que fornecessem mais consisténcia as analises, como
por exemplo, Gongalves e Liongo (2019), Faveri e Venson (2007), Silva, Parreira e Lissi
(2017), Barros e Musskopf (2018), entre outros.

O/As participantes dessa pesquisa sdo dez professor/as que atuam em uma escola
da rede municipal de Campo Grande, com turmas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(especificamente do 1.° ano ao 5.° ano), que possuem licenciatura em Normal Superior e/ou
Pedagogia. Colocamos como critérios para participar dessa pesquisa ser professor/as com mais
de trés anos de docéncia na unidade escolar. E importante pontuar que a pesquisadora atua nessa
unidade escolar h& mais de oito anos, lecionando na turma do 2° ano do Ensino Fundamental,
como professora integrante do grupo docente dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O
nome da escola nédo sera informado, para que possamos manter o sigilo ético firmado no Termo
de autorizacao e realizacdo da pesquisa.

Além dessa conduta, ndo serdo expostos os nomes do/as professor/as devido ao
termo assinado para realizagdo da pesquisa. Utilizaremos os termos professor/as durante as
analises das narrativas, pois temos nove professoras e um professor, que aceitaram gentilmente
participar da pesquisa. Para realizar as entrevistas sobre as relacdes de género, compreendemos

que por se tratar de temas integrantes da vida privada, ao iniciar as entrevistas, houve certa
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inibicdo por parte do/as participante/as. Mas, no decorrer das narrativas, conforme ocorreram
nossas conversas, o vinculo entre entrevistadora e entrevistado/as foi se estreitando, instituindo-
se um clima de confianca que contribuiu para a rememoracdo de importantes e férteis
acontecimentos e descobertas de suas trajetorias.

Apresentamos, didaticamente, como se deu nossa aproximagdo com 0S
participantes da pesquisa: preparamos a documentacdo exigida pelo comité de ética da
Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB), nesse caso 0s TCLE e a autorizacdo para gravar a
entrevista. Foram realizados contatos por meio de telefonema, WhatsApp e e-mail para agendar
um encontro com os participantes, explicar o objetivo da pesquisa, 0 porqué de terem sidos
convidado/as e coletar as assinaturas dos mesmaos, para iniciarmos o processo de colaboragéo.
E importante frisar que, antes da assinatura do TCLE, o projeto ja havia sido submetido e
aprovado pelo Comité de Etica da UCDB, conforme descrito na introdugéo.

Ao iniciar cada entrevista, explicamos sobre a participacdo, bem como todos os
cuidados éticos adotados na pesquisa. Dentre esses cuidados foi ressaltado que todo/as
receberiam a devolutiva de suas falas transcritas e que poderiam realizar observagdes ou alterar
algo que considerassem necessario, além da garantia do anonimato, por meio da utilizagdo de
pseuddnimos. Assim, realizei os contatos iniciais para o agendamento das entrevistas e posterior
encontro para iniciarmos as entrevistas. As entrevistas aconteceram na casa do/as professor/as,
com horario e dia pré-agendados por ele/as.

No que se refere a caracterizacdo do/as participantes, é importante frisar que a
maioria, durante as entrevistas estava na faixa etaria entre 30 e 51 anos de idade, tendo 9
mulheres e 1 homem, todo/as possuem suas identidades de género cunhada na
heterossexualidade. A maior parte do/as participantes sdo casado/a, tendo trés professoras com
estado civil de solteira. Em relacéo a religido do/as professor/as, consistem em trés catolicas,
quatro evangélico/as, duas kardecistas e uma candomblecista. Sobre a formacao académica e
profissional, todo/as possuem nivel superior em Pedagogia. Todas as pessoas entrevistadas
possuem pds-graduacdo lato sensu na area da educagdo, e a maioria possui mais de dez anos de
atuacdo na area da Educacédo Basica, conforme disposto em quadro mencionado na introducao
da pesquisa.

No decorrer das entrevistas foram privilegiadas questdes relacionadas a construcao
das representacdes produzidas no contexto das instituicbes como familia, escola, igreja e midia
—além da formacdo docente inicial e continuada, no que se refere as relagdes de género como

foco principal das entrevistas. O/as entrevistado/as sdo meus colegas de trabalho, pois



60

trabalhamos na mesma unidade escolar. Assim, em certos momentos é possivel perceber por
parte dele e delas, um certo esforgo em contar aquilo que acreditavam me agradar, que poderia
ser dito e como deveria ser relatado. Nesse topico, abordaremos as representacdes das relacdes
de género no ambito das instituicdes sociais familia e religido, percebidas nas entrevistas
realizadas com o/as professor/as, reconhecendo que elas s&o resultados do contexto em que

foram produzidas e vivenciadas.

2.1 Familias e as representacgdes das relaces de género do/as professor/as

Nesse subitem buscamos compreender o contexto familiar enquanto formacéo
social e cultural, e ndo como um produto natural, além de explorar a histéria da familia,
observando o patriarcado que, fortemente influenciado pelo capitalismo, por vezes se confunde
com aquilo que se compreende por familia, interligando esses conhecimentos com as entrevistas
realizadas com o/as professor/as. A familia é uma forma de organizacédo social e sua estrutura
varia dependendo do contexto historico. H& diferencas entre culturas e momentos historicos,
mas sempre esteve presente nas relagdes humanas. Nesse sentido, tratar da instituicdo da familia
é necessario, visto que ela pode representar, local privilegiado das producgdes das representacdes
sobre as relacdes de género e sexualidade. O conceito de familia ao longo do tempo vem
passando por mudancas e proporcionando muitos debates e discussdes em estudos académicos
e pautas politicas e religiosas em nossa sociedade.

Dessa maneira, temos quem defenda o conceito de familia tradicional, nuclear,
aquela formada por pais, maes e filhos/as, e outros/as que defendem, variados arranjos
familiares, que buscam reconhecimento e o combate ao preconceito e a discriminagao. Esses
diferentes discursos elucidam as representacdes do/as participantes da pesquisa, no processo de
constituicdo das representacdes das relacdes de género. Louro (1997) colabora com nossos
estudos quando nos alerta sobre as praticas de linguagens que auxiliam nas constituicdes dos
sujeitos masculinos e femininos. Essas experiéncias/marcas deixaram — e ainda deixam —
registros profundos. Na pesquisa veremos por meio das narrativas do/as professor/as como
certos comportamentos ou formas de agir parecem ter se fixado em suas trajetorias de vida de
maneira marcante.

Para que essas marcas se tornem significativas, as instituicbes sociais entram em
acao: familia, escola, midia, igreja e leis participam dessa producdo (Louro, 1997). Em todas

essas instituicbes ha pedagogias culturais que produzem identidades por meio de praticas
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hegeménicas que tendem a inferiorizar determinadas identidades. Assim, a producdo dos
sujeitos é um processo plural e continuo. No entanto, pontuamos que 0s sujeitos ndo Sao meros
receptaculos, pelo contrario sdo participantes ativos da construcdo de suas identidades. A
familia é a primeira instituicdo social na qual o ser humano esta inserido e onde ele passa uma
boa parte da sua vida, compreendida também como uma das organiza¢bes mais antigas do
mundo, ndo sendo somente aquela reconhecida como familia tradicional.

Antigamente, os individuos se uniam formando grupos, visando a sobrevivéncia.

N4o existia ainda a denominacdo de familia como é vista atualmente:

A estrutura designada como familia moderna é um acontecimento do século
das luzes. Diferentes historiadores coincidem na afirmacéo de que foi ao redor
de 1750 que se assistiu ao término de um processo iniciado no final da Idade
Média, com a decadéncia das linhagens e a desvalorizagdo dos lagos de
parentesco, e culminou com a conformacdo de uma modalidade de familia
unicelular, amante da privacidade e voltada a preservacdo das ligacGes
afetivas entre pais e filhos (Zilberman, 2003, p. 35).

A estrutura familiar na sociedade burguesa, pontuada por Zilberman (2003),
tradicionalmente era composta por pai, mae e filhos/as, com o pai sendo o principal provedor e
a mae responsavel pelas tarefas domesticas e pelo cuidado dos/as filhos/as. Esse modelo refletia
uma divisao de papéis de género, onde 0 homem tinha acesso exclusivo ao mercado de trabalho,
enquanto a mulher se dedicava ao lar.

Nas Ultimas décadas, essa configuracdo familiar passou por transformacdes
significativas. Com a necessidade de insercdo das mulheres no mercado de trabalho fora do lar
foi um dos principais fatores que contribuiram para essas mudancas e auxiliaram nas pesquisas
e discuss0es iniciais do movimento e estudos feministas. As mulheres comegaram a contribuir
e em muitos casos até a se responsabilizar no sustento da familia e, em muitos casos, tornaram-
se as principais ou unicas provedoras. Essa mudanca ndo sé alterou a dinamica econdmica das
familias, mas também desafiou as normas tradicionais de género.

Como pontua Bruschini (1996, p. 88),

A manutencdo de um modelo de familia segundo o qual cabem a elas as
responsabilidades domésticas e socializadoras, bem como a persisténcia de
uma identidade construida em torno do mundo doméstico, condicionam a
participacdo da mulher no mercado de trabalho a outros fatores além daqueles
que se referem a sua qualificacdo e a oferta de emprego, como no caso dos
homens.

Bruschini (1996) apresenta como os papéis de género tradicionalmente atribuidos
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as mulheres ainda exercem grande influéncia sobre sua inser¢cdo no mercado de trabalho.
Diferente dos homens, cuja participagdo profissional €, em geral, determinada por fatores como
formacdo e oportunidades, a presenca feminina no mundo do trabalho € impactada por
responsabilidades sociais e familiares que continuam sendo vistas como prioritariamente
femininas. Essa visdo reforca um modelo de familia em que a mulher é encarregada das tarefas
domésticas e da criacdo dos filhos, o que limita seu tempo, sua disponibilidade e, muitas vezes,
suas chances de ascensdo profissional.

Essa realidade revela uma desigualdade estrutural: mesmo quando possuem
qualificacdo igual ou superior a dos homens, muitas mulheres enfrentam barreiras que nao
dizem respeito a competéncia, mas, sim, a permanéncia de um ideal de género que as associa
ao lar. E possivel argumentar que a equidade de género no mercado de trabalho s6 sera efetiva
quando houver uma mudanga cultural profunda na forma como as responsabilidades familiares
sdo distribuidas, bem como politicas publicas que promovam a divisao igualitaria dessas tarefas
e apoiem a mulher em sua trajetoria profissional.

Além disso, outros fatores sociais e culturais se desenvolveram para a
diversificacdo dos modelos familiares. Hoje, é possivel identificar uma variedade de estruturas
familiares que vao além do modelo nuclear tradicional, resultado de lutas e reinvindicagdes de
movimentos sociais, materializadas por meio de politicas publicas.

Entre essas novas configuragdes, destacamos familias de pai/mée separado/a, em
que os/as filhos/as podem viver com um/a do/as pais/maes ou alternar entre as casas de ambos;
familias chefiadas por mulheres em que a mae é a principal ou Unica responsavel pelo sustento
e cuidado dos/as filhos/as; familias chefiadas por homens sem companheira em que o pai
assume o papel principal na criacdo dos/as filhos/as (que sdo bem raras essas situagdes);
familias homoafetivas compostas por casais do mesmo género, que podem ou ndo ter filhos/as;
familias extensas que incluem outros/as pais/maes além dos/as pais/mdes e filhos/as, como
avos, tios/as e primos/as; familia nuclear, que ndo é mais a Unica forma reconhecida de estrutura
familiar.

Essas mudancas refletem uma sociedade em constante transformacdo, em que as
defini¢cdes de familia se tornaram mais inclusivas e abrangentes, acompanhando a diversidade
das experiéncias e arranjos familiares contemporaneos. Devemos, pontuar que ha movimentos
contrarios a esses arranjos, ocasionando conflitos e tensdes entre os sujeitos. Nessa perspectiva,
em 2022, foram registrados 970.041 casamentos com nimero (4%) maior que no ano anterior,

0 que confirma uma retomada pos-pandemia, mas ainda mantém o numero abaixo da média de
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1.076.280 registrada entre 2015 e 2019. Desses casamentos, 11.022 foram firmados entre
pessoas consideradas do mesmo sexo — um aumento de (20%) na comparagdo com 2021%,
segundo pesquisa realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). O
namero de casais homoafetivos ainda € pequeno em relacdo ao total, mas demonstra o
movimento de transformagao das estruturas familiares tradicionais nucleares.

Os dados retratam as mudancas na sociedade e também de legislacdo. A resolucédo
do Conselho Nacional de Justica (CNJ) n°. 175/2013, desde 2013, deu efetividade a decisdo do
Supremo Tribunal Federal (STF) que reconhece a unido estavel entre pessoas do mesmo género.
Assim, fica proibido que os cartérios impecam o casamento ou unido estavel de pessoas e/ou
do mesmo género. Antes, alguns cartorios faziam e outros se recusavam.

Com estes dados do IBGE, podemos observar o quanto a ideia de familia tradicional
nuclear vem passando por mudangas em seus arranjos familiares. Mas, ao nascer, 0S seres
humanos continuam inseridos em um contexto familiar, que pode ser tanto bioldgico quanto
afetivo. A familia, seja ela formada por lagos de sangue ou por lagos de afeto, desempenha um
papel relevante no desenvolvimento e na formacao do individuo, proporcionando um senso de
pertencimento e identidade. Esse ambiente familiar é fundamental para o bem-estar emocional
e psicoldgico, oferecendo suporte e estabilidade em meio as adversidades externas.

O ser humano sempre viveu aglomerado, haja vista sua necessidade de estar em
comunidade, e de necessitar psicoldgica, social, cultural e economicamente um do outro, ndo
sendo possivel viver isoladamente. Nesse contexto, surgem as familias, muito antes do direito,
dos cadigos e da religido. De fato, elas alternam-se conforme o tempo, a cultura e a consolidacao
de cada geracdo, mas continuam importantes em nossa formacédo como sujeitos (Louro,1997).

Diversas e complexas sdo as teorias que explicam a origem da familia. Se faz
necessario destacar que a familia contemporénea ndo se limita mais aos paradigmas tradicionais
de casamento, sexo e procriagdo. De acordo com Striicker e Canabarro (2019, p. 20), “[...] nas
ultimas décadas as mudancas sociais vém ocorrendo de maneira muito rapida, refletindo nas
relacOes internas da familia, de modo a torné-la um sistema complexo e subjetivo, dificultando
a definicdo de seu conceito de forma objetiva”.

Strucker e Canabarro (2019) destacam a crescente complexidade das estruturas
familiares contemporaneas, resultado das transformac6es sociais intensas e aceleradas das

ultimas décadas. Essas mudancas, impulsionadas por fatores como a ampliacdo dos direitos

10 Segundo o site do IBGE, os dados definitivos de populago do Censo, referente ao ano de 2023, serdo divulgados
impreterivelmente, até junho de 2025. Assim, utilizamos os ultimos dados disponibilizados pelo Instituto.
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civis, 0 avanco das pautas de género, a diversidade de arranjos afetivos e a redefinicdo de papéis
sociais, ttm provocado uma ressignificacdo das dindmicas internas da familia. Como
consequéncia, o conceito tradicional de familia, centrado no modelo nuclear heteronormativo,
perde forca diante da pluralidade de formas familiares existentes na atualidade. Nesse contexto,
a familia deixa de ser compreendida como uma instituicdo estatica e passa a ser vista como um
sistema em constante reconstrucdo, permeado por subjetividades e significados diversos. Tal
cendrio impde desafios tedricos a definicdo objetiva do que seja familia, exigindo abordagens
mais flexiveis e interdisciplinares que considerem sua dimens&o historica, cultural e afetiva.

O que caracteriza a familia ndo € a celebracdo do casamento, a diferenca de sexo
entre os parceiros ou o envolvimento sexual. O elemento distintivo que Ihe confere relevancia
juridica é a presenca de um vinculo afetivo que une pessoas com projetos de vida e propdsitos
comuns, gerando comprometimento mutuo (Strucker; Canabarro, 2019). Para que possamos
compreender melhor os enunciados que permeiam as relaces de género e suas representacdes
pela/na familia, utilizamos o conceito de discurso para que possamos ter uma melhor
compreensdo das representacdes das constituicdes das relagcdes de género pela familia.

Assim, entendemos os discursos como um conjunto de enunciados conduzidos
pelas mesmas regras. Essas regras, por sua vez, sdo encontradas na investigacdo sobre as
condicdes de existéncia dos enunciados. A regularidade encontrada nas condi¢cdes materiais de

existéncia dos enunciados (suas condi¢des de possibilidade) indica esse conjunto de regras.

Chamaremos de discurso um conjunto de enunciados, na medida em que se
apoiem na mesma formacdo discursiva; ele ndo forma uma unidade retérica
ou formal, indefinidamente repetivel e cujo aparecimento ou utilizagcdo
poderiamos assinalar (e explicar, se for o caso) na historia; é constituido de
um ndmero limitado de enunciados para o0s quais podemos definir um
conjunto de condigdes de existéncia (Foucault, 2008, p. 132-133).

De acordo com Foucault (2008), é possivel enumerar alguns elementos do discurso:
ele constréi o conhecimento, portanto, regula por meio da producdo de categorias de
conhecimento e conjuntos de textos, o que é possivel de ser falado e o que nao é (com as regras
concedidas de inclusdo/exclusdo); a ordem discursiva reproduz poder e conhecimento
simultaneamente; constrdi o sujeito, moldando e posicionando de quem ele é e o que ele é
capaz de fazer, bem como o que ele pode tornar-se. O poder circula pela sociedade e, a0 mesmo
tempo é hierarquizado, mas ndo é simplesmente um fendmeno que vai de cima para baixo. E
possivel examinar regimes de poder a partir da desconstrucdo historica de sistemas ou regimes

como geradores de opinides, significados e como discursos. Esses significados se ddo por meio
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das praticas discursivas, aqui entendidas como

[...] um conjunto de regras anénimas, histéricas, sempre determinadas no
tempo e no espaco, que definiram, em uma dada época e para uma
determinada area social, econémica, geografica ou linguistica, as condi¢des
de exercicio da fungéo enunciativa (Foucault, 2008, p. 133).

Essas préticas discursivas fazem com que possamos ver como e por que algumas
categorias do pensamento e linhas de argumentacao se tornam geralmente verdades, enquanto
outra maneiras de pensar, ser e agir sdo marginalizadas. A andlise dos discursos permite
entender melhor a cultura que os criou, pois concepgdes refletem a visdo de mundo e da
sociedade que os produzem. Afinal, “as regras de formacdo sdo condi¢des de existéncia (mas
também de coexisténcia, de manutencdo, de modificacdo e de desaparecimento) em uma dada
reparticdo discursiva” (Foucault, 2008, p. 43).

A andlise foucaultiana (2008) trata o discurso sob uma préatica discursiva, em um
contexto social, no fato dos enunciados ditos, ndo na possibilidade abstrata de um enunciado se
realizar. A familia é a primeira interacdo social que acontece na vida de um individuo. Assim,
nela perpassam valores, costumes e condutas por meio da ordem discursiva de ensinamentos de
como meninos e meninas devem ser se comportar e viver. A familia pode reproduzir os
discursos hegemonicos de género e sexualidade, instituindo modos de ser masculino e
feminino.

Dessa maneira, para iniciarmos nossa conversa sobre as representacdes das relactes
de género com professor/as foram realizados os seguintes questionamentos: O que vocé lembra
sobre as relaces de género na infancia? E na adolescéncia, teve que tipo de educacdo voltada
para as relagbes de género? Para esses questionamentos obtivemos varias narrativas que serdo

descritas e analisadas a seguir.

[...] A minha lembranga era de que sempre tudo foi muito separado, tanto que
na minha criagdo meu pai principalmente, dizia que eu ndo podia nem
conversar com um menino direito. As brincadeiras eram separadas
totalmente, somente com meninas, as vezes na escola acontecia uma
brincadeira, ou outra, mas mesmo assim, as minhas lembrancas sdo de
poucas intera¢fes com 0s meninos, sempre s6 com as meninas mesmo e
sempre com boneca e casinha (Prof2, 2024; entrevista concedida em 17 jan.
2024).

Em sua narrativa, a Prof2 enuncia que as brincadeiras eram separadas entre meninos
e meninas, ficando perceptivel que ndo ocorriam trocas de experiéncias entre eles. Como

destacam Buss-Siméo e Lessa (2020, p. 1437-1438), as relagOes séo centrais na formacdo da
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construcdo das criangas: “esse modo proprio de se relacionar com 0s outros, por meio de
encontros de corpos, buscando a construcdo de um vinculo afetivo, marcado pelo toque, é parte
constitutiva das relagdes que as criancas estabelecem com o mundo”. Ainda de acordo com as
mesmas autoras, 0 vinculo com o Outro € construido de maneira sensivel e concreta, por meio
do toque e da presenca fisica. Essa forma de relacéo, distinta das interagdes predominantemente
verbais e racionais dos adultos, revela uma dimenséo fundamental do desenvolvimento infantil,
na qual o corpo ndao € apenas um meio de expressdao, mas, também, um espaco de
experimentacao e pertencimento.

Essa interdig@o dos corpos faz parte dos processos de construcdo das identidades de
género, pois 0 encontro com esse outro corpo considerado diferente passa a significar uma
ameaca. Contudo, apesar das restricdes impostas pela familia, ocorrem as transgressdes que
podem ser consideradas como uma revelacdo dos limites sociais (Buss-Simao; Lessa, 2020).
Esse é um processo que permite revelar as formas de representacao e as praticas normalizadas
que tendem a governar os modos de ser e impor um padréo. A Prof2 ndo encontrou, portanto,
maneiras de estar junto dos meninos durante as atividades escolares, podendo brincar e
interagir, demonstrando a necessidade de comunicacao nas relacfes de género.

Nessa mesma perspectiva, temos 0 relato da Prof8, sobre como eram as interagdes

entre meninos e meninas em sua infancia.

Na minha infancia ndo se brincava com meninos, as meninas tinham suas
brincadeiras e 0os meninos as deles. Mesmo que tivesse uma brincadeira
diferente de meninos era so entre meninas, ndo tinha contato com o menino
(Prof8, 2024; entrevista concedida em 10 jan. 2024).

Com a narrativa da Prof8 é possivel perceber que a familia introjeta na crianca o
modelo de género ao qual é classificada. Essa classificacdo oprime o ser humano, ao limitar
suas formas de ser e existir. A padronizacdo imposta de cima para baixo reforca a
normatividade, ignorando sentimentos e necessidades dos seres humanos. Nessa direcao,
trazemos as investigacdes de Finco (2010), que corraboram com nossa abordagem no que diz

respeito aos modos de ser menino e ser menina,

[...] meninos e meninas desenvolvem seus comportamentos potencialidades a
fim de corresponder as expectativas de um modo singular e univoco de
masculinidade e de feminilidade em nossa sociedade. Muitas vezes
instituicbes como familia, creches e pré-escolas orientam e reforcam
habilidades especificas para cada sexo, transmitindo expectativas quanto ao
tipo de desempenho intelectual considerado “mais adequado”, manipulando
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recompensas e sangdes sempre que tais expectativas sdo ou ndo satisfeitas.
Meninas e meninos séo educados de modos muito diferentes, sejam irmaos de
uma mesma familia, sejam alunos sentados na mesma sala, lendo os mesmos
livros ou ouvindo a mesma professora (Finco, 2010, p. 122).

Como identificamos nas falas das professoras, as familias reforcam as habilidades
consideradas para meninos e meninas. Segundo Finco (2010, p. 122), ndo importa se somos da
mesma familia ou da mesma sala de aula. Quase sempre meninos e meninas sdo educados de

maneiras diferentes, por professor/as e familiares.

[...] as distingBes podem ser percebidas, mas ndo sdo fixadas na caracteristica
biolégica apresentada ao nascer. Os significados de género — habilidades,
identidades e modos de ser — s&o socialmente configurados, impressos no
corpo de meninos e meninas de acordo com as expectativas de uma
determinada sociedade.

Na fala da Profl também observamos essa separacao, estabelecendo maneiras de

ser masculino e feminino.

Nas brincadeiras eu brincava principalmente com meu irmao que era mais
proximo de idade, eu brincava de bola, gostava de brincar de coisas mais
ativas de correr, eu era mais moleca nesse sentido, mas eu tinha as minhas
bonecas s6 que eu ndo gostava muito de boneca, mas mesmo assim, eu tinha
e colocava como decoracgéo do meu quarto porque eu ndo gostava muito, mas
como ganhava das pessoas mesmo eu ndo gostando, acabava brincando de
arrumar a casa, e colocava elas nas estantes do meu quarto para decorar
(Profl, 2023; entrevista concedida em 16 nov. 2023).

Com a fala da Profl podemos compreender que os papéis de género que Ihe foram
ensinados pela familia — e que sdo transmitidos de maneira cultural — ao longo de sua
experiéncia de vida, devem ser ajustados por meio da educacdo, conforme o sexo biologico da
crianca. Dessa maneira, as desigualdades entre os géneros manifestam-se nas diferencas entre
0s papéis desempenhados pela mulher e pelo homem na familia e na sociedade, naquilo que €
chamado de papel de género, ou seja, naquilo que se espera de um homem e de uma mulher
conforme cada cultura.

Finco (2010, p. 123) salienta ainda que

Os brinquedos oferecidos as criancas também estdo carregados de
expectativas, simbologias e intencdes. As expectativas em relacdo a diferenca
de comportamento que se deseja para 0 menino e para a menina, justificadas
pelas diferengas bioldgicas, acabam proporcionando distintas vivéncias
corporais e determinando os corpos infantis: meninos e meninas tém no corpo
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a manifestagdo de suas experiéncias.

Contudo, precisamos pontuar que na perspectiva pos-estruturalista de anélise a
cultura ndo é fixa, ela é dinamica e muda por meio da linguagem que também ¢€ fluida. Para
Silva (2016, p. 123), a linguagem é entendida como um sistema de significagdo que € instavel
em sua estrutura, ou seja, “[...] um determinado significado é o que ¢ ndo porque ele corresponde
a um ‘objeto’ que exista fora do campo da significacdo, mas porque ele foi socialmente assim
definido”.

Assim, por maior que seja a tentativa de produzir um determinado jeito de ser
masculino e de ser feminino, sempre ha outras formas em uso, outras identificacfes sempre séo
possiveis. Hall (2013) reconhece a identificagdo como um processo dindmico, no qual a
significacdo pode se associar a algo e posteriormente se dissociar, impossibilitando trata-la
como algo imutavel ou essencial.

Hall (2013) utiliza o termo identidade de maneira critica, referindo-se ao ponto de
encontro entre os discursos e as praticas que nos tentam impor determinados lugares como
sujeitos sociais. A identidade, portanto, é concebida como o resultado de uma fixacdo
temporaria do sujeito ao discurso, uma juncao dele as estruturas de significagdo por meio da
interpelacdo. Os processos de identificacao e das relagdes de género, na perspectiva dos Estudos
Culturais, sdo entendidos como fenémenos dindmicos e multifacetados que se formam e se
transformam constantemente pelas interacdes sociais, discursos e praticas culturais.

O mesmo autor e outros tedricos dos Estudos Culturais argumentam que a
identidade ndo é fixa, mas um ponto de encontro temporario entre discursos que nos interpelam
e nos posicionam em determinados papéis sociais. Portanto, mesmo que as professoras tenham
sido produzidas na logica binaria, elas podem romper e reconhecer a multiplicidade de
identidades de género.

As relagBes de género sdo socialmente construidas e mantidas por meio de préaticas
culturais, midiaticas e educacionais. Louro (2013) destaca que o0s papéis de género sao
aprendidos e naturalizados desde a infancia, perpetuando desigualdades e preconceitos. Essa
naturalizacdo ocorre por meio de uma série de interpelacdes que levam os individuos a
internalizarem e a reproduzirem normas de género especificas.

Como vimos pelas falas das professoras, esse processo de internalizagdo ocorreu
com elas nas familias. As representacdes de género sdo mediadas por instituicbes sociais como
a familia, a escola, e a midia, que desempenham um papel crucial na formacéo das identidades

de género. Além disso, como elucidado pela mesma autora (Louro, 1997), as identidades de
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género sdo provisorias e sujeitas a contestacdo e renegociacdo. Isso significa que tais
identidades ndo sdo intrinsecamente ligadas a biologia, mas séo construidas ao longo de um
processo continuo de significacao e ressignificacdo, permeado por relacbes de poder.

A compreensdo das relagBes de género deve incluir uma andlise critica das
estruturas de poder que sustentam essas relagcdes. Como argumenta Gongalves e Lion¢o (2019),
é essencial promover uma educacdo que desafie os esteredtipos de género e celebre as
diferencas, permitindo que os individuos se identifiqguem e expressem suas identidades de
género de maneira auténtica e sem medo de discriminagéo.

Se faz necessério salientar que as identificacfes sdo baseadas em sistemas de
significacdo instaveis. Assim, brincar entre pares (meninos e meninas com a mesma faixa
etaria), apesar das normas ensinadas para a Profl, quando a mesma brincava com seu irméo
ocorria a ressignificacdo dessa pratica discursiva, ou seja, as regras para as brincadeiras ndo
eram permajnentes, pois havia fissuras nesses discursos que possibilitavam a troca entre eles.
Isso nos auxilia a entender que as relagdes de género, dependem do processo histérico e dos
modelos sociais que nos sdo inconscientes e ndo de uma esséncia interior.

No tocante a divisdo de género nos brinquedos e nas brincadeiras as professoras
pontuaram em sua maioria a existéncia de uma separacao entre meninos e meninas durante as
infancias no interior de suas familias, o que nos faz compreender que, desde cedo, as
possibilidades de desenvolvimento de meninos e meninas sdo frequentemente limitadas ou
intencionalmente direcionadas para o espaco publico ou privado. Isso ocorre devido a uma série
de fatores sociais, culturais e histéricos que perpetuam a desigualdade de género e a
marginalizacdo dos sujeitos e em especial das meninas/mulheres em muitas sociedades.

O Prof3, revisita em suas memarias e narra um pouco de como eram as brincadeiras
em sua infancia “[...] na minha infancia me lembro que as brincadeiras eram separadas, eu por
ser menino tinha meus brinquedos como carrinhos, espadas e bola e minhas irméas os delas”.
(Prof3, 2023; entrevista concedida em 18 nov. 2023). A produc¢édo da cultura infantil é dada
diariamente em espacos em que as criangas se sentem inspiradas para criar (Finco, 2003).
Entretanto, vivemos em uma sociedade na qual se estabelecem antes mesmo do nascimento
atribuicbes para o sexo feminino e para 0 sexo masculino, influenciando a forma como as
relacGes de género se dao e se dardo futuramente.

De acordo com Finco (2010), a socializa¢do de meninos e meninas € mediada, desde
a infancia, por préaticas culturais cotidianas, como os brinquedos e as brincadeiras. Por meio

dessas interacdes ludicas, as criancas vado internalizando os papéis sociais que lhes séo
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culturalmente atribuidos. Ao brincar de bonecas, panelinhas e casinha, por exemplo, as meninas
sdo ensinadas, muitas vezes de forma sutil, a desenvolver habilidades e comportamentos
relacionados ao cuidado, a maternidade e as tarefas domésticas — funcBes historicamente
associadas ao papel social da mulher. Por outro lado, 0s meninos, ao se envolverem com
brincadeiras de bola, carrinhos, espadas ou lutas, sdo incentivados a construir uma identidade
vinculada a forga fisica, a competicdo, a lideranca e a acdo, aspectos tradicionalmente atribuidos
ao papel social masculino.

Essa divisdo ludica de papeis reforca desde cedo estereGtipos de género,
delimitando o que é considerado socialmente “adequado” para meninos e meninas. Essas
experiéncias ndo sdo neutras: elas contribuem para a manutencao de desigualdades de género
ao longo da vida, influenciando escolhas escolares, profissionais e até comportamentais. Nesse
sentido, a escola, enquanto espaco de socializa¢do e formacdo cidada, desempenha um papel
fundamental ao problematizar essas construcgdes, oferecendo oportunidades para que as criangas
questionem, ressignifiqguem e ampliem suas possibilidades de ser e estar no mundo, para além
das normas de género preestabelecidas.

Conforme ilustra a fala da Prof9, as brincadeiras durante a infancia eram
direcionadas por género, para ndo produzir meninos homoafetivos “[...] dentro da nossa familia
algumas brincadeiras como bonecas, casinha e danca incentivariam meus primos e irméo a
‘se tornarem’ homoafetivos”. (Prof9, 2024, entrevista concedida em 10 jan. 2024). A
construgdo social em torno das brincadeiras de meninos e meninas frequentemente é pautada
por uma visdo conservadora que associa brinquedos a papéis de género rigidos e pré-
estabelecidos como é apontado na narrativa da Prof9. Louro (1997), argumenta que essa divisdo
reforca esteredtipos de género e limita o desenvolvimento das criangas, ao impor normas
heteronormativas desde a infancia.

Segundo Louro (1997, p. 24), os papéis de género “[...] seriam, basicamente,
padrdes ou regras arbitrarias que uma sociedade estabelece para seus membros e que definem
seus comportamentos, suas roupas, seus modos de se relacionar ou de se portar [...]”. A crenca
de que meninos que brincam com brinquedos tradicionalmente associados a meninas estariam
sendo incentivados a se tornarem homossexuais é infundada e prejudicial. Tal entendimento
ndo possui base cientifica e ignora a complexidade da sexualidade humana, que nédo pode ser
determinada por brinquedos ou brincadeiras.

A sexualidade € um aspecto multifacetado da identidade humana, que se desenvolve

por meio das relacdes de género. Alem disso, essas imposi¢des contribuem para a perpetuacéao
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da homofobia e do preconceito, dificultando a aceitacdo da diversidade sexual e de género na
sociedade. Portanto, é necessario desafiar essas construgdes sociais e promover uma educacao
que valorize a liberdade e a individualidade das criancas, permitindo que explorem suas
identidades sem medo de repreenséo ou discriminag&o.

Para avancar em direcdo a uma sociedade mais inclusiva, é necessario desconstruir
mitos e promover uma compreensdo mais ampla e aberta das relagdes de género e da
sexualidade. Concordamos com Gongalves e Lionco (2019), que afirmam ser a educacéo para
a diversidade sexual e de género essencial para o desenvolvimento de uma sociedade que
respeite e celebre a pluralidade de identidades.

Dessa forma, a desconstrucdo de preconceitos e esteredtipos desde a infancia €
fundamental para a formacdo de individuos mais tolerantes e empaticos. Os brinquedos e
brincadeiras descritas nas falas das professoras elucidam, segundo a perspectiva foucaultiana,
que a separac¢do nas brincadeiras e com os brinquedos acaba por agenciar efeitos de “verdade”
e produzir reverberacdes nas relacdes de género e sexualidade. Cada sociedade sanciona
determinados discursos, os estabelecendo como “verdades”. As representacdes de género sobre
0s objetos ludicos sdo socialmente legitimadas, fazendo crer que suas escolhas foram
naturalmente realizadas conforme a correspondéncia a cada género.

De acordo com Finco (2003), as relacdes de género podem ser entendidas como
uma construcdo social determinada por uma cultura, que estabelece regras e padrdes para
homens e mulheres. Essas limitagdes baseadas em padrdes esperados causam expectativas
sociais e culturais sobre o papel das mulheres e dos homens em uma sociedade, ocorrendo
limitaces que influenciardo nas escolhas pessoais. Por exemplo, como as mulheres
historicamente sempre foram vistas como responsaveis pela criagdo da familia e cuidado dos/as
filhos/as, isso pode limitar suas oportunidades de desenvolvimento profissional e pessoal. A
fala da Prof5 elucida essa discussdo,[...] eu brincava com meu irmédo enquanto ele estava
sozinho, mas se tivesse um amiguinho dele Ia meu pai ja ndo deixava, pois para meu pai menina
ndo é para misturar”. (Prof5, 2023; entrevista concedida em 14 nov. 2023)

Essas praticas relativas as relacfes de género apontadas pela Prof5, correspondem,
como afirma Orlandi (2007) a ferramentas utilizadas para colocar em acao o dizer e o produzir
de sentidos por parte da cultura hegemonica ou hegemonizada, elaborando narrativas,
representacfes de como devem se portar, brincar e interagir meninos e meninas, além, € claro,
de garantir a manutencdo das desigualdades de género que contribuem para a limitagdo das

possibilidades de desenvolvimento das meninas/mulheres. Esses padrdes favorecem uma
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cultura patriarcal, que prioriza os interesses e os direitos dos homens sobre os das mulheres,
também contribui para a limitacdo das possibilidades de desenvolvimento das mulheres. Esse
tipo de discurso alcancado pela/na cultura acaba por perpetuar a desigualdade de género e a
marginalizacdo em muitas areas. Como salienta Orlandi (2007, p. 32), “[...] a linguagem ¢
conjungdo significante da existéncia e € produzida pelo homem, para domesticar a
significacao”.

Assim, o papel dos brinquedos e das brincadeiras na formacéao das identidades de
género sdo fundamentais, pois é por meio do brincar que as criangas adquirem conhecimentos
sobre praticas sociais consideradas “normais”, por parte da familia e dos grupos sociais em que
transitam. E por meio dessa linguagem infantil que interiorizam e reproduzem os modelos
hegeménicos dos adultos.

Como os brinquedos e as brincadeiras sdo artefatos culturais, eles refletem padrdes
de comportamentos culturalmente situados e enquadrados (Finco, 2003). Permitir que as
criangas brinquem apenas com brinquedos considerados adequados para cada género pode, de
fato, contribuir para a perpetuagdo de uma sociedade preconceituosa e desigual. Essa pratica
limita as oportunidades de desenvolvimento integral das criangas, restringindo-se aos papéis de
género tradicionais e estereotipados. Macarini e Vieira (2006, p. 50) discutem como 0s
brinquedos sao classificados de acordo com o género, refletindo e refor¢ando estereotipos de
género na sociedade: “[...] alguns brinquedos sao classificados por adultos e criangas como
proprios do universo feminino ou do masculino”.

Os brinquedos sdo vistos como pertencentes ao universo feminino ou masculino,
com o espaco familiar e do lar sendo associados as meninas, enquanto 0 espaco externo e do
trabalho é associado aos meninos. As criangas, por meio dos brinquedos, aprendem de maneira
implicita os comportamentos planejados para cada sexo, ja que esses brinquedos carregam
preocupac0es e simbologias especificas.

Macarini e Vieira (2006) destacam, ainda, que a sociedade geralmente vé o brincar
dos meninos como mais turbulento, enquanto as meninas se envolvem em brincadeiras que
imitam atividades domésticas ou de faz de conta. Além disso, o0s autores observam que a
preferéncia das criancas em brincar com colegas do mesmo sexo pode estar relacionada a
semelhanca das atividades gque elas gostam. Isso sugere que as criangas escolhem seus parceiros
de brincadeira com base em interesses comuns, que sdo, em grande parte, moldados pelas
expectativas de género por meio dos brinquedos.

Uma reflexdo sobre a utilizacdo dos brinquedos pelas criangas revela que suas
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categorizagOes sdo construgdes criadas por adultos e ndo possuem o mesmo sentido para as
criancgas, durante as brincadeiras (Finco, 2003). 1sso sugere que as criangas interagem com 0S
brinquedos de maneira livre e criativa, sem se prenderem as classificacdes concebidas pelos
adultos.

Os brinquedos no Brasil, assim como em muitos outros lugares, séo frequentemente
divididos de acordo com esterettipos de género. Constituem uma das primeiras formas de
socializacdo das criangas e tém papel importante na construcdo das identidades de género.
(Finco, 2003). Os variados artefatos culturais destinados a infancia como: bonecas, cozinhas de
brinquedo e kits de beleza sdo frequentemente destinados as meninas, enquanto carrinhos,
ferramentas e figuras de a¢éo sdo direcionados aos meninos. Esses padrdes ndo apenas refletem
as expectativas sociais, mas também ajudam a perpetua-las.

As brincadeiras e jogos também desempenham um papel essencial na formacao das
identidades de género. Buss-Simao e Lessa (2020) salientam que as brincadeiras livres séo
fundamentais para o desenvolvimento integral das criancas, mas muitas vezes séo influenciadas
por normas sociais que limitam suas experiéncias com base no género. Meninas sdo
frequentemente encorajadas a brincar de casinha e/ou escola, atividades que promovem a
empatia e a cooperacao, enquanto meninos sao incentivados a participar de jogos competitivos
e aventureiros, que enfatizam a lideranca.

Quando defendemos que os marcadores de sexualidade e género devem ser
problematizados, € porque sabemos que as familias e seus diversos modelos exercem papéis
importantes no desenvolvimento social e cultural, na maioria das vezes a familia é responsavel
por transmitir valores, condutas, regras que perpassam a manuten¢do das normas socialmente
construidas e que as relagdes de género (Foucault, 1988).

Conforme a narrativa da Prof7, “[...] nunca fui de muita brincadeira, entdo as
brincadeiras que eu participava, ja que em casa sempre tivemos muitas criangas, era brincar
de pega-pega e de ir na piscina” (Prof7, 2024; entrevista concedida 18 jan. 2024). Nesse
sentido, as relacfes de género sdo construcdes historicas e culturais, resultando na maneira
como cada género comporta nas relacdes sociais (Louro, 1997). Assim, o tornar-se mulher ou
homem em uma visdo heteronormativa perpassa um processo de socializacdo que naturaliza
elementos bioldgicos pela crenca da fragilidade feminina em seus aspectos fisicos, sexuais,
emocionais e psicolégicos.

Nossas entrevistadas falam de sua infancia vivida nos anos de 1990, mas, estudos

recentes continuam a corroborar com essa analise. Nessa linha de raciocinio, se faz necessario
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oferecer as criancas uma variedade de brinquedos que permita a exploracéo livre de interesses
e habilidades, sem as restricdes impostas pelas normas de género. Segundo Finco (2010), essa
divisdo € prejudicial porque limita as oportunidades das criancas de explorar diversas formas
de brincar e aprender. Também argumenta que a insisténcia em categorizar brinquedos como
para meninos ou para meninas restringe o potencial criativo e educativo das brincadeiras,
perpetuando estereotipos de género que podem influenciar negativamente o desenvolvimento
das criancas.

E importante considerar que, embora a brincadeira seja uma caracteristica universal
da inféncia, pode apresentar aspectos especificos que variam de acordo com diversos fatores.
Esses fatores incluem os ambientes fisicos, sociais e culturais, bem como as caracteristicas
individuais de cada crianca (Macarini; Vieira, 2006). Portanto, a forma como as crianc¢as
brincam e utilizam os brinquedos € influenciada pelo contexto em que estdo inseridas, refletindo
a diversidade de experiéncias e vivéncias de cada uma. Como nossas entrevistadas sdo, em sua
maioria, mulheres, elas passaram pela divisdo de espacgos de ocupacao de lugares por género
nas familias e também conviveram com a divisdo no trabalho.

Podemos verificar isso na narrativa abaixo, em que as tarefas domésticas, ja
introjetadas nas construcfes de género desde a infancia, sdo concebidas como “sem status” e

parte do contexto familiar para as professoras.

[...] Entéo era um tratamento diferente no dia a dia que muitas vezes, algumas
atividades eram vistas como papel da menina, como por exemplo: limpar a
casa, e muitas das vezes foi algo que fez parte da infancia da minha mée e
acabou se reproduzir na minha infancia também (Profl, 2023; entrevista
concedida em 16 nov. 2023).

As tarefas domésticas eram mais minha mae, mas assim, porque meu pai
trabalhava fora, saia cedo e voltava a noite, entdo era mais minha mae que
fazia as coisas. Ficava s6 com ela mesmo, meu pai ndo ajudava no servigo de
lavar e limpar, s6 ela que limpava (Prof8, 2024; entrevista concedida em 10
jan. 2024).

As falas das Professoras 1 e 8, refletem e reproduzem relagdes de poder assimétricas
vividas entre homens e mulheres, bem como entre diferentes identidades de género. Esses
discursos sdo frequentemente produzidos por grupos dominantes (homens, brancos,
heterossexuais, cisgéneros) para manter sua posicdo privilegiada na sociedade. A ideia de que
as mulheres devem se incubir das tarefas domésticas esta profundamente enraizada. Como bem
apresentados pelas professoras, os esteredtipos de género sdo perpetuados desde a infancia,

muitas vezes pelos trabalhos dirigidos as meninas e aos meninos. Esse fenbmeno é amplamente
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discutido por pesquisadores brasileiros, que destacam como tais praticas culturais contribuem
para a manutencao das desigualdades de género. Portanto, € essencial desafiar essas praticas
culturais, buscando promover uma educacdo que valorize a igualdade de género desde a
familia. Como afirma Gongalves e Liongo (2019), precisamos promover uma educagdo que
desfaca os esteredtipos de género para que possamos construir uma sociedade mais justa e
igualitaria, na qual homens e mulheres, meninos e meninas compartilhem equitativamente todas
as responsabilidades.

Desse modo, desconstruir a ideia de que as mulheres devem ficar com as tarefas
domeésticas passa por oferecer as criangas oportunidades iguais de brincar e desenvolver suas
habilidades sem as restri¢cdes ainda vinculadas aos estereotipos de género. Esses discursos séo
produzidos em contextos histéricos, sociais, politicos e econdmicos especificos. Fatores como
classe social, raca, etnia, sexualidade e localizacdo geogréfica influenciam na producdo dos
discursos (Louro, 2013). Instituicdes como a familia, a escola, a midia e a religido
desempenham um papel relevante na disseminacao e legitimacdo desses discursos, conforme

destaca a Prof2:

[...] Me lembro quando eu tinha uns 15 anos meu pai encontrou um diario
meu, nossa aquilo ali para ele foi o fim, sei 14 estava escrito que eu era
apaixonada, que tinha beijado, ndo tinha nada demais eu vendo hoje, mas
para o meu pai aquilo ali resultou em varias semanas sem ele conversar
comigo, me tratava como se eu fosse uma pessoa qualquer, desconhecida
(Prof2, 2023; entrevista concedida em 17 nov. 2023).

Na narrativa acima, a professora evidencia o quanto a visdo de mundo de seu pai
provocou um mal-estar na relagdo estabelecida entre eles, pois rompeu com a norma ensinada
em casa, ao relatar em seu diario que havia beijado e estava apaixonada por um garoto. No
entanto, seu pai nunca questionou a atitude dos filhos homens: “[...] 0 meu irmao sempre levou
meninas em casa para dormir. Todas as namoradas do meu irméo dormiam em casa, as vezes
passavam dias em casa” (Prof2, 2023; entrevista concedida em 17 nov. 2023). Aqui fica
explicita a desigualdade de género acontecendo dentro de casa, ja que, para seu irmao, as
relacdes vividas com suas namoradas foram mais permitidas. A professora ainda pontua “[...]
passado um longo periodo eu questionei meu pai dizendo: — se fosse na minha época isso
jamais aconteceria. E meu pai me respondeu: — porque naquela época néo tinha essa visao,
hoje seria diferente, amadureci a cabe¢a” (Prof2, 2023; entrevista concedida em 17 nov. 2023).

Nessa narrativa é possivel constatar que, apesar das regras em sua familia, padrdes

de como se comportar em namoros/relacionamentos terem sido algo rigido apenas para a Prof2,
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por ela ser menina, também é apresentada a mudanca de entendimentos ap6s duas decadas entre
as geracOes do pai e da filha, que leva o pai a ressignificar atitudes e valores. Isso mostra o
quanto a cultura pode ser modificada, apesar do longo periodo. As representacdes nos modos
de ser de homens e mulheres consiste em um processo mutével e inacabado que ocorre por meio
das mais variadas instituicdes e praticas socioculturais, ndo sendo linear e completo, uma vez
que envolve diversas (re)construcdes ao longo da vida (Louro, 2013).

Como ja apontamos, para uma melhor compreensdo dessas narrativas apresentadas
pelo/as professor/as participantes da pesquisa, inserirmos o conceito de discursividade,
desenvolvido pelo filésofo francés Michel Foucault, que se refere as formac6es discursivas que
caracterizam os saberes e as praticas em uma determinada época e sociedade. Segundo Foucault
(2008), os discursos ndo sdo apenas conjuntos de signos, mas praticas que formam
sistematicamente os objetos de que falam. Vianna e Finco (2009) destacam como as criangas
transgressoras desafiam as normas de género impostas socialmente. Nesse sentido, a Prof6, nos
auxilia a entender as transgressdes que ocorrem nos momentos das brincadeiras, conforme é
pontuado por ela “[...] brincAvamos na rua, de todas as brincadeiras sem fazer diferenca”.
(Prof6, 2024; entrevista concedida em 15 jan. 2024). E preciso transgredir, questionar as
construgdes sociais de masculinidade e feminilidade, que muitas vezes levam a separacgdo de
meninos e meninas em atividades distintas, contribuindo para a fabricacéo de sujeitos desiguais
desde a infancia.

Quando as normas sdo transgredidas pela crianga, se coloca em discusséo a propria
natureza das construg¢des de género. Conforme afirma a Prof4, “[...] ndo tinha essa separacao
na regido onde eu morava, ndo tinha essa separacéo de menino para la, meninas para ca,
brincavamos juntos, meninos e meninas jogavam bola e subiam nas &rvores” (Prof4, 2024;
entrevista concedida em 18 jan. 2024). Seu relato evidencia que as nog¢des de masculinidade e
feminilidade ndo s&o inatas, mas, sim, moldadas socialmente, inclusive nos ambientes
familiares.

Finco (2003) destaca em seu estudo a persisténcia de preocupacgdes em relacdo aos
comportamentos infantis que ndo se alinham as expectativas do género tradicional. E
importante ressaltar que, apesar das questdes, ainda é comum encontrar situacées nas quais
criangas que apresentam comportamentos considerados ndo apropriados para o sexo biologico,
geram inquietacdo entre familiares, profissionais de saude e da educagdo. Isso reflete a
necessidade de continua sensibilizacéo e educagdo sobre a diversidade de expressdes de género

e a importancia de se apoiar o desenvolvimento saudavel das criancgas, questionando as normas
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de género vigentes.

A narrativa da Prof7, segue o mesmo entendimento: “[...] na minha época, as
brincadeiras na infancia, ndo tinham diferenca de género, nés brincavamos todos juntos,
meninos e meninas, eram brincadeiras saudaveis, todos juntos” (Prof7, 2024; entrevista
concedida em 18 jan. 2024). Ao separar meninos e meninas em atividades diferentes, tanto nas
brincadeiras quanto nas atividades de trabalho, podemos reforcar os estere6tipos de género e
estabelecer a desigualdade entre os sexos desde a tenra idade. No entanto, as criancgas
transgressoras, por sua vez, desafiam essa logica pelas agdes, demonstrando que tais
construgdes sdo fluidas e impostas rigidamente.

No entanto, Louro (1997, p. 126) salienta que

[...] todas as iniciativas ou proposi¢cGes que pretendam problematizar o
consagrado e o convencional encontram, de imediato e em primeira méo,
como interlocutora — parceira ou opositora, aliada ou inimiga — a familia. [...]
sdo as representacGes mais tradicionais ou conservadoras que conseguem
“falar mais alto” — acompanhadas por outras vozes sociais: da midia, das
religiBes, do parlamento, etc).

Louro (1997) destaca, ainda, o papel central da familia como primeira interlocutora
diante de propostas que questionam normas estabelecidas. Quando iniciativas buscam
problematizar o que é considerado consagrado ou convencional, a familia surge como figura-
chave — podendo atuar como aliada ou resisténcia a essas mudancas. Essa posicdo de
protagonismo nao € isolada; ao lado da familia, outras instituicGes sociais, também exercem
forte influéncia na manutencgdo de representacdes sociais.

Essas instituicdes sociais operam como canais de reproducdo de valores e normas
sociais, legitimando discursos hegemonicos e dificultando a aceitacdo de propostas que
desafiem o status quo. A familia, nesse contexto, ndo apenas internaliza esses discursos, mas
0s transmite as novas geracgdes, funcionando como um elo entre o individuo e o sistema social.
Assim, a resisténcia a mudancas ndo é apenas individual ou familiar: é sustentada por um
conjunto de instituigdes sociais que compartilham e reforcam representagdes consideradas
“adequadas”.

As analises de Vianna e Finco (2009) salientam como as diferencas bioldgicas entre
0s géneros sdo frequentemente utilizadas para reforcar e fortalecer papéis e expectativas
culturais especificas para meninos e meninas desde a infancia. As autoras argumentam que
caracteristicas consideradas como naturais para 0 universo feminino e o masculino sao

constantemente ressaltadas e reforcadas durante o processo de socializagdo infantil. Esse
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esforco apresentado nas narrativas do/as professor/as participantes da pesquisa em notar e
enfatizar supostas distin¢gdes de comportamento e habilidades entre meninos e meninas, em que
mencionaram a educacdo em suas familias, € uma forma sociocultural de controle e regulacédo
de corpos e identidades infantis.

Essas normas e expectativas de género sdo transmitidas e internalizadas de maneiras
sutis e, muitas vezes, imperceptiveis. As discursividades sdo constituidas por regras de
formacdo que determinam o que pode ser pensado e vivido, pensadas e praticadas em um
determinado contexto historico e social. Essas regras levam o sujeito a se guiar de maneira dual,
pois definem o que é considerado correto ou adequado, aceitavel ou inaceitavel, dentro de
determinado campo de conhecimento e de visfes de mundo.

Foucault (2008) argumenta que os discursos séo atravessados por relaces de poder
e saber, eles produzem efeitos de verdade que moldam as subjetividades e as praticas sociais
das pessoas. Assim, as discursividades moldam as formas de pensar, agir e ser. Ao analisar as
discursividades, 0 mesmo autor buscou compreender como 0s Saberes e as praticas Sao
construidos historicamente, como se transformam ao longo do tempo e como estdo imbricados
em relagGes de poder. Essa anélise permite entender as condi¢des de producao dos discursos e
abre a possibilidade de questionar as verdades como “naturais” ou “universais”. Em suma, o
conceito de discursividade aponta para a natureza historica, social e politica dos discursos, e
para a necessidade de problematizar as formas de saber e de poder que os tornam relevantes.

Os locais de produgdo desses discursos variam, mas geralmente incluem
institui¢des de poder, como governos, empresas, midia, academia e familia. Esses discursos séo
produzidos para manter e legitimar a posi¢cdo dominante de certos grupos na sociedade. (Louro,
2000). Visam moldar a percepcéo e o comportamento de toda a populagéo, especialmente de
grupos considerados subordinados, como mulheres e minorias de género. A influéncia que
recebemos de nossa familia, relativas as questfes das relaces de género e sexualidade é forte
e potente, como vimos, nas vozes do/as professor/as colaborador/as da pesquisa. E possivel
afirmar que essas crencas e valores guiardo os sujeitos ao longo de suas vidas, podendo passar
por transformacdes, deixandoo marcas e lembrangas para sempre em seus corpos (Goellner,
2013).

As narrativas das professoras sobre seu contexto familiar mostram que geralmente
ndo havia partilha, compartilhamento, troca e construcfes entre os géneros. Mas, sim, havia o
lugar que cada um devia ocupar na sociedade em uma perspectiva binéria, ou seja, nas relacdes

de género. Louro (1997, p. 33) salienta que “[...] o processo desconstrutivo permite perturbar
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essa idéia de relagdo de via tnica e observar que o poder se exerce em varias diregdes”. Assim,
é necessario analisar criticamente os discursos de género, desvelando suas condicdes de
producdo e as relacdes de poder que os sustentam. 1sso nos permite compreender melhor como
esses discursos sdo construidos e divulgados, e como sdo direcionados para a manutencéo das
desigualdades de género na sociedade.

Como ja destacamos, nessa pesquisa participaram 9 professoras e 1 professor.
Quando entramos na parte das discussdes relativas a adolescéncia, foram mencionadas por
algumas professoras o tema da menstruacdo e, com algumas ressalvas, a falta de didlogo e
informacdo sobre essa mudanca bioldgica que afeta todas as meninas e mulheres em algum
momento de suas vidas e perdura por muitos anos.

Assim explicitamos essas narrativas:

[...] essas mudancas no corpo sobre menstruagdo ndo se falava abertamente
como hoje. A minha mae, ela até tentou falar, mas falou meio de um jeito que
dava medo. Ja ficava com medo quando fosse acontecer, quando desceu a
primeira vez estava com 11 anos (Profb, 2023; entrevista concedida em 14
nov. 2023).

[...] as pessoas antigas eram muito sistematicas, ndo se dizia nada sobre
género e sexualidade, ndo mantinha nenhuma conversa, tanto é que na minha
primeira menstruagdo até a suspeita, minha mae falou: — meu Deus sera que
vocé ndo se machucou, com o passar dos dias ela percebeu e foi falar comigo,
gue isso era normal e que acontece com mulher que ja esta ficando mocinha,
mas sé falou isso e ndo explicou mais nada (Prof7, 2024; entrevista concedida
em 18 jan. 2024).

[...] Ndo houve nenhuma orientac¢do, nem em casa e nem na escola. Era uma
época bem restrita na minha época e ndo se falava muito sobre o
desenvolvimento do corpo, a fase da puberdade. Ndo era muito falado na
escola (Prof10, 2024; entrevista concedida em 20 jan. 2024).

A falta de dialogo relativa a tematica da menstruacéo dentro das familias nos faz refletir
sobre os tabus e estigmas associados ao corpo feminino e a sexualidade. Esse tema continua
cercado por siléncios e desconfortos, dificultando discussdes abertas e educativas, 0 que pode
ter varias consequéncias para a salude e o bem-estar das mulheres e meninas, conforme foi
evidenciado pelas professoras. Segundo Faveri e Venson (2007) os corpos das mulheres sdo
historicamente controlados e regulados por normas sociais que evitam a discussdo aberta sobre

temas que envolvem a menstruacdo. NO entanto, nessa tese, assim como para as autoras,

[...] ndo consideramos a menstruacdo um fato natural simplesmente, mas um
fato social, marcado pela cultura e representacbe que essas mulheres
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constroem sobre seus corpos, e particularmente sobre a menstruacdo, inseridas
num contexto social e cultural mais amplo (Faveri; Venson, 2007, p. 68).

Faveri e Venson (2007) nos auxiliam a compreender a menstruacdo para além de
seu aspecto bioldgico, enfatizando que é também um fenémeno social, construido a partir das
representacdes culturais que as mulheres elaboram sobre seus proprios corpos. Isso significa
reconhecer que a experiéncia da menstruacdo nao é vivida de forma neutra ou universal, mas
atravessada por significados simbdlicos, valores sociais, normas de género e contextos
historicos.

O modo como cada mulher/menina percebe e lida com a menstruacdo esta
diretamente relacionado as influéncias do meio em que esté inserida, as expectativas sociais e
aos discursos culturais que moldam o entendimento do corpo feminino. Essa perspectiva
permite refletir criticamente sobre os tabus, silenciamentos e estigmas ainda existentes em torno
do tema, revelando que a menstruacdo, mais do que um evento fisioldgico, € um marcador de
identidade, controle social e construcdo subjetiva.

Essa auséncia de didlogo sobre menstruacdo nas familias pode ser atribuida a
diversos fatores, incluindo a perpetuacdo de tabus culturais e religiosos, a falta de educacéo
sexual abrangente e a vergonha associada ao corpo feminino. Muitas meninas aprendem sobre
a menstruacdo de maneira inadequada ou tardia, frequentemente por meio das experiéncias da
vida, o que contribui para a perpetuacdo de mitos e equivocos sobre o ciclo menstrual. (Faveri;
Venson, 2007). Essa falta de conhecimento pode levar a sentimentos de vergonha e
estigmatizacdo, dificultando ainda mais o dialogo aberto sobre o assunto.

Faveri e Venson (2007) ressaltam que grande parte das caracteristicas atribuidas ao
género feminino, incluindo o processo menstrual, foi desvalorizada em comparagdo com as
caracteristicas atribuidas ao masculino. Essa desvalorizacdo contribui para a circulacdo de
preconceitos e estigmas relacionados a menstruacdo, dificultando uma abordagem aberta e
saudavel sobre o tema.

A auséncia de didlogo familiar sobre o corpo e suas transformagdes € uma realidade
ainda presente na trajetéria de muitas mulheres. Como salienta o Prof3: “[...] As mudancas no
corpo foram acontecendo naturalmente porque naquela época nao havia um dialogo em casa,
uma orientacao em casa sobre as mudancas que poderiam acontecer” (Prof3, 2023; entrevista
concedida em 18 nov. 2023). Esse relato evidencia como o siléncio e a falta de orientag&o sobre
as questdes corporais, especialmente no que diz respeito ao ciclo menstrual, ainda fazem parte

da experiéncia de muitas meninas e adolescentes. Tal lacuna no processo de formacao e
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informacao contribui para a construcao de tabus e mitos em torno da menstruacéo, refor¢ando
estigmas que atravessam geragoes.

A falta de didlogo em casa sobre essas mudancas corporais apresentada pelo Prof3,
podem ter vérias consequéncias negativas. Sem orientagdo adequada, meninos e meninas
podem acreditar em mitos e desinformagdes sobre o corpo e a sexualidade, o que pode levar a
comportamentos inadequados ou prejudiciais. A puberdade masculina € uma fase de transicéo
na vida de um jovem, marcada por profundas mudancas fisicas, emocionais e psicologicas.

Contudo, a falta de orientagdo adequada por parte da familia conforme pontuada
pelo Prof3, pode tornar esse periodo ainda mais desafiador. Conversas abertas e informativas
sdo essenciais para o desenvolvimento saudavel dos adolescentes, mas muitas familias
enfrentam dificuldades em abordar esses topicos porque ndo possuem informacbes para
repassarem aos filhos/as. Essa falta de comunicacao aberta no contexto familiar pode resultar
em desinformacéo e ansiedade para os jovens. Estudos mostram que muitos adolescentes nao
recebem a orientacdo necessaria de seus responsaveis durante a puberdade.

Ainda sobre esse silenciamento a respeito da teméatica da menstruacdo, a Prof2

relata as mudancas ocorridas no corpo vivenciadas em casa:

[...] qguando eu figuei menstruada eu demorei, acho que uns dois meses para
contar para minha mae, alids eu nem contei ela descobriu porque ela viu
minha roupa suja, entédo assim, sempre foi uma coisa bem reservada (Prof2,
2023; entrevista concedida em 17 nov. 2023).

Essa narrativa destaca, a importancia de conversas francas sobre a puberdade,
reforcada junto aos especialistas em desenvolvimento humano. Essa comunica¢do ndo sé
promove uma melhor compreensdo das transformacfes corporais, mas também fortalece os
lacos familiares.

Na fala da Prof8 evidenciamos que houve um dialogo sobre a menstruagao “[...] Na
minha adolescéncia houve conversa sobre menstruacdo em casa. L& em casa minha mae
sempre me orientou e quando chegou no periodo do namoro houve orientacéo, tanto que eu
procurei um médico ginecologista que me explicou tudo certinho” (Prof8, 2024; entrevista
concedida em 10 jan. 2024). Sem orientagcdo adequada, os jovens podem sentir-se isolados em
relagdo as suas experiéncias de puberdade, exacerbando sentimentos de vergonha e inseguranca
durante um periodo que ja possui suas vulnerabilidades.

Até os dias de hoje, a maioria das pessoas acredita que masculino e feminino sao

polos opostos na sociedade (Louro, 2013). Mesmo, diante de varios estudos envolvendo a
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discussdo sobre as questdes de género e suas relacBes, avancamos muito pouco neste
entendimento, tendo em vista que o foco dessas discussdes apesar das pesquisas académicas
mostrarem o contrario, esta restrita a natureza humana, ainda se restringindo ao sexo bioldgico
e ndo as construgdes historicas e culturais das relagdes de géneros entre os sujeitos conforme

identificamos em nossa tese.

2.2 Religiosidades e as representacgdes das relacdes de género do/as professor/as

Historicamente, as crengas religiosas vém moldando comportamentos, atitudes e
papéis atribuidos a homens e mulheres, influenciando profundamente a dindmica social e as
relacdes de poder, no que diz respeito as relacdes de género entre as pessoas. As religides do/as
professor/as participantes dessa pesquisa, desempenham um papel essencial na formagdo e
compreensdo das relagdes de género em suas vidas. O/as professor/as participantes da pesquisa
possuem as seguintes religides: quatro evangélico/as, trés catolicas, duas kardecistas e uma
candoblecista.

Conforme Silva, Parreira e Lissi (2017, p. 86):

[...] as religides legitimam qual é a expressdo de sexualidade e de género
permitida, bem como quais sdo as praticas que ndo ferem seus preceitos. Nas
tradicBes religiosas sdo definidas, de modos particulares, como e em que
momento da vida e da atividade religiosa seus/as fiéis e/ou seguidores/as
podem se permitir ao exercicio pleno da sua sexualidade.

Dessa maneira, as tradi¢Oes religiosas seguem textos e ensinamentos que moldam
as expectativas de género. Por exemplo, no cristianismo, passagens biblicas sdo frequentemente
citadas para sustentar a superioridade masculina e a submissao feminina. Barros e Musskopf
(2018, p. 352) destacam que:

[...] A Biblia carrega marcas predominantemente patriarcais em seus
maltiplos processos de constituicdo; [...] A interpretacdo biblica dos
primeiros séculos cumpriu uma funcéo patriarcal que deu suporte a propria
patriarcalizacdo da Igreja e foi um reflexo dela; [...] Pode-se, ainda, afirmar
que as leituras patriarcais desenvolvidas pelos pais patristico-medievais
lancaram as bases da teologia biblica da igreja cristd e que estas
continuam tendo efeitos nos sistemas sociais e eclesiais; [...] E, finalmente,
as raizes patriarcais da interpretacdo biblica produziram efeitos historicos
nefastos na vida das mulheres.

A influéncia das normas religiosas sobre as relagdes de género néo € estatica, elas
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se modificam ao longo do tempo, refletindo mudancas nas estruturas sociais, politicas e
culturais. Silva, Parreira, Lissi (2017, p. 86) contribuem nessa discussao, quando salientam

como os cultos religiosos operam sobre 0s sujeitos.

[...] os cultos religiosos, em suas diversas matizes, operam sobre o corpo, 0
género e a sexualidade. Eles definem que corpo pode ou ndo realizar e/ou
participar de seus segredos, de seus ritos. Impdem, por meio da definicdo de
quem opera o poder religioso/divino, se cabe a operagdo a um corpo de homem
ou de mulher.

No passado, muitas tradi¢des religiosas promoviam uma rigida separagéo de papéis
de género, com os homens ocupando posic¢des de poder e lideranca, enquanto as mulheres eram
relegadas a papeéis subordinados, muitas vezes restritos ao &mbito doméstico. No entanto, nos
dias atuais, embora ainda existam desigualdades em diversos contextos, é possivel observar
mudangas significativas em algumas tradicGes religiosas, nas quais as mulheres vém
conquistando espacos de lideranca e participacéo ativa.

Em determinadas comunidades de fé, h& um movimento crescente em direcédo a
uma relacdo de género mais equilibrada e harmoniosa, reconhecendo a equidade e o respeito
muatuo na vivéncia espiritual e nas estruturas institucionais. No entanto, para esse subitem,
iremos focamos apenas nas religies as quais o/as professor/as possuem suas crencas firmadas.
O principal objetivo é compreender como as religifes colaboram no processo das
representacdes das relacdes de género do/as professor/as e suas implicacdes.

As entrevistas feitas como o/as professor/as nos mostram que as religiées exercem
influéncias nas representagdes das relaces de género do/as professor/as participantes, tanto
perpetuando desigualdades quanto oferecendo espacos de resisténcia e transformacgdo. A
reinterpretacdo critica das escrituras e a inclusdo das mulheres em posicGes de lideranca
religiosa sdo passos fundamentais para promover a igualdade de género nas préaticas e crengas
religiosas contemporaneas. Ao longo dos séculos, movimentos de reforma religiosas, sociais e
feministas comecaram a desafiar as normas tradicionais. No cristianismo, por exemplo, as
reformas protestantes do século XVI abriram caminho para um maior questionamento das
doutrinas tradicionais, embora muitas denominag6es ainda mantivessem visdes conservadoras
sobre género (Foucault, 1988).

No século XX, o movimento de direitos civis e o feminismo de segunda onda
pressionavam por mudancas significativas nas normas de género em varias religides. Butler

(2018) destaca que o género é performativo e que as mudancas sdo resultados de praticas sociais
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e discursos que moldam e remodelam as identidades de género. A autora mantém o
entendimento de que o género ndo é algo fixo ou natural, mas construido continuamente por
meio de praticas e discursos sociais. Isso implica que as identidades de género sdo resultado de
repeticGes e normas culturais. Assim, de acordo com a autora, o género ¢é performativo, pois se
manifesta nas acdes e interagdes cotidianas. Mudancas nas identidades de género ocorrem
quando essas praticas sdo questionadas ou ressignificadas socialmente.

As normas de género referem-se aos comportamentos, atitudes e papéis que a
sociedade espera de individuos com base em seu género. A religido desempenha um papel
central na criagdo e manutencdo dessas normas, influenciando a maneira como as pessoas
compreendem e vivenciam suas identidades. Foucault (1987) discute no livro Vigiar e punir,
como as instituicdes sociais, incluindo a religido, exercem poder disciplinar sobre 0s corpos,
criando padrdes de normalidade.

O poder disciplinar é, com efeito, um poder que, em vez de se apropriar e de retirar,
tem como fun¢do maior “adestrar”; “adestrar” para retirar e se apropriar ainda mais e melhor.
A disciplina “fabrica” individuos; ela ¢ a técnica especifica de um poder que toma os individuos
ao mesmo tempo como objetos e como instrumentos de seu exercicio. O exercicio da disciplina
supde um dispositivo que obrigue pelo jogo do olhar; um aparelho no qual as técnicas que
permitem ver induzam a efeitos de poder, e onde, em troca, 0s meios de coercdo tornem
claramente visiveis aqueles sobre quem se aplicam.

Esse poder disciplinar, conceituado por Foucault (1987), é compreendido como
uma forma de dominacéo que opera nao apenas por meio da repressdo ou da forca direta, mas,
sobretudo, por meio de técnicas de controle e normatizacdo dos corpos e comportamentos. Em
vez de simplesmente se apoderar de algo ou alguém, esse poder atua moldando os individuos,
transformando-os em sujeitos Uteis e obedientes.

A disciplina, nesse sentido, é uma ferramenta sofisticada que produz individuos ao
mesmo tempo como alvos e como veiculos de sua propria dominacgdo. Ela opera por meio de
mecanismos sutis, como a vigilancia constante e o controle dos gestos, instituindo um sistema
em que Ver e ser visto se convertem em estratégias de poder. Assim, 0s corpos sdo treinados e
regulados ndo apenas para cumprir fungdes sociais, mas também para internalizar normas,
tornando o controle mais eficiente e naturalizado.

Dessa maneira, para entendermos as representaces das relacdes de género com
enfoque na religido com o/as professor/as realizamos 0s seguintes questionamentos: VVocé tem

formacdo religiosa? Ela afeta sua forma de compreender as relacGes de género? Para essa
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pergunta obtivemos as narrativas que serdo descritas e analisadas a seguir.

A Prof8, mostra a influéncia da religido na forma como Vvé as relacGes de género:

[...] Sobre religido acredito que ela afete um pouco, mas nédo tanto. No comego
guando eu era crianga ela afetava mais. Minha mée vem de uma educacao
onde a mulher faz as coisas e meu pai nao faz nada, no sentido de limpar. N&o
é que meu pai ndo faca nada, mas meu pai sempre foi o provedor do lar, era
aquele cara que trazia sustento, entdo minha mée fazer as coisas era normal
e comum por conta da religido catolica que colaborou um pouco, porque
minha mae era muito religiosa, vocé tem que fazer porque vocé é menina tem
gue dar um jeito, a mae dela era assim também (Prof8, 2024; entrevista
concedida em 10 jan. 2024).

A narrativa da Prof8, revela que as representacGes religiosas tradicionais
frequentemente reforgcam a subordinacdo das mulheres, ao promover uma visdo patriarcal das
relacbes de género. Foucault (1987, p. 198) nos auxilia nesse entendimento das préaticas

religiosas ao pontuar que:

As instituicfes disciplinares produziram uma maquinaria de controle que
funcionou como um microscopio do comportamento; as divisdes ténues e
analiticas por elas realizadas formaram, em torno dos homens, um aparelho
de observacdo, de registro e de treinamento.

Essa visdo é refletida em muitas préaticas religiosas, em que os homens sdo
frequentemente colocados em posic¢des de autoridade espiritual e as mulheres sdo encorajadas
a assumir papéis domésticos e de cuidado. Essa € uma maneira de se manter a ordem do que é
considerado aceitavel pela sociedade. Nesse sentido, Foucault (1987) ainda pontua que a ordem
prescreve a cada um seu lugar, seu corpo, sua doenca e sua morte; a cada um seu bem, por meio
de um poder onipresente e onisciente que se subdivide ele mesmo de maneira regular e
ininterrupta até a determinacéo final do individuo, do que o caracteriza, do que lhe pertence, o
que lhe acontece.

Esse entendimento do poder — como algo que organiza, classifica e define os
individuos — pode ser claramente percebido nas estruturas religiosas tradicionais. Ao delimitar
funcBes especificas para homens e mulheres, as instituicdes operam como dispositivos de
disciplinamento social, legitimando desigualdades por meio de discursos considerados sagrados
ou divinos.

A divisdo dos papéis de género nao ocorre de forma aleatéria, mas, sim, como parte
de um sistema que busca manter uma ordem social pré-estabelecida, naturalizando hierarquias

e reforcando normas de conduta. A partir da analise foucaultiana, podemos compreender que
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essas praticas sdo estratégias de um poder que atua minuciosamente na formacao dos sujeitos,
moldando seus comportamentos, suas identidades e seus destinos dentro de um campo
simbdlico e material de controle.

Dessa forma, torna-se relevante observar como essas dinamicas de poder,
fundamentadas em discursos religiosos e sociais, influenciam diretamente a constituicao
subjetiva dos individuos, especialmente no que diz respeito as percepcles sobre género. As
crengas interiorizadas desde a infancia, muitas vezes reforcadas por institui¢fes religiosas,
moldam a forma como homens e mulheres compreendem seus papéis na sociedade. E nesse
contexto que as experiéncias pessoais ganham importancia, pois revelam como 0s sujeitos
assimilam, reproduzem ou até mesmo questionam as normas ao longo de suas trajetorias.

Ao perguntar a Profl como a religido afetava seus entendimentos sobre as relacfes
de género, obtivemos a seguinte narrativa: “[...] @ minha formac&o foi muito rigida, uma
formacéo catdlica, muito linda e muito certinha” (Prof1, 2023; entrevista concedida em 16 nov.
2023). Essa narrativa evidencia a internalizacdo de uma formacdo religiosa marcada por normas
rigidas, porém romantizadas, o que revela a complexidade das relagdes entre disciplina, afeto e
identidade.

Ao descrever sua formagdo como “muito linda e muito certinha”, mesmo
reconhecendo a rigidez, a entrevistada demonstra como o discurso religioso pode ser
naturalizado e até idealizado, ainda que carregue elementos de controle e normatizacdo. Tal
ambivaléncia reflete 0 modo como o poder disciplinar atua ndo apenas por coer¢do, mas
também por meio da producdo de sentidos positivos associados a obediéncia e a conformidade.
A formacéo religiosa ndo apenas impde limites, mas constroi subjetividades que tendem a
valorizar e a reproduzir esses limites como parte de uma trajetoria considerada legitima e
virtuosa.

No relato da Profl € possivel perceber que a religido influenciou e padronizou sua
forma de entender o que vem a ser “[...] muito linda e certinha”, ou seja, para ela ndo ha
equivocos em sua religido, suas padronizacfes e formas de conceber o que é feminino e
masculino estdo corretas. No cristianismo, especialmente nas suas vertentes mais
conservadoras, a ideia de que 0 homem é o cabeca da familia e a mulher deve ser submissa é
uma interpretagdo comum de passagens biblicas. Castro e Ferrari (2017, p. 79), contribuem para

essa discussao, ao salientarem que:

[...] vem sendo colocada em funcionamento, por algumas igrejas ou mesmo
segmentos de igrejas, uma visdo fundamentalista dos cddigos morais
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religiosos-cristdos em relacéo ao exercicio das sexualidades e as relagdes de
género, que enfatizam a interpretacdo literal da biblia cristd e a obediéncia
rigorosa e literal a certos principios considerados basicos a vida e a doutrina
cristas.

Essa interpretacdo literal dos textos biblicos continua a ser uma for¢a poderosa na
manutencdo das estruturas patriarcais dentro das comunidades cristas. A religido exerce poder
disciplinar sobre os corpos, criando padrées de normalidade que sé@o internalizados pelos
individuos (Foucault, 2008). Esse processo de normatizacdo é central para a formacdo das
identidades de género. Butler (2018) complementa essa visdo ao afirmar que o género é
performativo e as normas religiosas frequentemente reforcam performances especificas de
masculinidade e feminilidade.

Essa internalizagéo das normas religiosas pode limitar a flexibilidade de género,
perpetuando desigualdades. Religides podem exercer um controle significativo sobre a vida
pessoal e social dos individuos, influenciando escolhas e comportamentos. Esse controle pode
ser especialmente limitante para mulheres e pessoas LGBTQIAPN+ (Iésbicas, gays, bissexuais,
transexuais, queer, intersexos, assexuais, pansexuais, ndo-binarios e mais), que enfrentam
pressdes para se adequarem a normas restritivas. Prosseguindo com as narrativas do/as
professor/as sobre as representacdes das relacdes de género no quesito religido temos a fala da
Prof2 (2023):

Sobre minha formacéo religiosa acredito que acaba interferindo na forma
como compreendo essas relagBes de género, pois com os meus filhos eu tento
desde ja me preparar, porque é uma desconstrucdo do que eu aprendi. [...]
mas, vocé ainda ta com aquilo ali dentro de vocé, entdo é uma desconstrucao
do que eu aprendi, mas eu ja tento desde ja até brinco que 0 meu menino que
é maior, falo que ele vai ser mais reservado porgue ele € quem vai ser por
conta do jeito mesmo e ai eu j& tento ir me desconstruindo me preparar porque
é dificil. Vocé aprendeu a vida inteira daquele jeito vocé comeca a pensar de
forma diferente. Mas, aquele negdcio parece que ainda com a gente, tem que
cuidar do seu pensamento, vocé tem que a todo tempo estar vigiando para
nao pensar de maneira restritiva, mas eu procuro fazer diferente do que eu
aprendi em casa (Prof2, 2023; entrevista concedida em 17 nov. 2023).

Na fala da Prof2 vemos o quanto é dificil romper com velhas praticas religiosas de
subjetivacdo dos sujeitos. No entanto, é possivel perceber um esforco em ressignificar esses
ensinamentos e subjetivacbes por parte da docente. Varela e Ribeiro (2017, p. 12) colaboram
com essa discussdo ao enfatizarem “[...] propde-se, assim, romper com praticas educativas
pautadas numa visdo determinista e reguladora da sexualidade, entendendo-a enquanto um

artefato, constituido historicamente em meio a relagdes sociais de saber e poder.
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Dessa maneira, a tentativa da Prof2 de ressignificar os ensinamentos religiosos
internalizados revela um movimento de resisténcia e reconstrucdo identitaria diante de
discursos normativos que historicamente moldaram os sujeitos. Ao questionar e reinterpretar
essas praticas, ela se insere em um processo de transformacao que busca superar visdes fixas e
reguladoras sobre género e sexualidade.

Essa postura dialoga com a proposta de Varela e Ribeiro (2017), ao apontar para a
urgéncia de préaticas educativas que reconhecam a sexualidade como uma construcdo histérica
e social, e ndo como algo essencializado ou previamente definido. Assim, abre-se espago para
uma educagdo mais critica, reflexiva e emancipatoria, capaz de desconstruir padrées opressores
e promover relagcdes mais justas e igualitarias.

Essa perspectiva de uma educacdo critica e emancipatoria, como propdem as
autoras (Varela; Ribeiro, 2017), conecta-se diretamente com as contribui¢cbes de Foucault
(1988) e Hall (1997), ao reconhecer que as identidades — inclusive as de género e sexualidade
— sdo construidas historicamente por meio de discursos e praticas culturais. Ambas as
abordagens apontam para a necessidade de desconstruir visdes essencialistas e normativas,
permitindo que a educacdo atue como um espaco de reflexdo e transformacgdo. Ao
compreendermos que 0s sujeitos sdo produzidos nas intersecdes entre saber, poder e
representacdo, conforme pontua Foucault (1988), torna-se possivel repensar préaticas
pedagdgicas que ndo apenas reproduzam padrdes opressores, mas que acolham a diversidade e
promovam relagdes mais justas, criticas e contextualizadas.

Ao colocarmos Foucault (1988) e Hall (1997) em dialogo, € possivel perceber uma
convergéncia tedrica no entendimento de que a constituicdo dos sujeitos e de suas identidades
ndo € algo natural ou fixo, mas sim resultado de processos historicos, culturais e discursivos.
Ambos os autores destacam o papel central das praticas sociais e dos discursos na formagdo das
subjetividades, apontando que o que entendemos por identidade — inclusive a de género — esta
em constante construcdo, atravessada por relaces de poder e representacdes simbolicas.
Compreender 0s sujeitos a partir dessas perspectivas nos permite problematizar as normas
sociais que moldam os modos de ser e estar no mundo, abrindo espaco para pensar identidades
de forma mais fluida e contextualizada.

Trazendo as discussdes para o0 contexto brasileiro, Louro (1997) destaca que
devemos considerar as especificidades culturais e historicas na analise das relacdes de género.
A mesma autora observa que “essas construcfes e esses arranjos sdo sempre transitorios,

transformando-se ndo apenas ao longo do tempo, historicamente, como também transformando-



89

se na articulacdo com as historias pessoais, as identidades sexuais, étnicas, de raca, de classe”.
(Louro, 1997, p. 28). Isso significa que qualquer anélise das relacdes de género deve considerar
as multiplas influéncias que moldam a subjetividade dos individuos.

Discussdes sobre como a religido molda as normas de género nos levam a
considerar seu impacto com os relacionamentos, nos quais as interpretaces religiosas
influenciam expectativas e praticas matrimoniais. De acordo com Foucault (1987), “[...] A
vigilancia torna-se um operador econémico decisivo, na medida em que é a0 mesmo tempo
uma peca interna no aparelho de producdo e uma engrenagem especifica do poder disciplinar”
(Foucault, 1987, p. 200).

Assim, no relato do Prof3 sobre o casamento é pontuado que “[...] de acordo com
minha religido devemos casar na igreja e que a mulher deve ser pura, para que Deus abencoe
nossa relacdo” (Prof3, 2023; entrevista concedida em 18 nov. 2023). Com essa fala é possivel
observar a narrativa de como a religido exige condutas de praticas sexuais para as mulheres e
as responsabilizam pela sua pureza, no caso a virgindade, que fara com que Deus abencoe o
casamento, mas ndo exige do homem neste quesito as mesmas responsabilidades. A Profl

pontua os ensinamentos da familia e da religido sobre as relagdes sexuais:

[...] Sobre a relacdo sexual, a gente namorou muitos anos, entdo assim,
alguma coisa a gente fazia, mas o ato em si, a gente esperou, mas eu nunca
conversei sobre esse assunto com minha mae. Mas, a questao de esperar o
casamento foi uma decisdo religiosa, porque eu e meu marido nos
conhecemos dentro da igreja, entdo foi por conta das nossas experiéncias do
ambiente que nos participamos, a gente resolveu esperar o casamento (Profl,
2023; entrevista concedida em 16 nov. 2023).

Na narrativa apresentada pela Profl notamos que a cobrancga da virgindade, pela
religido, € um tema que tem repercussdes profundas na sociedade brasileira, refletindo ndo
apenas valores religiosos, mas também estruturas de género que perpetuam desigualdades. No
Brasil, a influéncia das religies, especialmente o catolicismo e o protestantismo, desempenha
um fator relevante na forma como a virgindade ainda é valorizada e imposta, principalmente as
mulheres.

No contexto catolico, a virgindade feminina é muitas vezes associada a pureza e a
santidade. Historicamente, a igreja catolica reforgcou a ideia de que a virgindade feminina é um
simbolo de virtude, sendo a Virgem Maria o maior exemplo dessa pureza. O valor atribuido a
virgindade feminina perpetua a ideia de que a honra de uma mulher esta intrinsecamente ligada

a castidade. No trecho abaixo podemos observar como os silenciamentos estiveram presentes
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na constituicdo da Prof2 sobre 0 namoro e na preparacao para o casamento.

Eu namorei, muito escondido, eu tinha relacbes escondidas do meu pai,
beijava, mas eu casei na igreja, tudo certinho com o primeiro namorado,
aquele que tive que apresentar para 0 meu pai conversar sobre algumas
coisas, sobre a lua de mel, e aconteceu naturalmente a relacéo sexual, meus
pais hunca me perguntaram sobre e muito menos que eu falaria (Prof2, 2023;
entrevista concedida em 17 nov. 2023).

A Prof2 pontua que apesar de namorar escondido e beijar, a mesma se casou com
0 primeiro namorado, com quem aprendeu na pratica como seria a relacdo sexual que se
concretizou na lua de mel. Esses silenciamentos sobre a relagcdo sexual e os discursos nédo ditos
sdo fendmenos que permeiam diversas culturas e sociedades, refletindo e reforcando estruturas
de poder e desigualdades de género.

Os silenciamentos apresentados pela professora implicam na forma como a
sexualidade é percebida, discutida e vivida, afetando tanto a vida pessoal quanto a convivéncia
social dos individuos. Como salienta Orlandi (2007, p. 28) “[...] as palavras sdo multiplas, mas
os siléncios também o sdo”. Nos Estudos de Género e Estudos Culturais, as analises desses
silenciamentos revelam dinamicas complexas de controle, repressao e resisténcia.

Nesse sentido, hooks (2016) argumenta que o siléncio em torno da sexualidade é
uma forma de controle e opressdo para/com as mulheres. Quando a sexualidade feminina €
envolta em siléncio, as mulheres sdo privadas da linguagem por meio da qual podem expressar
e reivindicar sua sexualidade de maneira saudavel e consensual.

Esse siléncio ndo apenas impede a comunicagdo aberta sobre desejos e limites, mas
também contribui para a manutencdo de mitos e tabus que dificultam a compreensdo e a
aceitacdo da diversidade sexual. Foucault (1988) nos auxilia a compreender como o siléncio
sobre a sexualidade néo é simplesmente a auséncia de discurso, mas uma forma de discurso que
estd carregada de poder. Esse siléncio é estrategicamente utilizado para moldar
comportamentos e manter a ordem social, especialmente em relacdo as normas que se referem
ao género e a sexualidade.

Para Hall (1997), os discursos ndo ditos sobre a sexualidade contribuem para a
construgdo das identidades de género. Por meio dos significados culturais atribuidos ao género
e a sexualidade sdo frequentemente construidos pelas representacdes do que néo é dito, criando
uma norma implicita que marginaliza e exclui aqueles(as) que nao se conformam. Esse processo
de construcdo silenciosa reproduz e reforca a heteronormatividade e a binariedade de género,

dificultando a aceitagdo e a visibilidade de identidades e orientagOes sexuais diversas. O
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silenciamento, como vimos, esta presente nas familias do/as professor/as influenciado/as pelas
comunidades religiosas. O siléncio sobre a sexualidade ¢ uma pratica comum que impede a

educacdo sexual adequada e perpetua a desinformacéo.

[...] através de multiplas estratégias de disciplinamento, aprendemos a
vergonha e a culpa; experimentamos a censura e o controle. Acreditando que
as questdes da sexualidade sdo assuntos privados, deixamos de perceber sua
dimensdo social e politica (Louro, 2016, p. 27).

O siléncio pode ter consequéncias negativas, como a falta de conhecimento sobre
saude sexual e reprodutiva, além da dificuldade em estabelecer relacbes sexuais seguras e
consensuais, bem como questionar as hierarquizacbes de género. Para romper com 0s
silenciamentos, € essencial promover uma cultura de didlogo aberto e inclusivo sobre a
sexualidade. Nesse sentido, a educacdo sexual deve ser uma ferramenta para quebrar o siléncio
e empoderar individuos com conhecimento e linguagem para expressar suas sexualidades de

maneira saudavel e plural. A educacdo sexual busca, pois,

[...] desestabilizar as “verdades unicas”, os restritos modelos hegemonicos da
sexualidade normal, mostrando o jogo de poder e de interesses envolvidos na
intencionalidade de sua construcdo. [...] apresentar as varias possibilidades
sexuais presentes no social, na cultura e na politica da vida humana,
problematizando 0 modo como sdo significadas e como produzem seus efeitos
sobre a existéncia das pessoas (Furlani, 2013, p. 70).

Furlani (2013) chama atencdo para a necessidade de repensar 0s padrbes
estabelecidos sobre sexualidade. Em vez de aceitar como naturais os modelos tradicionais,
propde uma andlise critica sobre como essas ideias foram criadas com base em interesses sociais
e relacdes de poder. A proposta é ampliar o olhar, reconhecendo que existem multiplas formas
de viver a sexualidade, influenciadas por fatores culturais, sociais e politicos. Além disso,
destaca que refletir sobre os impactos dessas normas na vida das pessoas, questionando 0s
sentidos atribuidos a elas e como moldam comportamentos e identidades. A partir da educagéo
sexual e do didlogo, é possivel desafiar os discursos ndo ditos e construir uma sociedade mais
justa e igualitaria em termos de género e sexualidade.

Para tanto, é necessario pontuar que no meio protestante (igrejas evangélicas) e
catdlicas, a cobranca da virgindade também é intensa. As igrejas evangelicas promovem
frequentemente, em seus cultos aos jovens, a abstinéncia sexual até o casamento como um pilar

da moralidade cristd, com programas especificos voltados para a juventude, como 0s anéis de
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pureza e lemas como “decidi esperar”. Esses programas visam educar 0S jovens sobre a
castidade, mas muitas vezes resultam em uma pressdo desproporcional sobre as
meninas/mulheres para manterem sua virgindade, ao que ndo é cobrado dos meninos/homens.
Enquanto a virgindade feminina é rigorosamente vigiada, conforme foi destacada pelo Prof3, a
virgindade masculina ndo recebe a mesma atencdo nas comunidades religiosas. Para Butler
(2018) essa assimetria reflete uma desigualdade de género em que o comportamento sexual dos
homens é mais tolerado e/ou até mesmo incentivado.

A moralidade sexual nas religides tende a ser assimétrica, com um controle muito
maior sobre a sexualidade feminina do que sobre a masculina. Como podemos ver na narrativa
da Prof6 “[...] a virgindade é algo muito sério em minha religido, representa o respeito da
mulher e demonstra honra ao marido” (Prof6, 2024; entrevista concedida em 15 jan. 2024).

Nesta narrativa, € possivel compreender, como a cobranga da virgindade
apresentada pela Prof6 é frequentemente vinculada as préaticas culturais que reforcam a
subordinacdo das mulheres. Em muitas comunidades, a honra de uma familia € vista de maneira
vinculada a virgindade de suas filhas, o que pode levar a praticas prejudiciais como testes de
virgindade. Contudo, h& esforcos dentro de varias tradicdes religiosas no Brasil para desafiar
essas normas e promover a igualdade de género. Como podemos destacar na fala da Prof7, “[...]
em minha religido do candomblé, sempre fomos livres para viver nossa sexualidade, nunca
houve proibicdo, nem exigéncia de nés um casamento aos modos tradicionais que as religides
ocidentais seguem”. (Prof7, 2024, entrevista concedida em 20 jan. 2024).

Nos estudos de género, devemos reconhecer que nem todas as religiGes tratam a
virgindade e o casamento como obrigacdes, como podemos observar na fala da Prof7. Algumas
tradicOes religiosas sdo mais flexiveis e abertas em relacéo a sexualidade, proporcionando uma
abordagem mais igualitaria e inclusiva. Assim, o casamento e 0s relacionamentos sao
frequentemente moldados por normas religiosas que estabelecem expectativas especificas sobre
0s papéis destinados a homens e a mulheres. Muitas tradi¢fes religiosas possuem regras e rituais
que influenciam a formagdo, a manutencao e a dissolucgdo dos casamentos. Louro (1997) mostra
em seus estudos como as doutrinas religiosas podem reforcar papéis tradicionais de género,
especialmente no contexto matrimonial.

As instituicles religiosas sustentam tradicionalmente a submissdo feminina no
casamento, promovendo a ideia de que a mulher deve ser submissa a0 marido como parte de

um dever religioso. Beauvoir (1970, p. 233) argumenta que:

Assim como, entre os primitivos, o sexo masculino € laico enquanto o da
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mulher se impregna de virtudes religiosas e magicas, ndo passa, nhas
sociedades mais modernas, o erro do homem de um deslize sem gravidade;
consideram-no amidde com indulgéncia.

A influéncia das normas religiosas no casamento pode ser profunda, reforcando
papéis tradicionais de género e expectativas de comportamento. Beauvoir (1970) observa que
muitas religides promovem a submisséo feminina no casamento, justificando isso com base em
doutrinas religiosas que sustentam a hierarquia de género. Foucault (1988) discute como as
instituicdes religiosas utilizam o poder disciplinar para regular os comportamentos conjugais,
promovendo normas de conduta que perpetuam desigualdades de género.

O poder disciplinar € um mecanismo central de controle social, que opera a partir
da vigilancia, da normalizacao e do exame. Essa fabricacdo de individuos é realizada por meio
de uma série de praticas. A religido, por meio de seus enunciados disciplinares, molda
comportamentos e inculca normas sociais, conforme identificamos nas narrativas do/as
professor/as.

Foucault (1987) nos explica que essa ideia de vigilancia constante é aplicada na
constituicdo das representacdes e das relacbes de género. Como vimos pelas narrativas do/as
professor/as, a conformidade e a regulagdo dos comportamentos s&o mantidas ndo tanto pela
forca, mas pela internalizacdo das normas, aqui no caso a obrigacédo da virgindade colocada
para as mulheres e como garantia tera um casamento abencoado.

A normalizacdo dessa virgindade presente nas falas do/as professor/as é outra
técnica do poder disciplinar, utilizada para regular os comportamentos das mulheres. Pela
normalizacdo, os comportamentos sdo medidos e 0s desvios séo corrigidos para manter a ordem
social, aspecto vivenciado no tempo atual por uma das nossas entrevistadas: “[...] se a mulher
na consumacao da lua de mel ndo fosse virgem, o marido devolveria ela para a familia e seria
visto como uma desonra tanto para os pais, quanto para o esposo” (Prof10, 2024; entrevista
concedida em 20 jan. 2024).

A mulher era obrigada a ndo ter experiéncias sexuais e utiliza-las apenas para a
satisfacdo de seu marido, caso contrério, sofreria as penalidades aplicadas pela religido e familia
(Foucault, 1988). Esse processo do poder disciplinar é visivel em varias areas da vida social,
desde a educacdo até a saude, como os padrdes normativos sdo aplicados para moldar o
comportamento das pessoas. Além da vigilancia e da normalizagéo, a Prof10 sinaliza que “[...]
além de sermos devolvidas para a nossa familia, éramos julgadas e punidas pela vizinhanca e
membros da igreja com comentérios e olhares” (Prof10, 2024; entrevista concedida em 20 jan.

2024). Essa puni¢do é uma forma de verificagdo continua que ndo apenas monitora, mas registra
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e avalia os individuos, permitindo que sejam classificados e diferenciados com base em sua
conformidade com as normas.

Louro (1997) destaca que as narrativas religiosas celebram frequentemente a
complementaridade de género, reforcando a ideia de que homens e mulheres tém papéis
distintos e imutaveis no casamento. Nossas entrevistas realizadas com o/as professor/as
revelaram que essas normas ainda prevalecem em muitas comunidades, o casamento é visto
como uma institui¢do central para a manuten¢do da ordem social e moral.

As expectativas religiosas sobre o casamento podem afetar decisdes individuais
sobre casamento e divorcio, além de moldar a dindmica de poder nos relacionamentos. 1sso
pode resultar em uma pressdo adicional sobre o/as professor/as para manterem casamentos
infelizes ou abusivos, devido a estigmatizacao do divorcio em muitas tradi¢oes religiosas. Essa
anélise das normas religiosas sobre o casamento e os relacionamentos também nos leva a
considerar como essas normas influenciam a identidade de género e o reconhecimento de
identidades ndo conformistas.

No campo da identidade de género, a experiéncia pessoal de cada individuo pode
ou ndo corresponder ao sexo atribuido no nascimento. As identidades de género néo binérias e
transgéneras desafiam as concepcg0es tradicionais de género mantidas por muitas religides.
Louro (1997) explora em seus estudos como as construcdes sociais e culturais de género podem
ser restritivas, especialmente quando reforgadas por doutrinas religiosas.

Como disse a Prof6:

A igreja sempre é a favor da familia tradicional, porém, ndo discrimina
pessoas, h4 muitos jovens com orientacBes diversas engajados em varias
pastorais da igreja. Creio que a igreja pode influenciar sim, porém, buscamos
respeitar o ser humano que é obra de Deus, mas, 0 preconceito esta
entranhado nas pessoas e, portanto, esta presente em todos os lugares (Prof6,
2024; entrevista concedida em 15 jan. 2024).

Nessa narrativa vemos como a normalizagao das regras da igreja estdo introjetadas,
pois mesmo o ndo dito apresenta qual é considerada a identidade de género ideal e o padrdo ao
qual se deve seguir. Porém, mesmo diante dessa representacdo impregnada por discursos
heteronormativos, a professora apresenta dificuldades em perceber que ocorre uma
representacdo de familia ideal pela instituicéo religiosa.

Essa normalizacéo refere-se ao processo pelo qual certos comportamentos, praticas
e identidades sdo tornados normais ou naturais dentro de uma sociedade. Foucault (1988)

argumenta que a normalizagdo é uma técnica de poder que cria uma homogeneidade, permitindo
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comparacdo, diferenciacdo e classificacdo dos individuos. Por meio dela, comportamentos
desviantes sdo corrigidos e a conformidade € incentivada.

Para Hall (1997), a cultura é um local que os significados sdo produzidos e
negociados e as relacOes de poder séo estabelecidas e desafiadas. O autor destaca que as normas
culturais séo frequentemente impostas por grupos dominantes, como uma forma de manter a
hegemonia, mas também sdo sujeitas a resisténcia e reinterpretacdo por parte de grupos
subordinados.

As normalizacgdes das regras de género sdo um exemplo claro de como as normas
sociais sdo internalizadas e seguidas pelo/as professor/as. Como ja destacamos, existem
tradicOes religiosas que possuem doutrinas que reforcam uma visdo binaria do género,
limitando a aceitacdo e o reconhecimento de identidades de género ndo binérias e transgéneras
(Castro; Ferrari, 2017). Foucault (1988) argumenta que as institui¢ces religiosas utilizam o
poder disciplinar para regular os corpos e identidades, criando normas rigidas de
comportamento.

A narrativa da Prof7 nos auxilia a compreender como os ensinamentos religiosos,

influenciam nas relagdes de género:

[...] a minha formac&o inicial religiosa da infancia é Apostdlica Catolica
Romana. Eu acho que a religido acaba mexendo um pouco com a gente, nesse
respeito e na relacdo entre homens e mulheres. E tanto que depois que eu
fiquei mais velha com uns 15 anos que foi na época que eu fiz a primeira
comunhao, foi nessa época eu lembro que, eu comeco a entender que tem que
ser feito as coisas por causa de homem, que ndo pode falar assim com homem
(Prof7, 2024; entrevista concedida em 20 jan. 2024).

Em contextos educativos religiosos, conforme revelado pela entrevista concedida
pela Prof7, ha uma resisténcia significativa a aceitacdo de identidades de género ndo
tradicionais, perpetuando um ambiente de exclusdo e discriminacdo. Louro (1997) ressalta que
a educacdo religiosa muitas vezes ndo reconhece a diversidade de género, reforcando papéis de
género tradicionais que excluem pessoas transgéneras e ndo binarias. A marginalizacdo e a
exclusdo também se refletem nas experiéncias de lideranca religiosa, nas quais as mulheres
frequentemente enfrentam barreiras significativas. Mesmo a Prof7 ter iniciado sua educacao
religiosa na igreja catdlica, havia uma resisténcia em lidar com as normalizacfes em relacéo

aos papéis de género, pois conforme a professora,

[...] em casa eram muitas mulheres negras, quase nédo tinhamos a presenca
masculina, quando tinhamos todos ajudavam na limpeza da casa, comida e
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roupas. Mas, como viviamos uma realidade diferente da maioria das pessoas,
minha avé ficava chamando minha atencéo sobre como deveria falar com os
homens. Depois fui crescendo e comecei a observar que 0s anjos eram todos
brancos e que daguela maneira eu uma menina negra, jamais poderia ser
considerada uma béncéo de Deus. Na adolescéncia me afastei um pouco da
igreja e comecei a ler sobre as religides de matrizes africanas e me
identifiquei muito com o candomblé religido na qual eu sigo e me sinto
acolhida e representada (Prof7, 2024; entrevista concedida em 20 jan. 2024).

Como podemos perceber na fala da Prof7, os significados e as normas podem ser
contestados. Sua constituicdo enquanto mulher negra se deu entre outras mulheres negras, 0
que modifica todos os sentidos que eram considerados corretos em suas relagdes, pois por
conviver com mulheres todas faziam tudo. Ao ter contato com homens, em maior frequéncia,
surgem o desconforto e as contestagdes das normatizacdes até entdo ndo vivenciadas em seu
espaco familiar. Na adolescéncia surgem mais duvidas sobre a religido que seguia, pois 0s
artefatos culturais daquela igreja, ndo a representavam.

Para Magalhées e Ribeiro (2013),

Ao entendermos que a linguagem constitui os objetos de que fala, entendemos
gue os artefatos culturais produzem significados do que é ser homem, mulher,
homossexual, negro, indio, gaucho, entre outras identidades. S&o essas
construgdes, produzidas no interior de determinados discursos e praticas
sociais imbricadas em relac6es de poder, que instituem os sujeitos e a cultura
(Magalhdes; Ribeiro, 2013, p. 45).

Os artefatos culturais sdo manifestacdes concretas das praticas simbolicas de uma
cultura, por meio dos quais sdo transmitidos valores, crencas e ideologias. Esses artefatos
culturais (no caso, a representagdo dos “anjos’), revelam néo apenas o contetdo explicito, mas
as conotagdes implicitas e as ideologias subjacentes que eles veiculam. Os “[...] artefatos
contém pedagogias culturais que ensinam modos de ser, estar e entender o mundo, construindo
e reproduzindo significados sociais” (Magalhaes; Ribeiro, 2013, p. 45).

Essa visdo enfatiza varias possibilidades dos artefatos culturais, podendo servir
como ferramentas de dominagdo e resisténcia, como mostra a narrativa da professora ao
questionar a estética dos “anjos”. Assim, € fundamental compreender que os artefatos culturais
ndo sdo dados naturais, mas construcdes realizadas dentro e por meio da cultura. E preciso
refletir sobre as pedagogias que circulam por meio de praticas discursivas, saberes,
conhecimentos e representacdes que incidem sobre 0s corpos, 0s géneros e as sexualidades.

Quando a professora afirma que ao frequentar as religides de matriz africana sente

pertencimento e acolhimento reais da forma como ela é, lembramos de Amaral, Caseira e
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Magalhaes (2017, p. 126), que nos auxiliam na compreensao de que “os artefatos, por meio de
suas pedagogias culturais, produzem significados que interpelam os sujeitos, pois neles
propagam valores, costumes, verdades de uma sociedade”.

Essa construgdo de identidade que ocorre com a Prof7 é um processo dinamico, no
qual os individuos e o0s grupos negociam seus sentidos de si mesmos em relacdo as
representacdes culturais disponiveis. Silva (2016, p. 134) observa que devemos “caracterizar o
objeto sob analise como um artefato cultural, isto é, como o resultado de um processo de
construgdo social”. Tal apropriacdo pode ser vista em préaticas culturais como a musica, a arte
de rua e a moda, em que significados subversivos sdo criados em resposta as narrativas
hegemaénicas.

As narrativas do/as professor/as revelam como as crencas religiosas sao
incorporadas no dia a dia, muitas vezes reforcando normas tradicionais de género. Ao
considerar a influéncia da religido, podemos compreender como ela nos molda.

Como se observa na fala da professora:

Eu sou catdlica, desde o nascimento frequento a igreja e tenho minha fé
firmada nesta doutrina. Falando sobre a minha realidade, entendo que a
igreja apresenta controvérsias em seu proprio material. E citado na biblia,
gue a mulher deve submissdo ao homem inclusive disponibilidade sexual,
porém também é citado que o homem deve prover as necessidades de sua
mulher ajudando-a e ainda trata-la com respeito e honra. Recentemente grifei
uma parte interessante, na biblia onde diz que se pode se separar do outro,
por exemplo, quando considerar que este ndo esta sendo cristdo. Observo que
as pessoas se apegam a primeira parte e esquecem da segunda, as mulheres
ndo tém toda essa providéncia vinda do homem, tem que trabalhar, dividir ou
até se assegurar das responsabilidades do lar e ainda cumprir o
mandamentos, obviamente ndo é possivel fisica ou psicologicamente (Prof9,
2024; entrevista concedida em 20 jan. 2024).

Nessa narrativa, a Prof9 nos apresenta uma forma de normalizacdo dos preceitos
religiosos relativos ao papel da mulher. No entanto, a professora em nenhum momento
questiona o0 mandamento da mulher ter disponibilidade sexual e submissdo ao homem, apenas
coloca em negociacédo o fato de ser possivel a separacdo no caso de 0 homem néo conseguir
prover o lar sem que a mulher tenha que trabalhar e ainda seguir as orientagoes religiosas. Ou
seja, a normalizacdo de que a mulher deve se subjugar ao homem é aceita em sua narrativa, o
que nos auxilia a compreender seu entendimento sobre o casamento, conforme orienta a religido
da professora, reforgcando a utilizacdo dos espacos privados para as mulheres.

Contudo, reconhecer que essa compreensao nao € fixa ou imutavel. As culturas e

sociedades sao dindmicas e estdo em constante transformacédo. Com o passar do tempo, ocorrem
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mudancgas significativas nos conjuntos de regras, valores e normas que as estruturam e orientam
as relacOes sociais. A religido, enquanto uma das instituicdes sociais que compdem a cultura,
também passa por processos de ressignificacdo e adaptacdo, acompanhando as transformacdes
sociais e culturais. Assim, a desconstrugdo de saberes e praticas tradicionais torna-se possivel
a medida que novas demandas sociais emergem e novas formas de compreensao sobre 0 mundo
séo construidas coletivamente.

Nesse contexto, as diversas crencas religiosas manifestadas pelo/as professor/as
participantes da nossa pesquisa ilustram como a religido pode atuar como um dispositivo de
poder, nos termos propostos por Foucault (1988). Trata-se de uma rede heterogénea de
discursos, instituicbes, normas, praticas e estruturas sociais que exerce controle, regula
comportamentos e influencia as formas de pensar e agir dos individuos, inclusive no ambiente
escolar.

No contexto das relacGes de género e suas constituicdes e representaces na
religido, o dispositivo de poder se coloca como relevante para compreender como as normas e
expectativas de género sdo mantidas e reforcadas. Esse dispositivo também é utilizado pela
religido, conforme vimos nas falas do/as professor/as, para produzir e regular comportamentos,
criando uma normalizacdo que é central para a manutencao das relagdes de poder.

Nessa pesquisa, entendemos que o poder ndo é uma acao estatica, mas uma relacao;
ndo € algo que se toma ou se compartilha, mas algo que se exerce (Foucault, 1988). No contexto
das relacBes de género, isso significa que o poder se manifesta em préaticas cotidianas e
instituicBes como a igreja e a familia, ja analisadas, moldando expectativas e comportamentos
de homens e mulheres.

Como vimos, a religido também desempenha uma fungéo relevante na constituicdo
das representacdes das relacGes de género, pois dita como devem ser os papéis de homens e
mulheres. Conforme as narrativas do professor e das professoras até aqui descritas e analisadas
compreendemos que as instituicdes religiosas muitas vezes reforcam normas tradicionais de
género, ao promoverem a submissao feminina e a lideranga masculina como ideais espirituais.
Utilizando-se de discursos religiosos e praticas liturgicas, as normas de género sdo legitimadas
e perpetuadas, influenciando as relacdes de poder nas comunidades religiosas, na vida social,

pessoal e profissional do/as professor/as.
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SECAO 3
FORMACAO INICIAL E MIDIA NAS REPRESENTACOES
DAS RELACOES DE GENERO

Nesta Secdo é abordado como a formacdo inicial e a midia afetam as
representacdes das relacdes de género do/as professor/as , tendo a formacéo inicial e a midia
como dois pilares fundamentais para serem analisadas pelas representacGes das relagOes de
género, desempenhando papéis na construcao e na perpetuacao das normas e expectativas de
género na sociedade. A formacéo inicial como espaco de produgdo do conhecimento para o
exercicio da docéncia, e a midia, como principal veiculo de comunicacdo e disseminacao de
informagdes, influenciam a maneira como o/as professor/as percebem e reproduzem os papéis
de género.

Segundo Louro (2013), a escola e a midia atuam como agentes de socializagdo que,
ao longo do processo educativo, reforcam e, a0 mesmo tempo, contestam as normas de género,
refletindo tensGes e contradigdes presentes na sociedade. A autora salienta que a escola,
também é um espaco aonde a educacdo ocorre e as normas podem ser contestadas ou
reforcadas. No contexto escolar, as relacdes de género sdo frequentemente moldadas por
praticas pedagdgicas e curriculares que reproduzem estereotipos tradicionais. 1sso ocorre, por
exemplo, na maneira como meninos e meninas sdo incentivados a seguir caminhos
educacionais distintos, baseados em concepc¢des tradicionais de masculinidades e
feminilidades.

Conforme Andrade (2013), a midia, por sua vez, desempenha um papel crucial na
manutencdo e disseminacao desses esteredtipos, especialmente por meio da representacdo de
género em programas de televisdo, filmes, publicidade e redes sociais. Essas representacdes,

muitas vezes, reforcam a divisdo tradicional dos papéis de género, em que homens séo



100

retratados como fortes e independentes, enquanto mulheres sdo frequentemente associadas a

papéis domesticos e de cuidado:

As representacBes sobre sexualidade, corpo e género veiculadas em especial
pela midia tém subjetivado ndo s6 adultos, homens e mulheres, mas também
tém trabalhado minuciosamente para a formacdo das identidades infantis e
juvenis nos nossos dias (Felipe, 2013, p. 65).

Esse ciclo de reproducdo dos estereotipos de género entre a educagdo e a midia tem
implicagdes profundas para as relagbes de género. Se a formagdo inicial ndo realizar a
discussdo de género, a midia terd mais forca para reproduzir imagens e narrativas que
consolidam as normas vigentes de género. Apesar dessa tendéncia de reforco dos esteredtipos
de género, tanto a educacdo quanto a midia tém o potencial de atuar como agentes de mudanca,
desafiando as normas tradicionais e promovendo a igualdade de género. Iniciativas educativas
que abordam criticamente a representacdo de género na midia podem ajudar os/as estudantes
a desenvolver uma compreensao mais critica das mensagens que recebem.

Da mesma forma, a midia pode ser utilizada para promover mensagens de
igualdade de género e desafiar os papéis tradicionais. Campanhas publicitarias, programas de
televisao e filmes que retratam mulheres e homens de maneira mais igualitaria tém o potencial
de transformar as normas sociais. No entanto, para que essas mudangas sejam efetivadas, é
necessario que haja um esforco conjunto entre professores/as, formuladores/as de politicas e
profissionais da midia.

A colaboracdo entre esses setores pode resultar em programas educativos que
incentivem uma analise critica da midia, bem como em producGes midiaticas que promovam a
diversidade e a igualdade de género. A formagdo inicial e a midia sdo ferramentas utilizadas
na constituicdo das representacdes das relacdes de género, tanto na manutencdo quanto na
transformacdo das normas sociais. Para avancar na dire¢do de uma sociedade mais equitativa
é essencial que essas duas esferas atuem de maneira coordenada, promovendo a igualdade de
género pela educacdo critica e da representacdo midiatica inclusiva.

3.1 Formacéo inicial e as representacdes das relacdes de género
Os estudos das relacoes de género na educacdo tém sido objeto de intensos debates

académicos e politicos, principalmente nas Gltimas décadas. O reconhecimento de que a escola

€ um espaco privilegiado para a construcdo e desconstrucdo de esteredtipos de género é central
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para a promocdo de uma educacao mais equitativa. Entretanto, parece haver um consenso que

a instituicdo escolar tem obrigagdo de nortear suas a¢es por um padrdo:
haveria apenas um modo adequado, legitimo, normal de masculinidade e de
feminilidade e uma dnica forma sadia e normal da sexualidade, a
heterossexualidade; afastar-se desse padrdo significa buscar o desvio, sair do
centro, tornar-se excéntrico (Louro, 2013, p. 45-46).

Na educacdo, os estere6tipos de género sdo frequentemente reproduzidos de forma
sutil, mas impactantes por meio de praticas pedagogicas, curriculos e intera¢fes cotidianas.
Meninas e meninos sdo, muitas vezes, incentivados a se comportar de maneiras que reforgcam
papeis de género considerados adequados pela/na sociedade. Essas praticas pedagdgicas se
manifestam, por exemplo, na segregacdo de atividades e disciplinas, aonde as meninas sdo
frequentemente incentivadas a se concentrar em areas relacionadas, segundo Louro (2013), as
artes e ao cuidado, enquanto os meninos sdo direcionados para ciéncias exatas e esportes.

Além das praticas pedagdgicas, os materiais didaticos também desempenham um
papel crucial na perpetuagdo de estereGtipos de género. Pesquisas apontam que,
frequentemente, os livros didaticos apresentam figuras masculinas em posic¢des de lideranca e
papéis ativos, enquanto as figuras femininas sao retratadas em papéis secundarios ou passivos.

Furlani (2013, p. 70), em seus estudos, salienta que:

Na escola, o curriculo, as disciplinas, as normas regimentais, as formas de
avaliacdo, os materiais didaticos, a linguagem, constituem-se em instancias
que refletem e produzem as desigualdades de género, de sexo, de raca, etc., e
podem incentivar 0 preconceito, a discriminacao, o sexismo.

Nas instituicdes escolares, diversos elementos organizacionais — como o curriculo,
as disciplinas, as normas, as formas de avaliacdo e os materiais utilizados — ndo apenas
reproduzem, mas também ajudam a construir desigualdades relacionadas a género, raca e
outras diferengas sociais. Esses componentes, que compdem o funcionamento cotidiano da
escola, podem, ainda que de maneira sutil ou ndo intencional, reforcar praticas discriminatdrias
e preconceituosas, alimentando esteredtipos e aprofundando exclusdes.

Assim, a escola, ao invés de atuar apenas como espaco neutro de formacéo, pode
se tornar ambiente que legitima e perpetua desigualdades histéricas. A maneira como 0s
esteredtipos de género sdo incorporados e transmitidos no ambiente educacional desempenha
um papel central na formacao das identidades de género e sexualidades. Entendida de forma

ampla, a educacéo ultrapassa os limites formais da sala de aula, abrangendo préticas, discursos



102

e interacOes cotidianas que moldam percepg6es e comportamentos. (Louro,2013)

Nesse processo, a repeticao e a naturalizacao de papéis sociais baseados em género
contribuem para consolidar expectativas sociais especificas, muitas vezes limitadoras, acerca
do que é ser homem ou mulher, além de reforcar normas de género hegemdonicas. A escola,
portanto, tem responsabilidade crucial na desconstrucdo de tais estereotipos, promovendo
espacos de reflexdo critica e valorizagao da diversidade.

A educagdo, aqui “compreendida de maneira ampla, ¢ um dos processos mais
eficientes na constituigdo das identidades de género e sexual” (Sabat, 2013, p. 149), pois é um
lugar privilegiado para a constru¢do das identidades de género. A implementacdo de politicas
educacionais e praticas pedagogicas que buscam promover a igualdade de género ainda é um
desafio.

A implementacdo dessas préaticas enfrenta desafios consideraveis, incluindo
resisténcia por parte de setores conservadores da sociedade, que véem a discussdo sobre género
na escola como uma ameaca as normas tradicionais. Além disso, ha uma necessidade crescente
de formacdo do/as professor/as para lidarem com as questdes de género sem discriminagdo. A
formacgédo docente, muitas vezes, ndo aborda de maneira adequada as complexidades das
relacOes de género, o que limita o/as professor/as de promover uma educagdo que rompa 0s
esteredtipos.

As discussOes atuais sobre as relacdes de género na educagdo revelam que uma
abordagem critica e consciente por parte de professores/as, gestores/as e formuladores/as de
politicas publicas. A escola, como espaco de formacao e socializacdo, tem o potencial de ser
um agente transformador na luta pela igualdade de género, mas para isso, é necessario um
compromisso continuo com a desconstrucdo de esteredtipos e a promogdo de préaticas
pedagogicas inclusivas e equitativas. Mas, para que isso se torne possivel, a formacéo inicial
deve contemplar os estudos de género com base nos conhecimentos construidos e nas lutas dos
movimentos sociais.

Para a producgéo das narrativas do/as professor/as foram realizadas os seguintes
questionamentos: Como vocé procurou se formar sobre as questdes relacionadas a
sexualidade? Em sua formacdo inicial houve essa preocupagdo? E na continuada? Vocé
entende que é importante o estudo das relacbes de género nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental? Como vocé trabalha com esse tema? Na escola ha material didatico para discutir
as relacdes de género?

Olas professor/as participantes relataram a auséncia das discussdes de género e
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sexualidade em seus processos de formacdo docente e muitos relacionam essa falta de
conhecimento como um indicador das dificuldades em abordar a tematica na escola e em sala

de aula.

Na época que eu fiz faculdade, hd muito mais de 10 anos atras, nao se falava
assim pelo menos no curso de Pedagogia que eu fiz, entdo ndo tinhamos nada
a respeito disso, sem nenhum tema relacionado a isso nas disciplinas, néao
tinha esse tipo de discussdo, ndo sei se por ser uma universidade catolica,
nao sei se é isso ou se em outras instituicbes abordavam esse assunto, mas
aonde eu fiz ndo tinha essa discuss@o sobre género (Prof6, 2024; entrevista
concedida em 15 jan. 2024).

Na fala da Prof6 identifica-se que em sua formacé&o inicial ndo houve preparacdo e
discussdo sobre as questbes de género. A auséncia da discussdo sobre género nos cursos de
formacdo de professores/as tem sido apontada como um dos principais obstaculos para a
promogéo da igualdade de género nas escolas. A formagéo inicial dos docentes, que deveria
prepara-lo/as para lidarem com a diversidade em sala de aula, muitas vezes negligencia
questdes fundamentais relacionadas as relacGes de género. De acordo com Louro (2013), a
formacé&o de professores, em sua maioria, ainda esta enraizada em praticas tradicionais que nao
consideram as questdes de género como parte integrante do curriculo pedagdgico.

Em consonancia com a narrativa da Prof6, a Prof4 pontua que ndo teve essa

discussdo sobre as relagdes de género na faculdade de Pedagogia:

[...] N&o me lembro de ter estudado sobre género e sexualidade na
graduacéo, talvez seja por isso que tenho dificuldades em abordar este
assunto em sala de aula. Mesmo com as formagdes oferecidas pela escola,
me sinto insegura para tratar do assunto (Prof4, 2024; entrevista concedida
em 18 jan. 2024).

Essa lacuna no curriculo de formacéo docente, apresentada na narrativa da Profa4,
colabora com a formacéo de profissionais que adentram na educagdo sem as ferramentas
necessarias para abordar criticamente as questdes de género. A falta de preparo pode levar a
perpetuacdo de estereétipos e desigualdades dentro do ambiente escolar. Dessa maneira,

concordamos com Silva e Soares (2013, p. 91) quando salientam que a

[...] escola é um espago de relagbes sociais € ndo somente um espago
cognitivo. As relactes sociais referem-se ao fato de a escola ser tanto um local
de encontro [...] quanto um local que tem relagdes com a midia e outros
espacos culturais.



104

A compreensdo de que a escola € um espacgo de relacGes sociais, como afirmam
Silva e Soares (2013), amplia a visdo sobre o papel da instituicdo educativa, evidenciando que
ela ndo se restringe ao ensino de contetdos cognitivos, mas, também, interage com dinamicas
culturais e sociais mais amplas. Nesse contexto, a auséncia de discussdes sobre género na
formacdo docente revela uma desconexdo entre a realidade social vivida nas escolas e 0s
conteudos trabalhados nos cursos de formacéo de professores/as.

Tal lacuna demonstra uma resisténcia historica em integrar tematicas urgentes e
atuais nos espacos formais de educagdo, como aponta a Profa5, ao relatar que, em sua formacéo
inicial, ndo houve qualquer abordagem sobre género e sexualidade, obrigando-a a buscar
formacdo complementar por conta propria para lidar com essas questdes em sua pratica docente,

como podemos observar na seguinte narrativa:

Na faculdade ndo estudamos sobre essas questdes. Mas, depois de formada,
me deparei com a tematica da Aids, e entdo tive que estudar por conta para
ensinar os alunos. Acredito que deveria ter em nossa formacao inicial essa
discussdo, pois constantemente acontecem situacdes relacionadas as
questdes de género e sexualidade e quase sempre ndo estamos preparados
(Prof5, 2023; entrevista concedida em 14 nov. 2023).

A consequéncia dessa auséncia apontada na narrativa da Prof5, nos auxilia a
compreender que, ao enfrentar situacdes que envolvem questdes de género na pratica docente,
muito/as professor/as se sentem despreparados para agir de maneira adequada. Isso pode gerar
inseguranca e, muitas vezes, a perpetuacdo de praticas que mantém as desigualdades de género.

Silva e Soares (2013, p. 87) colaboram com essa discussdo ao descreverem que
“[...] a escola ¢ um institui¢ao conservadora, no sentido de manter as tradi¢des”. Essa reflexao
sobre o carater conservador da escola, enquanto instituicdo que tende a manter tradi¢Ges, nos
ajuda a entender porque ainda héa tanta resisténcia em tratar de forma aberta e sistematica as
questdes de género no ambiente educacional (Silva; Soares, 2013).

A resisténcia se reflete diretamente na formacdo docente, como observado nas
narrativas do/as professor/as, pela auséncia da tematica nos curriculos de graduacdo em
Pedagogia. No entanto, é fundamental destacar que essa omissao contraria 0 que determina a
legislacdo educacional vigente. O conhecimento e a valorizagdo do que esta previsto nas
diretrizes legais, especialmente nas orientacdes do Conselho Nacional de Educacdo (CNE),
tornam-se essenciais para garantir que a formacdo inicial de professores/as contemple, de fato,

as discussoes sobre género e sexualidade.
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Isso ndo apenas legitima tais debates nos espacos formais, mas fortalece o
compromisso com uma educagdo mais justa, inclusiva e alinhada com os direitos humanos.
Destacamos que existem legislacbes conforme apresentadas nesta Secdo que prevéem a
discussao de género na formacao inicial. Assim, entendemos que se faz necessario explicitar as
orientacdes elaboradas pelo CNE, acerca da formacdo inicial, em especifico para os cursos de
formacéo de professores/as quanto as tematicas das relagdes de género e sexualidade.

Para tanto, descreveremos como o Conselho Nacional de Educacéo foi incluindo
as discussoes sobre as relaces de género nos cursos para formacdo de professores/as, o que
ndo significa que elas estejam efetivamente presentes na formacdo inicial. A partir do ano de
2005, o Ministério da Educacao instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a
formacdo inicial em nivel superior, propondo que o curso de Pedagogia, formacdo do/as
professor/as que participaram da pesquisa, estudem tematicas relativas as diversidades, entre

elas as relagOes de género:

A formagdo de professores, nas suas fases inicial e continuada, contemple a
educacdo dos cidaddos(as), tendo em vista uma acdo norteada pela ética,
justica, dialogicidade, respeito mdatuo, solidariedade, tolerancia,
reconhecimento da diversidade, valorizacdo das diferentes culturas, e suas
repercussdes na vida social, de modo particular nas escolas, dando-se especial
atencdo a educacdo das relagdes de género, das relacbes étnico-raciais, a
educacdo sexual, a preservacdo do meio ambiente articuladamente a da salde
e da vida, além de outras questdes de relevancia local, regional, nacional e até
mesmo internacional (Brasil, 2005, p. 10).

Nessa resolucdo do CNE/CP n.°5/2005 (Brasil, 2005) é instituida a orientacdo para
a organizacdo do curso de Pedagogia, dando atencdo & educacdo das relagdes de género e
educacdo sexual. Apds uma década, o governo brasileiro publica a resolu¢do do CNE/CP n.°
2/2015 (Brasil, 2015) que prevé uma ampliacao para todos os cursos de licenciatura, tornando-
se obrigatoria a insercao dessa tematica nos curriculos em seu Capitulo V, que trata sobre a
formacéo inicial do magistério da Educacgéo Basica, em nivel superior: estrutura e curriculo no

Art. 13, complementando a resolugdo de 2005, mencionada anteriormente.

[...] 8 2° Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos contetdos
especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus
fundamentos e metodologias, bem como contetdos relacionados aos
fundamentos da educagdo, formagdo na &rea de politicas publicas e gestdo da
educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), educacdo especial e direitos educacionais de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas (Brasil,
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2015, p. 12).

Como podemos constatar no Art. 13 inciso 2 da resolugdo do CNE/CP n.°2/2015
(Brasil, 2015), os cursos de formacéo de professores/as, a partir de 2015, deveriam oferecer
por meio de disciplinas conteudos relacionados as questdes de género e sexualidade, o que vem
se efetivando nos cursos de licenciaturas do Brasil. Em consonancia a essa resolugéo, temos a
fala da Profl “ [...] Na graduacao em Pedagogia tive essas discussdes contempladas. Falava
muito sobre género e sexualidade, a gente discutia sobre género, sexualidade, violéncia e
direitos humanos” (Prof1, 2023; entrevista concedida em 16 nov. 2023).

O relato apresenta uma formacéo inicial que contempla as discussdes sobre género
e sexualidade de forma critica e estruturada. Sua experiéncia demonstra que, quando essas
tematicas estdo presentes na formacao docente, é possivel promover reflexdes mais profundas
sobre a pratica pedagdgica e suas implica¢Ges sociais, contribuindo para o enfrentamento das
desigualdades e para a construgdo de uma escola mais inclusiva.

Além disso, sua fala reforca a efetividade das diretrizes do CNE quando
devidamente implantadas, mostrando que a presenca desses debates na formacdo nédo apenas
cumpre uma exigéncia legal, mas também prepara o/a professor/a para lidar com as
complexidades do cotidiano escolar de maneira ética, consciente e transformadora.

Para reverter esse quadro e garantir que todos os cursos de formacdo de
professores/as tenham a discussdo das relacGes de género e sexualidade, é essencial que seja
incluida de forma sistematica e aprofundada a discussdo sobre género nos curriculos. A
inclusdo dessa tematica ndo apenas capacita os/as futuros/as professores/as a lidarem com a
diversidade em sala de aula, mas promove uma educacao mais justa e equitativa. Partindo desse
pensamento, temos a narrativa da Prof7, que nos apresenta a discussdo das relacdes de género
em sua formag&o inicial, pontuando, contudo, que faltaram estratégias que a auxiliassem a

trabalhar tal discussdo na pratica da sala de aula:

Na minha graduacdo tive acesso a essas discussdes sobre género e
sexualidade, faltou abordar a tematica na pratica, mas me formei com uma
no¢ao boa sobre o assunto. Depois, quando me tornei professora, sempre
procurei materiais e cursos extra-curriculares para aprimorar meus
conhecimentos e leva-los para a sala de aula.(Prof7, 2024; entrevista
concedida em 20 jan. 2024).

A experiéncia da Prof7 revela uma lacuna significativa entre o conhecimento tedrico

oferecido na formacdo inicial e a aplicabilidade préatica desse saber no cotidiano escolar.
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Embora tenha tido acesso as discussdes sobre género e sexualidade durante a graduacéo, a
auséncia de orientacfes pedagdgicas concretas sobre como abordar essas tematicas em sala de
aula a levou a buscar, por conta prépria, formacGes complementares. Esse movimento
demonstra o comprometimento da docente com uma pratica educativa mais consciente e aponta
para a necessidade urgente de que os cursos de licenciatura integrem, de forma articulada,
teoria e pratica no tratamento das questdes de género.

Assim, é fundamental que as instituicdes formadoras ndo apenas incluam o debate em
seus curriculos, mas oferecam subsidios metodoldgicos que preparem os/as futuros/as
professores/as para mediar as discussdes com sensibilidade, responsabilidade e embasamento
pedagdgico. Outro fator pontuado pela Prof7, que contribui para nossa analise e discusséo, esta
relacionado a falta de materiais didaticos e recursos que tratem de género de maneira critica e
acessivel na escola. Sem referéncias adequadas, os/as professores/as encontram dificuldades
em incluir essas tematicas em suas aulas.

A falta de prioridade das discussdes de género e sexualidade nos cursos de formacéo
de professores/as € apontada por Rizza, Mota e Ribeiro (2018). Elas salientam em sua pesquisa
— produzida a partir de um mapeamento realizado nas universidades puablicas federais
credenciadas no site do Ministério da Educacéo, envolvendo as cinco regides brasileiras — que
h& uma expressiva presenca de disciplinas em cursos de licenciatura. Dentre os cursos de
graduacdo, a Pedagogia ocupa lugar de destaque, como 0 curso que mais privilegia as
discussdes da sexualidade, ja que as pesquisadoras encontraram um namero significativo de

disciplinas sendo ministradas.

Do mapeamento, totalizaram 60 instituicdes, sendo que desse nimero
conseguimos ter acesso a somente 44 disciplinas ofertadas em cada semestre;
dessas, 38 universidades oferecem disciplinas, 0 que corresponde a 86% e
somente 6 ndo oferecem, o equivalente a 14%. Do total de cursos de
graduagdo pesquisados nessas universidades, em 82 deles encontramos
disciplinas de sexualidade sendo ofertadas, sendo 27 deles de licenciatura e
55 de bacharelado. Além disso, desse total de cursos de graduacdo, 39 deles
oferecem mais de uma disciplina e os 43 cursos restantes oferecem apenas
uma disciplina de sexualidade. Foram 137 disciplinas ofertadas nos cursos de
licenciatura, sendo que dessas foram suprimidas as que sdo ofertadas para
mais de um curso de graduacdo na mesma instituicdo. Contudo, é importante
ressaltar que o curso de graduacdo foi contabilizado no total de cursos em que
ha ofertas de disciplinas de sexualidade. Distribuidas nas universidades
brasileiras presentes nas cinco regides do pais, temos o0 seguinte panorama:
na regido Norte, apenas 1 disciplina; na regido Nordeste, 36 disciplinas; na
regido Centro-Oeste, 31 disciplinas; na regido Sudeste, 30 disciplinas e na
regido Sul, 39 disciplinas. Outro dado relevante: do total de 137 disciplinas
ofertadas, 117 sdo optativas e somente 20 sdo obrigatdrias. As discussdes
acerca da sexualidade presentes de forma expressiva em disciplinas optativas
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mobilizam-nos a pensar alguns tensionamentos entre o curriculo e as
pedagogias da sexualidade (Rizza; Ribeiro; Mota, 2018, p. 12; grifos nossos).

Os cursos de formacdo de professores/as, em especial os de Pedagogia das
Universidades publicas, de acordo com as autoras supracitadas, vém cumprindo de alguma
forma as diretrizes curriculares para a formacao de professores/as, prevista pelo Conselho
Nacional de Educacéo, além de garantir uma formacéo inicial pautada nas discussdes de género
e sexualidade, garantindo que os/as professores/as tenham contato com 0s conceitos e as
discussdes que essa area tem produzido, a fim de romper com visGes essencialistas, garantindo
um olhar e uma escuta atenta que se constitui no exercicio da profissdo docente. Entretanto, o
fato de serem optativas, pode significar que muitos/as nao terdo acesso a essa formacao.

Durante a pesquisa tivemos professor/as participantes que estudaram em
instituicGes de ensino superiores publicas e privadas. No entanto, conforme as narrativas
apenas o/as professor/as que estudaram nas instituicbes de ensino superiores publicas tiveram
discussoes relativas as questdes de género em sua formacao inicial, conforme narrativa da
Prof10:

Em minha graduacdo nunca foi falado sobre género e sexualidade. Eu
acredito que deve ter, sim, deve trabalhar isso ja desde a primeira infancia,
porém deve ter capacitacao. Os professores devem ser capacitados, porque
muitos falam coisas erradas e ndo pautadas em estudos, em pesquisas
cientificas, mas eu acredito que tem que ter sim, tem que ser orientado sim
(Prof10; 2024; entrevista concedida em 20 jan. 2024).

Para reverter a auséncia das discussoes das relacbes de género nos cursos de
formacdo de professores/as apontada na fala da Prof10, é essencial que os cursos de formacao
de professores/as incluam estudos e discussdes sobre as relacdes de género em seus curriculos.
A inclusdo dessa tematica ndo apenas capacita os futuros/as docentes a lidarem com a
diversidade em sala de aula, mas também a promoverem uma educagdo mais justa e equitativa
(Furlani, 2013).

No entanto, a auséncia de formacdes continuadas e de uma abordagem consistente
sobre género e sexualidade na formacgdo inicial ainda é uma realidade para muitos/as
professores/as. Apesar das diretrizes legais que indicam a necessidade de discutir essas
tematicas no processo formativo, ainda ha uma distancia entre o que esta previsto e o que é
efetivamente ofertado nos cursos de licenciatura e nas formacgdes promovidas pelas redes de
ensino.

Essa lacuna impacta diretamente a pratica pedagodgica, deixando muitos/as
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professores/as sem 0 preparo necessario para lidar com questdes que atravessam o cotidiano
escolar. E nesse contexto que se insere o relato da Prof8, cuja trajetoria observamos como a
auséncia dessas discussdes em sua formacdo, limitando o desenvolvimento profissional e a
atuacdo consciente dos/as professores/as diante dessas questfes. Quando perguntado para a
Prof8 a respeito de ter estudado sobre as relagdes de género em seu curso de graduagdo em

Pedagogia, a mesma narra que:

Nunca foi oferecido pela secretaria de educagdo e nem pela faculdade
formacdes sobre género e sexualidade e poucas escolas oportunizam essa
tematica nos dias de formacdo. Conheci sobre a tematica com as suas
palestras e oficinas, sé assim pude compreender melhor o que vem a ser
género e sexualidade. Na minha graduacdo em Pedagogia nunca
conversamos sobre este tema (Prof8, 2024; entrevista concedida em 10 jan.
2024).

E necessario que se incluam os contetidos sobre género e sexualidade na formagao
inicial de professores/as, indo além do cumprimento das diretrizes legais — trata-se de garantir
uma pratica pedagogica que reconheca e valorize a diferenca presente no ambiente escolar.
Louro (1997) destaca que a escola é um dos principais espacos de construcao e reproducdo de
normas de género, 0 que torna ainda mais urgente que os/as professores/as estejam
preparados/as para refletir criticamente sobre essas normas e suas implicacdes na vida dos/as
estudantes.

Ao compreender género como uma construcdo social que perpassa relacfes de
poder e discursos culturais, a formacéo inicial precisa oferecer subsidios tedricos e praticos
para que os/as futuros/as professores/as atuem de forma ética e comprometida com os direitos
humanos, contribuindo para a desconstrucdo de estigmas e para a promogéo de uma educagdo
mais justa e democratica. Dessa maneira, conforme narrativa do Prof3, é necessério que se
abordem as discussbes das relagdes de género na formacdo inicial e na escola, pois como

podemos ler em sua narrativa,

Considero importante trabalhar as questdes de género nos anos iniciais,
porque ndo tive essa discussdo na faculdade e quanto mais cedo forem
orientados, mais cedo colheremos os frutos. Porém, ndo me sinto preparado
para abordar tal tema com profundidade, acredito que deveriamos ter
formacdes continuadas voltadas para essa discussédo (Prof3, 2023; entrevista
concedida em 18 jan. 2023).

A narrativa do Prof3 apresenta uma percepcdo sobre a relevancia de discutir

questdes de género desde os Anos Iniciais da escolarizacdo, reconhecendo que a orientacdo
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precoce contribui para a formacao de sujeitos mais conscientes, respeitosos e criticos em relacéo
as desigualdades sociais. No entanto, sua fala também revela um sentimento recorrente entre
docentes: o despreparo para abordar o tema com a profundidade necessaria. Essa inseguranca
estd diretamente ligada a auséncia dessas discussfes na formacédo inicial, o que reforca a
necessidade urgente de investimentos em politicas de formacdo continuada que contemplem
género e sexualidade.

A fala do professor aponta para um desejo de transformacdo, mas também para 0s
limites impostos por uma formacédo fragmentada, que ndo dialoga com as demandas reais da
pratica pedagdgica. Nesse sentido, garantir espacos formativos permanentes é essencial para
que professores/as possam desenvolver competéncias teoricas e metodologicas capazes de
promover uma educacao mais equitativa.

Essa auséncia, narrada pelo Prof3, acerca das discussdes sobre as questbes de
género em sua formacao inicial e continuada, representa uma falha significativa na preparagéo
dos/as professores/as para atuarem em um ambiente escolar diverso e inclusivo. A integracao
dessa tematica é urgente e necessaria para a constru¢cdo de uma educagdo que nao apenas
reconheca, mas celebre as diferengas de género, contribuindo para a formacéo de cidad&os/as
mais conscientes e engajados/as socialmente.

A falta da abordagem sobre as relagcdes de género, conforme vem sendo pontuada
pelo/as professor/as, nos cursos de formagéo docente, reflete uma tendéncia historica de supor
a educacdo como um espaco neutro, desconsiderando as dinamicas de poder e as influéncias
sociais que permeiam o cotidiano escolar. Conforme pontuam Silva e Soares (2013, p. 92),
esses espacos educativos, culturais e de lazer, ““[...] produzem significados a respeito de familia,
de sexualidade, de género, de raga, de justica, de consumo, entre tantos outros, que interagem
com os individuos”. Tal compreensdo desmonta a ideia de neutralidade na educacdo e
evidencia que a escola, como espaco social, esta constantemente participando da construcéo e
da reproducdo de normas, valores e representacfes que impactam diretamente na formacéo das
identidades.

Ao negligenciar as discussoes sobre género na formagéo docente, corre-se 0 risco
de se perpetuar praticas educativas que naturalizam desigualdades e silenciam as multiplas
experiéncias dos/as estudantes. Assim, torna-se indispensavel reconhecer que educar é,
também, um ato politico e cultural e que a auséncia de debates sobre género ndo é uma omissao
inocente, mas uma escolha que contribui para a manutencdo de estruturas excludentes.

Portanto, inserir essas tematicas na formacao de professores/as ndo é apenas uma necessidade
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pedagdgica, mas um compromisso ético com a construcdo de uma escola mais democratica,
plural e sensivel as diferencas humanas.

Embora os debates acerca das relacdes de género, sexualidade tenham avancado
significativamente nas ultimas décadas, ainda persiste, em diversos contextos educacionais, a
concepcao equivocada de que a escola deve adotar uma postura de neutralidade diante das
discussdes. Tal perspectiva desconsidera o papel historico e politico da instituicdo escolar na
construcdo de subjetividades e na reproducdo — ou desconstrucdo — de desigualdades,
especialmente aquelas relacionadas as identidades de género.

Essa visao contribui para a invisibilizacdo de tematicas fundamentais a formacéo
integral dos sujeitos e refor¢ca uma pratica pedagdgica descolada da realidade vivida pelos/as
estudantes. Ignorar essas questdes significa desconsiderar que os processos educativos estdo
imersos em contextos sociais, historicos e culturais que moldam as experiéncias escolares. E
nesse cenario que se insere a problematica da auséncia de formagdo adequada, tanto inicial
quanto continuada, sobre relacdes de género no contexto educacional.

Além disso, a omissdo do tema de género na formagdo docente contribui para a
manutencdo de um curriculo escolar que ndo reflete a diferenca e a realidade dos/as
estudantes/as. Sem uma formacéo adequada, o/as professor/as podem se sentir despreparado/as
para abordar situacdes relacionadas a género de maneira critica e construtiva, 0 que pode
resultar em uma abordagem evasiva ou até prejudicial. A auséncia de uma formacéo especifica
sobre género dificulta que o/as professor/as desenvolvam praticas necessarias para promover
um ambiente de aprendizagem equitativo.

Como percebemos, a formacdo continuada do/as professor/as entrevistado/as,
apresentam lacunas. Mesmo apds ingressarem na docéncia, muito/as ndo tém acesso a
oportunidades de desenvolvimento profissional que abordem questbes de género de maneira
aprofundada. 1sso perpetua a reproducdo de praticas pedagogicas que ndo levam em conta as
diferentes necessidades e experiéncias dos sujeitos que possuem variadas identidades de
género.

Outro aspecto relevante € a resisténcia que alguns setores educacionais e sociais
demonstram em relacdo a incluséo de temas de género na formacédo de professores/as. Esse
receio muitas vezes se baseia em preconceitos e desinformacédo, que tratam a discussao de
género como uma questdo secundaria ou restrita a familia, em vez de reconhecé-la como uma
parte essencial da educacao para a cidadania. Essa resisténcia cria barreiras adicionais para a

implementacao de curriculos que promovam a igualdade de género e reforca a necessidade de
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uma abordagem mais proativa na formacgdo docente. Em resposta a essa omissdo, ha uma
crescente necessidade por politicas publicas e iniciativas que integrem a discussao de género
nos cursos de formacao de professores/as. Essas iniciativas buscam garantir que todos/as o0s/as
futuros/as docentes tenham acesso a uma educacdo que inclua uma compreensdo critica das
questdes de género, capacitando-os/as a criar ambientes de aprendizagem que respeitem e
promovam a igualdade de todos/as os/as estudantes. A implementacdo de tais politicas €
essencial para transformar a educacdo em um espaco colaborativo.

E necessario destacar que a inclusio da tematica de género na formacdo de
professores/as ndo é apenas uma questdo de justica social, mas também pedagdgica. Os/as
docentes que compreendem as complexidades das relacbes de género estdo melhor
equipados/as para criarem estratégias de ensino que atendam as necessidades de todos/as 0s/as
alunos/as, promovendo uma educag¢do mais completa e significativa.

A implementacdo de politicas publicas que promovam a educacdo para a igualdade
de género enfrenta, no entanto, desafios consideraveis, como a resisténcia de setores
conservadores da sociedade. Apesar desses desafios, algumas iniciativas tém se destacado por
sua abordagem inovadora e por promover mudancas significativas na formacgdo de
professores/as. Essas iniciativas geralmente envolvem a revisdo dos curriculos dos cursos de
licenciatura para incluir modulos especificos sobre género, bem como a oferta de formacao
continuada para aqueles/as gque ja estejam em exercicio.

Tais organizagOes tém desempenhado um papel fundamental na promogéo da
conscientizacado social e na incidéncia politica junto a instancias governamentais, contribuindo
para a formulacéo e efetivacdo de politicas publicas voltadas a equidade de género no campo
educacional. A implementacdo de politicas que incorporem a perspectiva de género na
formagdo docente encontra respaldo nas normativas internacionais de direitos humanos,
especialmente nas orientagdes propostas pela Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) e pela
Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), as quais
reconhecem a educacdo para a igualdade de género como um direito humano inalienével e
condicdo essencial para a justica social. Essas diretrizes tém servido de base para a formulagéo
de politicas publicas em diversos paises, que buscam garantir que as escolas sejam espacos
onde todos/as os/as estudantes, independentemente de seu género, tenham as mesmas
oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento.

Mesmo diante da elaboracdo de politicas publicas, conforme apontamos no texto

acima, muitos cursos voltados para a formacdo de professores ndo contemplaram em seus
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curriculos as discussdes sobre as relagdes de género e sexualidade, conforme as orientacGes
elaboradas pelo CNE em 2015 (Brasil,2015). No entanto, em 2019, o CNE publica novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacédo
Basica e Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacéo Bésica
(BNC- Formacéo), tendo como objetivo a revisao e atualizacdo da Resolu¢cdo CNE/CP n.° 2,

de 1.° de julho de 2015, descrita anteriormente.

[...] de igual forma, atender a legislacdo vigente, a comecar pela propria Lei
n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), a qual prevé a adequacdo curricular dos cursos, programas
ou acOes para a formacdo inicial e continuada de professores, conforme o
estabelecido na BNCC, quando, no 8§ 8° do seu art. 62, incluido pela Lei n°
13.415, de 16 de fevereiro de 2017, dispbe que os curriculos dos cursos da
formacdo de docentes terdo por referéncia a Base Nacional Comum
Curricular. Nesse sentido se inserem também os seguintes dispositivos: (i) O
art. 11 da Lei 13.415/2017, que estabelece o prazo de 2 (dois) anos, contados
da data de homologagédo da BNCC, para que a referida adequacéo curricular
da formacdo docente seja implementada; (ii) O § 1° do art. 5° das Resolucdes
CNE/CP n° 2/2017 e n° 4/2018 estabelece que a BNCC deve fundamentar a
concepcao, formulagdo, implementacgdo, avaliacéo e revisdo dos curriculos e
consequentemente das propostas pedagogicas das instituigdes escolares,
contribuindo desse modo para a articulagéo e coordenacao de politicas e a¢cdes
educacionais desenvolvidas em ambito federal, estadual distrital e municipal,
especialmente em relacdo a formacdo de professores, a avaliacdo da
aprendizagem, a definicdo de recursos didaticos e aos critérios definidores de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da oferta de educacédo
de qualidade (Brasil, 2019, p. 2).

Entretanto, a proposta & criticada pelo campo da educagdo, pois institui a
padronizacdo curricular dos cursos de licenciaturas, ou seja, foca apenas em formar
professores/as para ensinar as habilidades e competéncias previstas na Base Nacional
Curricular Comum (BNCC), explicitando uma imposicdo politica de Governo, que
desconsidera as discussdes das identidades/diferencas em seu texto, principalmente as
relacionadas as questdes de género e sexualidade. Tendo como foco consolidar um curriculo
padronizado que opera na ldgica essencialista, ou seja, mais uma vez o controle por meios de
orientacdes curriculares impera nos processos educativos, no intuito de desqualificar as
discussdes que envolva as subjetividades dos sujeitos, em especifico as tematicas dos estudos
de género e sexualidade.

Assim, percebemos que inserir as discussdes sobre as relacdes de género e
sexualidade tém sido uma tarefa &rdua e complexa em nosso contexto educacional, bem como

na formacdao dos/as professores/as. A insercao da discussdo das relaces de género na formacéo
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inicial enfrenta uma série de dificuldades e necessidades que refletem tanto resisténcias
estruturais quanto lacunas no préprio processo formativo. Uma das principais dificuldades na
insercdo dessa tematica é a resisténcia institucional, que muitas vezes se manifesta pela falta
de compromisso por parte das instituicbes formadoras em incluir género como um componente
central do curriculo. Essa resisténcia pode estar relacionada as visfes conservadoras que veem
a escola e a formacao docente como espagos “neutros”, nos quais discussoes sobre género sao
vistas como “ideoldgicas” ou desnecessarias

Além disso, ha uma caréncia de recursos didaticos e de profissionais capacitados/as
para abordarem a questdo de género de forma critica e contextualizada, conforme foi narrada
pelo/as participantes da pesquisa. A auséncia de materiais especificos e de uma formacéo
adequada dos/as proprios/as formadores/as limita a capacidade dos cursos de licenciatura de
tratarem o tema de maneira eficaz. Outro desafio é o entendimento de que o tema de género é
complexo e sensivel, 0 que pode gerar receio entre os/as professores/as de lidarem com a
tematica em sala de aula. Esse receio é frequentemente alimentado por uma falta de clareza
sobre como as questdes de género podem ser integradas ao ensino de maneira pratica e
significativa.

Diante dessas dificuldades, € essencial que haja uma reformulacéo nos curriculos
para a formacdo de professores/as, com a inclusdo de disciplinas especificas que abordem as
relacbes de género, bem como a transversalizacdo desse tema em todas as areas do

conhecimento.

A transversalizacdo de género é uma estratégia globalmente reconhecida para
promover a igualdade de género. Ndo é um fim em si mesma, mas uma
abordagem, um meio de assegurar que os direitos de todas e todos sejam
considerados como centrais em quaisquer intervencdes, seja no
desenvolvimento de politicas, pesquisas, acGes de incidéncia institucionais,
legislacdo ou na alocacdo de recursos (ONU Mulheres, 2022, p. 5).

A transversalizacdo das questdes de género na educacgédo, conforme salientado por
ONU Mulheres (2022) nos apresenta uma abordagem que busca integrar a tematica de género
de maneira continua e interdisciplinar em todas as areas do curriculo escolar, bem como nos
cursos de formacao de professores/as é essencial para que as questdes de género ndo sejam
tratadas como um tdpico isolado, mas, sim, como um elemento fundamental e integrado em
todas as praticas pedagogicas. Para a transversalizagdo ser efetiva, € necessario que os/as
docentes estejam ndo apenas cientes das questdes de género, mas capacitados para integra-las

em suas préaticas de ensino de maneira critica e reflexiva. Isso exige uma revisao dos curriculos
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de formacdo docente, garantindo que os/as futuros/as professores/as recebam uma preparacéo
adequada para abordar género e sexualidade em diferentes contextos e disciplinas.

Outro aspecto necessario, conforme ONU Mulheres (2022), é a necessidade de um
compromisso institucional com a transversalizacdo de género. Isso inclui a criacdo de politicas
educacionais que promovam a igualdade de género como um objetivo central e que incentivem
a inclusdo desse tema em todos os niveis de ensino. A transversalizacdo também envolve a
adaptacdo dos materiais didaticos e das metodologias de ensino para que reflitam uma
perspectiva de género inclusiva. Isso significa revisar e criar materiais que ndo perpetuem
estere6tipos de género, mas que, ao contrario, desafiem essas normas e promovam a igualdade.

Conforme Furlani (2013, p. 69) “[...] as escolas que nao proporcionam a educagao
sexual a seus alunos e alunas estéo educando-os parcialmente”. Além disso, a transversaliza¢ao
da tematica de género ndo deve ser vista como uma tarefa opcional ou secundéria, mas como
parte central do processo educacional. Para alcancar uma educacdo que inclua a tematica das
relacbes de género, é necessario que todos os membros da comunidade escolar — desde
gestores/as até professores/as e estudantes — estejam engajados na promogdo da equidade de

género.

A transversalidade de género envolve reconhecer que meninas e mulheres
vivenciam situaces especificas e violagcBes de direitos estruturais, e que
demandam medidas proprias para que exercam seus direitos em pé de
igualdade com meninos e homens. Incorporar um olhar de género implica
considerar os direitos das meninas e mulheres como partes essenciais de todas
as acdes do cotidiano e nos diferentes escopos e alcances das politicas publicas
(ONU Mulheres, 2022, p. 3).

A transversalizacdo das questdes de género é uma estratégia abrangente, que busca
integrar de maneira profunda e continua a tematica de género na educacao. Podemos observar
essa abordagem na narrativa apresentada pela Prof8, sobre como ela aborda as relagbes de

género e sexualidade em suas aulas:

Nas minhas aulas sempre falo para os meninos respeitarem as meninas. Em
menina, a gente ndo pode bater, que mesmo que ela nos bata a gente tem que
vir para o lado e falar: — olha me respeita! Deve contar para a professora.
Ensino que eles devem respeitar 0 corpo da menina como ela tem que
respeitar o corpo deles, eu tento conciliar isso com situacdes do cotidiano,
mas tem professores que possuem medo, porque tém muita retaliacdo dos
proprios colegas e das familias (Prof8, 2024; entrevista concedida em 10 jan.
2024).
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A fala da professora revela uma preocupacao em promover o respeito matuo entre
meninos e meninas, especialmente no que diz respeito a integridade fisica e aos limites
corporais. Ao enfatizar que agressdes ndo devem ser respondidas com violéncia, mas com
dialogo e busca de apoio institucional (no caso, a professora), a pratica educativa assume um
carater formativo para a construgdo de relagcBes pautadas no respeito e no principio da ndo
violéncia. No entanto, a Prof8 pontua que existe um receio por parte do corpo docente em
conversar sobre género e sexualidade na sala de aula, por medo de sofrer retaliacdes dos/as
colegas e familiares das criangas. O medo de sofrer retaliacdo por parte das familias ao abordar
questBes de género na sala de aula € uma preocupacao crescente entre os/as professores/as,
conforme pontua a referida professora.

Esse receio se deve, em grande parte, a polarizacdo e a politizacdo das discussdes
sobre género na sociedade, o que muitas vezes resulta em tensdes entre escola e familia. O/as
professor/as se encontram em uma posi¢do delicada ao tentarem abordar questées de género
em sala de aula, especialmente em contextos nos quais as familias possuem visdes
conservadoras e resistem a inclusdo desses temas no curriculo escolar. O medo é exacerbado
pela possibilidade de que pais/mées ou responsaveis, ao se oporem a abordagem de género na
educacéo, possam recorrer a a¢oes legais ou campanhas de difamacéo contra o/as professor/as
ou a propria escola.

A narrativa apresenta tensdes que permeiam esse tipo de discussdo, apontando o
medo que professores/as sentem de retaliacdes por parte de colegas ou das familias dos/as
estudantes. 1sso indica que, embora a promogdo do respeito deva ser um principio basico da
educacdo, ha ainda resisténcias culturais que dificultam a abordagem de temas ligados ao
corpo, aos direitos e as relagdes de género dentro do ambiente escolar. A prética relatada
mostra tanto avangos na conscientizagdo sobre o respeito corporal como barreiras que ainda
precisam ser superadas para uma educacdo emancipadora e inclusiva.

Assim, conforme Maio, Oliveira e Peixoto (2020, p. 63),

[...] é basilar incentivar discussdes de género e diversidade sexual nas
instituicbes escolares, de modo a contribuir para a diminuicdo das
desigualdades e discriminages sociais, sobretudo as relacionadas as mulheres
e pessoas LGBTQIA (Iésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais,
transgéneros, queers, questionadoras, bigéneros, assexuadas e intersexos).

A partir dessa compreensao, apresentada pela/os autora/es, torna-se necessario que

a escola tenha um papel fundamental na construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria,
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atuando como espaco de formacdo cidadd@ que deve promover o respeito as diferencas e
combater todas as formas de opressdo. Para isso, € imprescindivel que as praticas pedagogicas
incorporem o debate sobre género e diversidade sexual de maneira critica, continua e articulada
com os conteudos curriculares.

Esse processo exige a superacdo de resisténcias institucionais e pessoais, bem como
0 investimento em formacdo docente que possibilite aos/as professores/as desenvolverem
competéncias para abordar essas tematicas com sensibilidade, responsabilidade e
conhecimento. Quando a escola assume tal responsabilidade, contribui ndo apenas para a
reducdo das desigualdades sociais, mas para o fortalecimento de uma cultura de paz, respeito e
reconhecimento da pluralidade de identidades e existéncias que compdem o espaco escolar.

A Prof9, por sua vez, pontua que em suas estratégias realiza “[...] constantes
guestionamentos, invento histérias de desigualdades de género com personagens ficticios, com
0 intuito de promover a indignacéo, para entéo explicar que fatos como aquele séo reais no
dia a dia” (Prof9, 2024; entrevista concedida em 10 jan. 2024). Nessa narrativa observamos

uma tentativa de:

[...] desestabilizar as “verdades unicas”, os restritos modelos hegemodnicos da
sexualidade normal, mostrando o jogo de poder e de interesses envolvidos na
intencionalidade de sua construcdo, e, depois, apresentar as Varias
possibilidades sexuais presentes no social, na cultura e na politica da vida
humana, problematizando o modo como sdo significadas e como produzem
seus efeitos sobre a existéncia das pessoas (Furlani, 2013, p. 70).

Furlani (2013) propGe uma analise critica dos discursos normativos sobre
sexualidade, ao defender a necessidade de desestabilizar as “verdades Unicas” que sustentam
modelos hegemonicos do que € considerado “normal” em termos sexuais. Essa abordagem
revela que tais normas nao sdo naturais ou universais, mas construgdes historicas e sociais que
atendem a interesses especificos e estdo ancoradas em relagdes de poder.

Ao apresentar o carater intencional dessas construcdes, a professora e pesquisadora
convida a problematizacdo das formas como as identidades sexuais s@o significadas e como
essas significacbes moldam a vida das pessoas, muitas vezes impondo exclusdes, estigmas e
violéncias. A proposta vai além da simples exposicao da diversidade sexual: exige uma acao
educativa que questione as estruturas que produzem desigualdades e marginalizacdes,
promovendo uma leitura mais plural e emancipadora da sexualidade no contexto social, cultural
e politico.

Essa perspectiva é especialmente relevante no campo educacional, em que a
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reproducdo de normas hegeménicas pode ser combatida com praticas pedagogicas que
valorizem a diversidade e incentivem o pensamento critico. Na narrativa da Prof9 é apontado
que abordar as relagdes de género e sexualidade na escola “[...] requer muita fundamentacéo e
apoio da escola, existem muitos pais que distorcem o que esta sendo trabalhado para apontar
professores como “doutrinadores” e sendo a mediadora de criangas na faixa dos 7 anos temo
essa distorcdo e acusacao” (Prof9; 2024; entrevista concedida em 10 jan. 2024).

A narrativa revela um dos principais desafios enfrentados por professores/as ao
abordarem questBes de género e sexualidade na Educacdo Bésica: 0 medo da reagdo negativa
por parte das familias e da comunidade escolar, frequentemente marcada por discursos
conservadores que associam tais temas a “doutrina¢do”. A preocupacdo da professora,
especialmente por atuar com criangas de aproximadamente sete anos, evidencia a tensdo entre
0 compromisso éetico de promover uma educacao inclusiva e a pressao social que tenta silenciar
debates fundamentais para a formacéo cidada.

Esse temor ndo surge do desconhecimento do tema, mas da falta de respaldo
institucional e da fragilidade do apoio coletivo nas escolas, o que faz com que muitos/as
professores/as se sintam isolados/as e expostos/as ao julgamento. A fala da Prof9, portanto,
aponta para a urgéncia de se construir uma cultura escolar que legitime essas discussdes como
parte integrante do processo educativo, com base em fundamentos legais, teoricos e
pedagdgicos, além de fomentar o didlogo com as familias, buscando desconstruir estigmas e
esclarecer os objetivos reais da abordagem dessas tematicas. O enfrentamento desse cenério
exige tanto politicas publicas que garantam formacdo e suporte aos/as docentes quanto uma
gestdo escolar comprometida com os principios da equidade e dos direitos humanos.

Na fala do/as participantes da pesquisa foram percebidas situagbes envolvendo
ameacas, retaliacfes, ndo se limitando a criticas verbais, mas incluindo o risco de denuncias
formais ou mesmo o comprometimento de suas carreiras profissionais. O temor de represalias
pode levar a ndo discussdo sobre as relacBes de género, mesmo quando reconhecem a
necessidade desse tema para promover a inclusdo e a equidade em sala de aula. Além disso, as
pressoes sociais e familiares podem criar um ambiente de inseguranca para os/as docentes, que
muitas vezes se sentem isolados/as e desamparados/as pelas instituicdes educacionais. A falta
de suporte institucional e de uma formacdo para discutir as relacfes de género, combinada com
a ameaca de retaliagéo, contribui para que muitos/as docentes optem por omitir ou suavizar as
discussdes sobre género em suas préaticas pedagdgicas.

Esse cenario cria um dilema ético e pedagdgico significativo para os/as
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professores/as, que, ao tentarem proteger a si mesmos/as de possiveis retaliacbes, acabam
comprometendo a qualidade e a inclusividade da educacdo que oferecem. A omissao das
discussbes de género ndo apenas perpetua as desigualdades existentes, mas priva os/as
estudantes de um entendimento critico e informado sobre as questdes de género, que sdo
fundamentais para sua formagdo como cidadds/dos. O medo de retaliacdo pode levar a
autocensura dos/as professores/as, resultando em uma educacdo incompleta, que falha em
preparar os/as alunos/as para lidarem com a diferenca e a complexidade das relacdes sociais.

Para lidar com esse desafio, € essencial que as instituicbes educacionais
desenvolvam politicas claras e fornegcam suporte adequado aos/as professores/as, incluindo
formacdo continuada e mecanismos de protecdo contra possiveis retaliacbes. As escolas
também devem envolver as familias em didlogos construtivos sobre a importancia de abordar
questdes de género, buscando reduzir as tensdes e promover um entendimento compartilhado
sobre 0s objetivos educacionais. A cria¢do de canais de comunicagdo entre escola e familia,
aliados a politicas institucionais de suporte, é fundamental para que os/as professores/as
possam abordar as questdes de género de maneira segura e eficaz.

Observamos que o medo de retaliacdo por parte das familias é um obstaculo
significativo para a incluséo das discussdes de género nas salas de aula. Superar esse medo
requer ndo apenas coragem por parte do/as professor/as, mas também um apoio institucional
robusto, o engajamento das familias em um didlogo aberto e respeitoso e uma formagéo
adequada. S6 assim ser& possivel promover uma educacao que seja inclusiva e que prepare
os/as discentes para uma convivéncia em uma sociedade diversa.

Entendemos que em certa medida, que 0 medo também é resultado da falta de
conhecimento da legislacdo da educacdo, que poderia ser mais discutida nos cursos de
formacdo de professores/as. Como mostramos, a legislacdo prevé as discussdes de género,
portanto, o/a docente tem amparo legal para fazer essa discussdo, ndo podendo ser punido por
fazé-la, ja que esta cumprindo o que as leis prevéem.

Assim, refletir sobre como as diferencas na educacao e as relacbes de género sao
entendidas nos documentos que orientam a educacdo brasileira, considerando os documentos
legais como: Constituicdo Brasileira (Brasil, 1988) e Lei de Diretrizes e Bases (Brasil, 1994,
2013b), os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (Brasil, 1998), especialmente, os Temas
Transversais: Pluralidade Cultural (Volume 10.3) e Educacdo Sexual e Relacdes de Género
(Volume 10.6), Plano Nacional de Educagéo (Brasil, 2014), Diretrizes Curriculares Nacionais
(Brasil, 2013a), Plano Municipal de Educacdo Campo Grande/MS (Campo Grande, 2015),
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Plano Estadual de Educacdo/Mato Grosso do Sul (Mato Grosso do Sul, 2014) e Base Nacional
Comum Curricular/BNCC (Brasil, 2017), sdo documentos de suma importancia para garantir
que ocorra as discussdes estudos sobre género e sexualidade.

Iniciamos com o amparo legal materializado na Constituicdo Federal Brasileira,
tendo em vista que, em seu Art. 3°, prevé entre os objetivos fundamentais a promocgao “do bem
de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacao” (Brasil, 1988, p. 3). Da mesma forma, no Art. 5 a lei afirma que “todos sdo
iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza” (Brasil, 1988, p. 7), confirmando que,
legalmente, a igualdade entre mulheres e homens é preceito constitucional.

No Art. 205, a Constitui¢ao Federal preceitua que “a educagao ¢ direito de todos e
dever do Estado e da familia” (Brasil, 1988, p. 7), sendo que o mesmo se dara com o incentivo
e a colaboracéo da sociedade, garantindo o pleno desenvolvimento dos sujeitos e a qualificacdo
para o trabalho. Dessa maneira, destacamos o Art. 206 da Constituicdo Federal (CF) que

estabelece os principios nos quais o ensino deve ser implementado:

| — igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il —
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e 0
saber; Il — pluralismo de ideias e de concepcBes pedagdgicas, e coexisténcia
de instituicdes publicas e privadas de ensino; IV — gratuidade do ensino
pablico em estabelecimentos oficiais (Brasil, 1988, p. 2).

Assim, € possivel constatar que o Art. 206 da Constituicdo Federal Brasileira
(Brasil, 1988) ndo contempla, de maneira explicita, a tematica de género e sexualidade. No
entanto, o texto da lei menciona a garantia do pluralismo de ideias e de concepcGes. Dessa
maneira, possibilita-nos interpretar que ha uma “brecha” para que possamos inserir a tematica
da Educacdo para as Relacdes de Género, na estrutura curricular da Educacdo Basica. Isso
porque reconhece que todos/as devem ser tratados sem preconceitos e sem discriminagdo —
seja qual for o marcador social que possa vir a existir entre os sujeitos — pois todos/as devem
ser tratados/as com respeito. Além disso, a Lei n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — Lei
de Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional/LDB enfatiza, em seu Art. 3°, 0s principios que

devem fundamentar o ensino:

| — igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il —
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o0 pensamento,
a arte e o saber; Il — pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas; 1V
— respeito a liberdade e aprego a tolerancia; V — coexisténcia de institui¢des
publicas e privadas de ensino; VI — gratuidade do ensino publico em
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estabelecimentos oficiais; VII — valorizagdo do profissional da educacgéo
escolar; VIII — gestdo democrética do ensino publico, na forma desta lei e da
legislacdo dos sistemas de ensino; IX — garantia de padréo de qualidade; X —
valorizagdo da experiéncia extra— escolar; XI — vinculacéo entre a educagéo
escolar, o trabalho e as préticas sociais (Brasil, 1996, p. 12).

Dessa maneira, os/as professores/as estdo amparados/as na LDB (Brasil, 1996)
para realizar as praticas pedagogicas voltadas a Educacgéo para as Relagdes de Género, pois 0
Art. 3° reproduz e amplia o que esta previsto na Constituicdo Federal, garantindo igualdade de
condicdes, liberdade de aprender, ensinar e divulgar. Valoriza, dessa forma, o pluralismo de
ideias e de concepcles pedagdgicas com vistas ao reconhecimento das experiéncias que
ocorrem para fora dos muros da escola, vinculadas com as praticas sociais. Assim, as criangas
aprenderdo, mais especificamente, a respeitar e compreender as diversas maneiras de ser e estar
menino e menina em nossa sociedade.

H4, ainda, o Art. 32 da LDB reformulado, que regulamenta a obrigatoriedade do

Ensino Fundamental de 9 anos:

[...] com duragdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se
aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formacéo bésica do cidad&o,
mediante: | — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; Il — a
compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade; Il — o
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo
de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e valores; IV — 0
fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (Brasil, 20133, p. 23).

Dessa perspectiva, podemos afirmar que a LDB reitera quais sdo 0s objetivos da
educacdo, propostos para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que pressupdem o
desenvolvimento da capacidade de aprender os diversos conhecimentos, garantindo uma
cultura da paz nas relagdes sociais entre 0s sujeitos.

J& as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove

anos) afirma que:

Nos anos iniciais do ensino fundamental, a crianca desenvolve a capacidade
de representacdo, indispensavel para a aprendizagem da leitura, dos conceitos
matematicos bésicos e para a compreensdo da realidade que a cerca,
conhecimentos que se postulam para esse periodo da escolarizagéo (Brasil,
2013b, p. 110).
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Assim, podemos utilizar essa capacidade de representacdo, juntamente com a
leitura, para promover praticas pedagogicas que possibilitem a reflexdo e a sensibilizacdo para

a tematica de género com as criancas, tendo em vista que esse documento ainda estabelece que:

A educacdo destina-se a multiplos sujeitos e tem como objetivo a troca de
saberes, a socializacdo e o confronto do conhecimento, segundo diferentes
abordagens exercidas por pessoas de diferentes condigdes fisicas, sensoriais,
intelectuais e emocionais, classes sociais, crengas, etnias, géneros, origens,
contextos socioculturais, e da cidade, do campo e de aldeias. Por isso, é
preciso fazer da escola a instituicdo acolhedora, inclusiva, pois essa é uma
opcdo “transgressora”, porque rompe com a ilusdo da homogeneidade e
provoca, guase sempre, uma espécie de crise de identidade institucional
(Brasil, 2013b, p. 25).

Dessa maneira, podemos afirmar que todos/as nds somos sujeitos da diversidade,
porém temos que destacar 0s grupos que vivenciam, até os dias de hoje, processos de
discriminacéo e preconceito, principalmente no campo da educacéo formal. E possivel garantir
que esses sujeitos tenham direito ao ensino de seus contetidos historicos nas escolas, sejam
afro-brasileiros/as, indigenas, sujeitos do campo, sujeitos da Educacdo Especial, bem como
para aqueles/as que reconstroem seus direitos, suas identidades, nas relacGes de género e na
diversidade sexual (Louro, 2013). Temos, ainda, os PCNs (Brasil, 1988), que se constituem em
um marco para os estudos das relagdes de género, pois visam oportunizar uma “discussao sobre
género propiciando o questionamento de papéis rigidamente estabelecidos a homens e
mulheres na sociedade, a valorizagdo, de cada um e a flexibilizacdo desses papéis” (Brasil,
1998, p. 28).

Assim, o Volume Orientacdo Sexual preceitua que a escola pode inserir essa
temaética no seu projeto pedagogico, habilitando-se, dessa maneira, a interagir com 0s jovens,
a partir da linguagem e do foco de interesse que marcam essa etapa de suas vidas e que séo
relevantes para a construcdo de sua identidade (Brasil, 1998). Em sua introducdo, o VVol.10.3,

que trata do tema transversal Pluralidade Cultural, pontua que:

A tematica da Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e a
valorizacdo das caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos
sociais que convivem no territorio nacional, as desigualdades
socioecondmicas e a critica as relagbes sociais discriminatdrias e excludentes
gue permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao aluno a possibilidade de
conhecer o Brasil como um pais complexo, multifacetado e algumas vezes
paradoxal (Brasil, 1998, p. 19).

De acordo com Altmann (2001, p. 579), os PCNs (Brasil, 1998) se instituem como
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“um referencial fomentador da reflexdo sobre os curriculos escolares, uma proposta aberta e
flexivel, que pode ou ndo ser utilizada pelas escolas na elaboracdo de suas propostas
curriculares”. Desse modo, os Parametros constituem um instrumento que pode auxiliar 0s
professores na elaboracdo e execucdo do trabalho pedagogico de maneira dinamica, podendo
as escolas utilizarem nos seus curriculos. O papel da escola situa-se, portanto, em construir
e/ou promover espacos para que a pluralidade de ideias e crencas sobre sexualidade possam se
expressar, com a finalidade de garantir o respeito as diferencas.

Por conseguinte, € urgente a elaboracéo de um curriculo para auxiliar a organizacdo
de experiéncias sobre conhecimentos que envolvam a producdo das subjetividades,
constituindo-nos como sujeitos, pois, como salienta Silva (2016, p. 148), “o curriculo ndo pode
ser compreendido sem uma andlise das relagdes de poder nas quais ele esta envolvido”. A
escola deve oportunizar — por meio de discussdes com sua equipe pedagdgica — contetdos que
possibilitem aprendizagem significativa para 0s grupos que atende. Dessa perspectiva,
questdes ligadas as sexualidades das criangas devem causar preocupacdes nas instituicoes, para
que haja elaboracédo de estratégias educacionais, no intuito de oferecer uma melhor atengdo ao
falar sobre as relagdes de género com as criangas, de maneira ndo hierarquizada, respeitando
as singularidades de cada individuo.

Para que essa atencdo as sexualidades infantis se concretize de forma ética e
educativa é fundamental compreender que o ambiente escolar ndo pode se eximir da
responsabilidade de promover espacos de dialogo e acolhimento. E nesse contexto que a escola,
ao reconhecer sua fungéo social e formadora, comeca a incorporar gradativamente o debate
sobre educacdo sexual em seu curriculo, reconhecendo a importancia de abordar essas
tematicas de maneira transversal, critica e fundamentada (Altmann, 2001).

Tal abordagem néo se limita a mera transmissdo de informagdes bioldgicas, mas
propde-se a problematizar normas sociais, relagdes de poder e discursos que regulam os corpos,
os afetos e o0s desejos desde a infancia. Ao fazer isso, a escola contribui para a construcao de
uma cultura de respeito as diferengas, de valorizacdo da diversidade e de enfrentamento as
violéncias motivadas por preconceitos de género e sexualidade, cumprindo, assim, um papel
essencial na formacdo cidada e na promogéo dos direitos humanos.

O debate sobre educacdo sexual no ambiente escolar passou a ganhar maior
visibilidade a partir da implementacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (Brasil,
1998), sobretudo em resposta a contextos emergenciais marcados pelo avanco das Infeccdes

Sexualmente Transmissiveis (IST), como a sifilis e, posteriormente, a epidemia de HIV/Aids,
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bem como pelo aumento dos indices de gravidez na adolescéncia. Diante desse cenario, a
escola foi convocada a assumir uma fungédo educativa voltada a prevencao e a sensibilizacao,
atuando como espacgo privilegiado para o desenvolvimento de praticas informativas e
formativas que contemplassem tais demandas. Nesse processo, 0s registros historicos sobre a
insercdo da sexualidade no curriculo escolar evidenciam uma tentativa de ampliar o controle
institucional sobre os corpos e comportamentos infantis, a0 mesmo tempo em que apontam
para a necessidade de construir acdes pedagogicas que respeitem as especificidades etarias,
promovam o protagonismo dos sujeitos e estejam ancoradas em principios de equidade e
direitos humanos.

O documento também orienta o trabalho docente, que deve estar de acordo com as
demandas sociais que chegam até a escola, ou buscar formacdo para desenvolver variados
assuntos voltados aos temas transversais, sendo que a escola — o enquanto instituigéo social —
de alguma forma terd que dar essa devolutiva. Portanto, € necessario que toda equipe
pedagdgica esteja em constante estudo e/ou formacdo continuada para atender a essas
demandas, por meio do curriculo. No entanto, como mostra nossa tese, o/as professor/as
receberam pouca oferta de cursos que oportunizassem fazer essa insercao, por meio das praticas
pedagogicas e sobretudo nos curriculos escolares de maneira dinamica.

O tema Pluralidade Cultural propde que sejam revistas e transformadas “[...]
praticas arraigadas, inaceitaveis e inconstitucionais, enquanto se ampliam conhecimentos
acerca das gentes do Brasil, suas historias, trajetorias em territorio nacional, valores e
vidas”.(Brasil, 1998, p. 19). Garantir um trabalho que envolva discussdes/estudos sobre as
pluralidades culturais possibilita promover a compreensdo, o respeito e mudancas de atitudes
discriminatorias em relacdo a qualquer tipo de diferenca por parte do/a professor/a e do/a
estudante. Priorizamos o recorte sobre a temética das relacGes de género, tendo em vista que
se trata do nosso tema de estudo da tese. A abordagem das relacfes de género é garantida no
documento na parte do tema Transversal “Orientacdo Sexual”, justificada pela necessidade da
discussdo e reflexdo sobre as padronizagGes instituidas aos papéis sociais atribuidos para
meninas e meninos No espago escolar.

Assim, o conceito de género é definido nos PCNs como:

O conjunto das representacdes sociais e culturais construidas a partir da
diferenca bioldgica dos sexos. Enquanto o sexo diz respeito ao atributo
anatdmico, no conceito de género toma-se o0 desenvolvimento das noc¢des de
masculino e feminino, como construcdo social. O uso desse conceito permite
abandonar a explicacdo da natureza como a responsavel pela grande diferenca
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existente entre os comportamentos e lugares ocupados por homens e mulheres
na sociedade. Essa diferencga historicamente tem privilegiado os homens, na
medida em que a sociedade ndo tem oferecido as mesmas oportunidades de
insercdo social e exercicio de cidadania a homens e mulheres. [...] reivindica-
se ainclusdo da categoria género, assim como etnia, na anélise dos fenémenos
sociais, com o objetivo de retirar da invisibilidade as diferencas existentes
entre 0s seres humanos que, por vezes, encobrem discriminagdes (Brasil,
1998, p. 322).

Os PCNs (Brasil, 1998) pontuam que ¢ “inegavel que exista muitas diferengas nos
comportamentos de meninos e meninas. Reconhecé-las e trabalhar para ndo transforma-las em
desvantagem € o papel de todo o educador” (Brasil, 1998, p. 322). Desde o nascimento, as
criancas recebem ensinamentos de padrbes comportamentais estabelecidos socialmente para
meninos € meninas, no intuito de reafirmar o que ¢ adequado para cada género. Assim, “esses
significados normatizam e fixam as diversas instancias da vida social produzindo sujeitos e suas
identidades” (Silva e Soares, 2013, p. 92). Nosso intuito, ao discutir as relacdes de género, €
justamente problematizar essas regras estabelecidas, pois almejamos uma sociedade em que
haja equidade entre os individuos em todos os campos de acesso e desenvolvimento.

Ressaltamos que as relagdes de género e sexualidade acontecem primeiramente no
ambito familiar e os PCNs (Brasil, 1998) sdo elaborados para complementar esses
ensinamentos, apresentando pontos de vista e valores presentes na sociedade no intuito de
auxiliar o/a estudante por meio da reflexdo. Essa discussdo no espaco escolar “constitui um
processo formal e sistematizado que acontece dentro da instituicdo escolar, exige planejamento
e propde uma intervengao por parte dos profissionais da educacao” (Brasil, 1998, p. 299). Na
escola a abordagem das relacBes de género, sexualidade e das diferencas culturais no ambito
da educagéo precisa ser clara, para que seja tratada de forma simples e direta; ampla, para ndo
reduzir sua complexidade; flexivel, para permitir o atendimento a conteudos e situacdes
diversas; e sistematica, para possibilitar aprendizagem e desenvolvimento crescentes (Lima;
Lacerda, 2023).

Nesse sentido, os PCNs para o Ensino Fundamental, publicados, em 1998,
representaram a primeira insercdo de uma perspectiva dos estudos de género nas politicas
educacionais. Na organizacao para a 1.2 a 4.2 séries (terminologia da época), o documento se
constitui de 10 volumes, sendo os sete primeiros 0s que trazem as areas do conhecimento
consideradas convencionais do curriculo escolar (Altmann, 2001). Os outros trés volumes
compreendem os temas transversais relevantes a educacédo para a cidadania, que oportunizam
a compreensdo de que “a problematica dos Temas Transversais atravessa os diferentes campos

do conhecimento” (Brasil, 1998, p. 29).
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Outra legislacdo que prevé a discussdo de género na educacdo é o conjunto das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), que sdo normas obrigatorias para a Educacao Basica,
pois orientam o planejamento curricular das escolas (Brasil, 2013a). Esse documento apresenta
uma perspectiva de constru¢do de uma sociedade mais democrética e solidaria, que devera
integrar o curriculo e promover os direitos humanos. Os curriculos devem inserir discussdes

que contemplam diferencas de género, raga e sexuais.

[...] o conhecimento de valores, crengas, modos de vida de grupos sobre 0s
quais os curriculos se calaram durante uma centena de anos sob 0 manto da
igualdade formal, propicia desenvolver empatia e respeito pelo outro, pelo
gue é diferente de nds, pelos alunos na sua diversidade étnica, regional, social,
individual e grupal, e leva a conhecer as razdes dos conflitos que se escondem
por tras dos preconceitos e discriminagfes que alimentam as desigualdades
sociais, étnico-raciais, de género e diversidade sexual, das pessoas com
deficiéncias e outras, assim como os processos de dominacdo que tém,
historicamente, reservado a poucos o direito de aprender, que é de todos
(Brasil, 20134, p. 45).

Assim, as Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2013a) possibilitam que os/as
profissionais da educacdo abordem a tematica de género em sala, sem ficarem receosos/as e
apreensivos/as, permitind- lhes uma prética pedagdgica que valorize as produgdes culturais,
bem como as realizac¢Ges grupais desenvolvidas entre as criancas e seus pares, garantindo uma
educacdo mais humana e positiva para a sua formacao integral.

As DCNs para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos afirmam, em seu Art. 16,
que “os componentes curriculares e as areas de conhecimento devem articular em seus
conteudos [...] aabordagem de temas abrangentes e contemporaneos” — e enfatiza a sexualidade
e género entre eles — que devem “permear o desenvolvimento dos conteldos da base nacional
comum e da parte diversificada do curriculo” (Brasil, 20134, p. 42).

O parecer homologado, que respalda as Diretrizes, reforca a relagdo entre
experiéncias em género e sexualidade vivenciada pelos/as estudantes em sua trajetoria de vida
e a importancia de se aprender com a diferenca. Portanto, a diferenca se constitui como
ferramenta pedagdgica que possibilita conhecer e reconhecer o Outro e a si mesmo. Com o
avanco do conservadorismo no Brasil, o Plano Nacional de Educagdo (PNE) — Lei
13.005/2014, em nenhum momento menciona as questdes de género e sexualidade em seu
texto, limitando-se “[...] a um objetivo genérico de combate a qualquer forma de
discriminagdo” (Brasil, 2014, p. 55). A auséncia foi justificada no documento, pois as questdes

relativas ao género e a sexualidade deveriam ser contempladas nos Planos Estaduais de
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Educacéao (PEE) e nos Planos Municipais de Educacdo (PME). No entanto, as propostas foram
retiradas pela base de parlamentares que se apresentava com um discurso religioso conservador
e progressista. Alegou-se que essas questdes poderiam ameacar a formacdo das criancas e
dos/as adolescentes, fazendo-nos reviver o que ocorreu no periodo da Ditadura Militar no
Brasil, quando os assuntos relacionados a género, sexualidade e corpo foram vistos como sendo
responsabilidade exclusiva da familia, ndo havia discussdes sobre essa tematica durante esse
periodo. (Lima; Lacerda, 2023).

Durante a aprovacdo do PNE 2014/2024 se constituiu uma disputa com relagéo ao
uso da expressdo género, apontada pelos/as senadores/as e deputados/as conservadores/as
como “ideologia de género”. Assim, foram elaborados documentos, palestras e videos no
Youtube para instruir a sociedade com relagdo aos “supostos” perigos de uma educacdo que
problematizasse ou mesmo considerasse as questdes de género e que atentasse para as
diferencas no campo das praticas sexuais (Lima; Lacerda, 2023).

Esse processo teve inicio em 2004, quando surgiu um movimento no pais
denominado “Escola sem Partido”, que teve seu ponto de destaque quando uma estudante do
Ensino Fundamental assistiu, em sala de aula, a um professor de Historia que comparou Ernesto
Che Guevara — um dos lideres da Revolu¢do Cubana — a Sdo Francisco de Assis, santo de
denominacao religiosa catdlica (Soares; Sousa Junior, 2022).

O pai dessa estudante possuia formacdo na area de Direito e, quando tomou
conhecimento do episodio pela filha, resolveu reunir outros/as responsaveis para atuar contra
a “doutrinacdo esquerdista” nas escolas. Em 2014, o movimento passa a ser amplamente
divulgado pela midia e pelas redes sociais, recebendo a adesdo, inclusive, de deputados/as.
Esses/as parlamentares decidem aderir ao movimento e transformar suas pautas e bandeiras em
projetos politicos, incorporando a luta contra a “ideologia de género” (Furlani, 2017).

Esse movimento gradativamente se amplia e ganha repercussao nacional. Em julho
de 2016, consegue a adesdo maior de parlamentares estaduais que submetem projetos de leis
em onze Camaras de Deputados Estaduais, além do registro na Camara dos Deputados
Federais. Diante desse contexto social e historico, Frigotto (2017) organiza o livro Escola
“Sem” Partido: esfinge que ameaca a educacdo e a sociedade brasileira. Nessa obra os/as
autores/as dos capitulos contextualizam o movimento e buscam desvendar os interesses e as
ligagdes politicas e econdmicas dos diferentes sujeitos que dele participam, a fim de situar os
novos desafios para o0 campo democratico da educacéo.

Vale registrar que Frigotto (2009) passou um longo periodo da sua trajetéria
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profissional investigando as relagcdes entre os diferentes modelos de educacdo e o sistema
econdmico capitalista, em uma perspectiva marxista e gramsciana. O autor € contundente, em
seus diversos trabalhos, ao evidenciar como a escola e as diversas correntes pedagogicas vém
se dedicando a formar um ser humano “unilateral”, acritico, disciplinado e voltado para o
mercado.

A funcdo social da escola, na perspectiva do autor, deveria ser a formacéo
“omnilateral” dos seres humanos, ao ensind-los tanto o trabalho manual quanto o
desenvolvimento intelectual, oportunizando-os a compreender o carater humano do trabalho —
o “mundo das necessidades” —, relacionado as esferas sociais, intelectuais, culturais, ludicas,
estéticas, artisticas e afetivas — o “mundo das liberdades” (Frigotto, 2009). O mesmo autor
ainda salienta que o movimento “Escola sem Partido” alinha-se aos da educagdo no
capitalismo: a simples instru¢do, ndo a educacdo. “O que era implicito desde a revolucao
burguesa, instruir sim, ainda que de forma diferenciada, mas educar ndo, agora € proclamado
como programa de acao”, registra Frigotto (2016, p. 11).

De acordo com a decisdo do Supremo Tribunal Federal (STF), o projeto “Escola
sem Partido” é uma afronta a democracia e, em razdo disso, € inconstitucional. Pode-se
entender que mesmo que ndo haja mengdo ao género no PNE (Brasil, 2014, p. 32), quando
define entre suas normatizagoes a “superacao das desigualdades educacionais com énfase na
promocdo da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacdao” e a “promocao
dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade
socioambiental”, a educagdo para as relacdes de género estd garantida e pode ser implementada
nos curriculos escolares.

Afinal, é impossivel, segundo o conhecimento produzido pelos Estudos de Género,
construir no espacgo escolar o debate sobre essa igualdade sem que ocorra a discusséo ligada a
género e sexualidade. Se a educacao escolar valoriza, como, evidenciam os documentos e as
praticas sociais vividas pelos sujeitos, como a escola pode desconsiderar as variadas
transformacgfes ocorridas, no que diz respeito as relacdes de género, diante das diferentes
maneiras de viver a afetividade?

Desse modo, entendemos que desconsiderar ou proibir que se fale sobre essa
tematica na escola constitui ndo apenas censura, mas um profundo desrespeito as legislacfes
que regulamentam a formacao das novas geracGes e a implementacdo desses contetdos, nas
diferentes instituicOes escolares brasileiras. Por fim, temos a BNCC (Brasil, 2017), documento

de carater normativo que define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os estudantes
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da Educacéo Basica devem ter acesso, em todas as unidades federativas. Na versdo final, foram
retiradas as expressoes “orientacao sexual” e “identidade de género”. Na versdo inicial
apareciam os termos sexualidade e género e na versdo final aparece somente o termo

sexualidade:

[...] séo abordados também temas relacionados a reproducéo e a sexualidade
humana, assuntos de grande interesse e relevancia social nessa faixa etéria,
assim como sdo relevantes, também, o conhecimento das condicGes de salde,
do saneamento basico, da qualidade do ar e das condi¢Bes nutricionais da
populacdo brasileira (Brasil, 2017, p. 325, grifo nosso).

Se por um lado o documento legitima a abordagem da sexualidade nos curriculos,
como podemos fazé-la desvinculada das discussbes sobre as relacbes de género? Suprimir
esses temas da BNCC reflete uma viséo conservadora como argumento discursivo estruturado
em uma ameaga a “familia tradicional”. Observa-se que tanto o PNE quanto a BNCC
desconsideram a extensa producdo académica, as contribuicdes de estudiosos/as renomados/as,
com pesquisas desenvolvidas em diferentes Programas de Pds-Graduagdo Stricto Sensu,
debates, reflexdes e conquistas dos movimentos sociais em busca de igualdade e equidade de
diretos.

No entanto, o documento faz mencdo a “sexualidade”, articulada apenas aos
estudos ligados a saide humana, ou seja, desconsiderando as vivéncias sociais € as identidades
de género dos/as estudantes. Ja a formacdo de professores concebida na BNCC €é apenas
pontual, ndo expondo quais deveriam ser as necessidades educacionais para esses/as
profissionais, apenas que a tarefa de forma-los/as deve ser realizada de forma alinhada com as

outras politicas e a¢bes educacionais.

[...] a BNCC integra a politica nacional da Educacdo Bésica e vai contribuir
para o alinhamento de outras politicas e a¢fes, em ambito federal, estadual e
municipal, referentes a formacao de professores, a avaliacdo, a elaboracéo de
contetdos educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura
adequada para o pleno desenvolvimento da educagdo. Nesse sentido, espera-
se que a BNCC ajude a superar a fragmentagdo das politicas educacionais,
enseje o fortalecimento do regime de colaboracdo entre as trés esferas de
governo e seja balizadora da qualidade da educacdo, isto €, da garantia do
direito dos alunos a aprender e a se desenvolver, contribuindo para o
desenvolvimento pleno da cidadania (Brasil, 2017, p. 8).

Conforme a BNCC (Brasil, 2017), a formacao de professores/as devera ocorrer de

acordo com as demais politicas publicas existentes, sem citar quais sdo esses documentos. As
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ementas e os documentos que se referem a essa mudanca ja existem, porém ndo sao
implantados no sentido de uma formacdo continua, mas de maneira fragmentada. Essa
fragmentacdo faz com que temas como a sexualidade ndo sejam discutidos na formacao inicial
e continuada, consequentemente muitos professores nao sabem como trabalhar essa tematica.

N&o ha orientacdes aos/as professores/as de como se trabalhar a sexualidade em
sala de aula, e no documento homologado, aparentemente, ndo se abordou o tema para
subsidiar a sua inclusdo na estrutura curricular e a abordagem nos processos de ensino e de
aprendizagem. A retirada dos termos pode fazer com que os/as professores/as, além de nédo
possuirem a formacdo adequada para desenvolverem o trabalho com o tema, também néo
consigam e ndo se vejam desenvolvendo a abordagem em sala de aula.

Isso pode ocorrer por diversos motivos, sejam eles pessoais, pedagogicos,
administrativos, ou até mesmo burocraticos, inviabilizando a liberdade de acesso aos
conhecimentos cientificos pelos/as estudantes e, de certa forma, oportunizando certa censura
por parte da direcdo durante as atividades da pratica docente. Ao finalizarmos as analises sobre
a formacéo, podemos compreender pela pesquisa realizada, que por um lado ela ndo tem sido
um espaco de dialogo sobre as representacdes das relacfes de género, pois essa discussao esta
ausente ou pouco presente, ainda que de alguma forma esteja prevista na legislacao.

Por outro lado, ao néo fazer essa discussdo, torna-se mais um espaco central de
reproducdo das representagdes construidas pela familia e religido, que como vimos tendem a
ser conservadoras, heteronormativas e binarias. A formacéo para professores/as deveria ser um
espaco de reflexdo e ressignificacdo das relacbes de género, mas ndo temos obtido bons

resultados nessa area.

3.2 Midia e as representacoes das relacdes de género do/as professor/as

Nessa parte da tese, abordamos como as representacdes das relacdes de género sdo
afetadas pelas midias. Sabemos que essa instituigdo social desempenha um papel fundamental
na construcdo e reproducdo de representacdes e discursos sobre as relagdes de género na

sociedade contemporanea:

[...] os sujeitos sdo continuamente inseridos em um reforcamento binério do
gue parece ser negativo ou positivo para meninos e meninas, para homens e
mulheres nos espacos sociais em que se movimentam, isso porque tais
atributos estariam inscritos na “natureza” de cada género, inscritos no corpo
de cada um/a (Andrade, 2013, p. 110).
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Andrade (2013) aponta a forma como a sociedade, de maneira continua e muitas
vezes imperceptivel, reforca uma ldgica binaria e essencialista de género, atribuindo
caracteristicas, comportamentos e valores distintos — e hierarquizados — para meninos e
meninas, homens e mulheres. Essa naturalizacdo das diferencas de género, como se fossem
inscritas biologicamente no corpo, sustenta e legitima desigualdades historicas ao transformar
construcdes sociais em verdades “naturais” e imutaveis. Ao apontar esse processo, a autora
evidencia que tais distin¢des ndo sdo inofensivas: elas limitam as possibilidades de existéncia,
expressdo e desenvolvimento dos sujeitos, moldando expectativas e papé€is sociais desde a
infancia.

O reforco binario das identidades de género, apontado por Andrade (2013),
encontra nas midias um potente aliado na manutencéao dessas construcdes sociais naturalizadas.
A ideia de que certos comportamentos ou atributos pertencem “naturalmente” a meninos ou
meninas é amplamente difundida e legitimada por representacdes midiaticas que atribuem, de
forma recorrente, papéis fixos e estereotipados as identidades de género. A televisdo, o cinema,
a publicidade e, mais recentemente, as redes sociais, atuam como espacos de producdo e
circulacdo de significados que nao apenas espelham os valores sociais vigentes, mas, também,
os fortalecem e atualizam, influenciando diretamente as formas como os sujeitos percebem a
si mesmos e aos outros. Assim, a analise de Andrade (2013) se articula com a critica as midias
como agentes formadores/as de subjetividades.

Ao perpetuarem modelos limitados de masculinidade e feminilidade, os/as agentes
restringem as experiéncias possiveis de género e dificultam a construcédo de identidades mais
plurais e livres. Esse cendrio reforca a necessidade uma educacéo critica que dialogue com tais
discursos, problematize os estereGtipos e promova préticas pedagdgicas que valorizem a
diversidade de existéncias e expressdes de género.

Como principais veiculos de comunicacdo, as midias ndo apenas refletem as
normas e valores sociais, mas os moldam, influenciando as percepg¢des e comportamentos das
pessoas em relacdo ao género. Por meio de programas de televisao, filmes, publicidade e redes
sociais, as representacOes midiaticas de masculinidade e feminilidade contribuem para a
formacdo de identidades e reforcam esteredtipos de género que muitas vezes perpetuam
desigualdades e hierarquias sociais.

Um dos aspectos mais problematicos das representacGes midiaticas é a tendéncia

de reforcar uma ldgica binaria e normativa de género, em que homens e mulheres séo
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frequentemente retratados/as de maneira estereotipada e restritiva. Homens sdo geralmente
representados como fortes, independentes e racionais, enquanto as mulheres sdo associadas a
fragilidade, a emotividade e ao cuidado. Essa representacdo ndo apenas limita as possibilidades
de expressao individual, mas sustenta estruturas de poder desiguais que favorecem um género
em detrimento do outro. A midia, ao reproduzir essas representacGes estereotipadas, contribui
para a naturalizacdo das desigualdades de género, tornando-as invisiveis e, portanto, dificeis
de serem questionadas. Acerca dessa discussdo, Andrade (2013, p. 109) pontua que “[...] ha
diversas pedagogias atuando no meio social e ensinando aos corpos masculinos e femininos,
adultos e infantis modos de se comportar e de se relacionar com as coisas do mundo”.

Além disso, a midia também desempenha um papel central na disseminacao de
discursos que moldam a compreenséo publica das questdes de género. Esses discursos muitas
vezes refletem e reforgam visdes conservadoras e tradicionais, que veem as normas de género
como imutaveis e naturais. No entanto, h4 também espacos na midia nos quais discursos
alternativos e contra hegemonicos sao produzidos, desafiando as representagdes tradicionais e
promovendo uma visdo mais inclusiva e plural das identidades de género. Embora a midia
convencional frequentemente reforce normas de género tradicionais, espagos midiaticos
alternativos tém surgido como plataformas para a contestacdo dessas normas e a promogéo de
discursos que valorizam a diversidade de identidades de género.

Esses espacos midiaticos alternativos, como blogs, vlogs e plataformas de redes
sociais, tém se tornado cada vez mais relevantes na produgéo de novos discursos sobre género.
Eles possibilitam voz a grupos que historicamente foram marginalizados ou silenciados nas
representacdes midiaticas tradicionais, como pessoas LGBTQIAPN+. A emergéncia de midias
alternativas tem sido crucial para a desconstrucdo de estereotipos de género, permitindo que
novas narrativas sobre identidade e expressao de género ganhem visibilidade e legitimidade no
espaco publico. Portanto, reconhecer que a midia também pode ser um espaco de resisténcia e
transformacéo.

Campanhas publicitarias, programas de televisdo e filmes que promovem a
igualdade de género e desafiam os papéis tradicionais ttm o potencial de ressignificar
positivamente as normas sociais. A midia, ao adotar representacfes mais equitativas e
diversificadas de género, pode desempenhar um papel importante na promocao da justica social
e na reducdo das desigualdades de género, ajudando a criar uma sociedade mais inclusiva.
Afinal, é um agente poderoso na construcdo de representacdes e discursos sobre as relagbes de

género, podendo tanto reforcar esteredtipos quanto promover a mudanca social. A analise



133

critica dessas representacdes e a promocao de discursos alternativos sdo necessarios para
desafiar as normas de género que perpetuam a desigualdade e para promover uma visdo mais
inclusiva e equitativa das identidades de género (Hall, 2016).

E necessario considerar como as midias tém desempenhado um papel significativo
na construcdo e reforgo de estere6tipos de género, ao mesmo tempo em que também servem
como plataformas para a desconstrucdo desses estereotipos e a promocao de discussdes mais
inclusivas. O estudo das relaces de género nas midias € uma area que tem recebido crescente
atencdo académica, especialmente a medida que as midias digitais se tornaram onipresentes na
sociedade contemporanea. Por meio delas, os individuos tém a oportunidade de se conectar
com grupos afins, acessar informacdes diversas e participar de discussdes que antes estavam
restritas a espacos académicos ou privados. Esse fenbmeno permite tanto o refor¢o quanto a
desconstrucdo de normas tradicionais, impactando a forma como géneros sdo percebidos e
interpretados no contexto contemporaneo (Woodward, 2014).

Além disso, as midias sdo ferramentas para a expressao pessoal e a construcao de
subjetividades. No ambiente virtual, conceitos de género sdo constantemente revisados, 0 que
leva a uma pluralidade de narrativas e ao questionamento de estruturas hegemonicas de
identidades. Isso acontece, em parte, porque as redes sociais oferecem a possibilidade de
experimentacdo e de interacdo que desafiam as defini¢Ges lineares de género e incentivam
praticas reflexivas e transformadoras. A midia tende a atuar mais como um espaco de validagdo
social do que como uma instituicdo de imposicdo de padrdes de género. Esse fendmeno é
explicado pela natureza interativa e participativa das plataformas contemporaneas, que
possibilitam que os/as usuarios/as escolham ativamente os conteddos com o0s quais se
identificam e validem suas experiéncias pessoais por meio de interagdes com outras pessoas
(Butler, 2018).

De acordo com os Estudos Culturais, a midia ndo estabelece rigidamente papéis ou
padrdes de género, mas, sim, reflete e amplifica discursos sociais que ja circulam no imaginario
coletivo. Assim, ela funciona como uma “arena simbodlica”, na qual normas sociais sdo
continuamente negociadas e redefinidas (Hall, 1997). Nesse sentido, ao invés de atuar como
uma fonte autoritaria de imposicdo de normas, funciona como um espaco de reforco e
legitimacdo de experiéncias que ja possuem significado para os individuos. Para Hall (1997),
esse processo ndo é passivo. O publico interpreta as mensagens midiaticas a partir de suas
proprias vivéncias, inserindo novos significados e, assim, transformando o conteudo.

Nesse sentido, as relacdes de género se desenvolvem de maneira complexa no
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contexto atual, visto que a midia atua tanto como um reflexo das dindmicas sociais quanto
como um ambiente de interacdo e validacdo de identidades. Os Estudos Culturais indicam que
as representacdes de género nos meios de comunicacdo nao sao fixas, mas sujeitas a constantes
transformacgdes a medida que os discursos sociais se modificam (Hall, 1997). Dessa forma, a
midia ndo apenas reforca os papéis tradicionais de género, mas serve como um espaco de
negociacédo e contestacdo desses papéis atribuidos aos géneros.

No contexto das redes sociais, as relacbes de género sdo especialmente
influenciadas pela dindmica de validac&o social e pelo feedback imediato que 0s/as usuérios/as
recebem. Isso gera um ambiente em que diferentes identidades e expressdes de género podem
ser representadas e legitimadas em tempo real. Além disso, as midias oferecem uma
diversidade de narrativas sobre género que muitas vezes contrastam com as representacdes
tradicionais veiculadas por midias hegemonicas. Dessa forma, o papel da midia se torna
fundamental para o desenvolvimento das relacbes de género, pois ela possibilita que
identidades marginalizadas ganhem voz e legitimidade. Isso contribui para uma compreensao
mais plural e fluida das relagGes de género, permitindo que novas formas de ser e estar no
mundo sejam continuamente validadas e exploradas.

O género pode ser entendido como uma performance socialmente construida, e as
midias desempenham um papel crucial na veiculacdo de normas e expectativas relacionadas a
essa performance. Butler (2018) argumenta que as representagdes midiaticas frequentemente
reforcam papeis de género tradicionais, ao retratar mulheres em papéis subordinados ou
hipersexualizados, enquanto homens sao frequentemente associados a forca e lideranca.

Entretanto, nas Ultimas décadas, tem-se observado uma mudanca nesse cenario,
impulsionada pelo aumento da produgdo de contetdo por criadores/as independentes e pela
pressdo de movimentos sociais como o feminismo e o movimento LGBTQIAPN+. Esses
movimentos tém utilizado as midias, especialmente as digitais, para desafiar as representacoes
tradicionais de género e promover uma visdo mais diversa e inclusiva. As midias digitais
oferecem um espacgo no qual as vozes marginalizadas podem emergir e contestar as narrativas
dominantes sobre género, possibilitando a criacdo de novas identidades e a ressignificacdo de
papéis de género.

Além disso, é fundamental considerar o impacto que essas novas representacdes
tém sobre a audiéncia, especialmente entre os/as jovens. A exposi¢ao a modelos de género mais
diversificados pode influenciar a maneira como as novas geragdes compreendem e vivenciam

suas proprias identidades de género, contribuindo para a constru¢do de uma sociedade mais
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igualitaria. No entanto, ainda ha desafios significativos a serem enfrentados, como a
persisténcia de discursos miséginos e transfobicos em certas esferas midiaticas, que reforgcam
preconceitos e discriminam grupos marginalizados. Assim, o estudo das relaces de género nas
midias permanece uma area vital de pesquisa, que exige uma analise critica continua para
compreender ndo apenas como as midias refletem as normas de género, mas também como
podem ser agentes de transformacéo social.

Nosso objetivo neste subitem é descrever e analisar como as midias afetam a
constitucdo das representacOes sobre as relagdes de género do/as professor/as. Para coletar as
narrativas langamos durante a entrevista semiestruturada os seguintes questionamentos: O que
significa ser mulher no contexto atual? E ser homem? Quais sdo as referéncias desse
entendimento? VVocé acredita que a midia interfira nesse processo? Abaixo, apresentamos 0s

entendimentos do/as professor/as diante de suas vivéncias e experiéncias de vida.

A midia influencia muito a nossa forma de pensar e de se vestir tanto positivo,
guanto negativo. Percebo que principalmente para as mulheres ela tem uma
influencia maior, sempre vendendo a ideia de sermos sensuais e belas. Por
conta disso ndo assisto muita televisdo e meus filhos também nédo. Temos que
ter bom senso para ndo sair por ai achando que tudo que aparece na midia
esta certo ou € o ideal (Profl, 2023; entrevista concedida em 16 nov. 2023).

Na narrativa apresentada pela Profl, a midia possui muita influéncia sobre as
representacOes do feminino, como é apontado pela professora, trazendo uma padronizagédo dos
corpos que se alinham com padrdes eurocéntricos e hegemdnicos. A televisdo brasileira, por
exemplo, tem historicamente promovido um padrao estético baseado na pele clara, cabelo liso,
jovens e corpos magros, contribuindo para a marginalizacdo de outras formas de beleza,
especialmente aquelas que refletem a diversidade racial do pais.

Como ja destacado, Andrade (2013) revela como os individuos sdo moldados por
uma ldgica binaria que associa determinados comportamentos, valores e expectativas ao
género de forma naturalizada. Essa perspectiva essencialista atribui aos corpos masculino e
feminino caracteristicas fixas — como forca, docilidade, racionalidade ou emotividade — como
se fossem inatas, apagando o fato de que essas distin¢des sdo, na verdade, construgdes sociais
(Silva, 2014).

Ao afirmar que esses atributos estdo inscritos na “natureza” de cada género, a
sociedade legitima desigualdades e limita as possibilidades de expresséo individual, reforgando
normas rigidas sobre o que é considerado aceitavel ou desejavel para meninos e meninas. Essa

estrutura binaria esté presente em todos os espacos sociais — familia, escola, midia, religido — e
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atua de maneira persistente na formacéo das subjetividades (Woodward, 2014).

A exposicdo continua a padrdes estéticos idealizados e inatingiveis, amplamente
disseminados pelos meios de comunicacdo, pode acarretar efeitos psicolégicos adversos, como
a baixa autoestima, a insatisfacdo corporal e o surgimento de transtornos alimentares. No
ambito das discussdes contemporaneas, a critica feminista brasileira tem enfatizado a urgéncia
de uma representacdo midiatica mais plural, inclusiva e comprometida com a valorizacao da
diversidade de corpos, identidades e experiéncias, como forma de enfrentamento as
normatividades que reforgcam desigualdades de género.

Nessa perspectiva de utilizarmos a midia para romper com estereotipos, temos em
consonancia com nossa discussdo a narrativa da Prof2 que enfatiza que a midia, no caso dela,

quebrou tabus relativos ao papel da mulher na sociedade, como podemos observar:

Acredito que temos muitos tabus, mas que a gente tem que quebrar e a midia
acabava nos auxiliando nesta parte, pois ndo € porque a gente é mulher que
a gente precisa dar conta de tudo e isso é muito dificil para mulher também
quebrar esse tabu, mas com as propagandas e masicas percebemos que aos
poucos esses entendimentos sobre como devem ser meninos e meninas esta
se transformando (Prof2, 2023; entrevista concedida em 17 nov. 2023).

Enquanto sujeitos histdricos, sociais e culturais estamos em constantes mudancas
de entendimento. Assim, conforme apresenta a Prof2, a midia também cumpre o papel de
trazer informacdo e conhecimento, respeitando as diferentes formas de sermos homens e
mulheres. Ha& também uma crescente conscientizacdo sobre o poder transformador dos
discursos midiaticos, especialmente com o advento das novas midias digitais, que tém
possibilitado o surgimento de narrativas mais diversificadas e inclusivas. Assim, as midias “[...]
educam, disciplinam e regulam os corpos como qualquer outra instancia educativa e sdo, por
iss0, concebidas como Pedagogias Culturais” (Andrade, 2013, p. 120).

Andrade (2013) apresenta uma mudanca na forma como compreendemos o papel
da midia na sociedade contemporanea, especialmente com a ampliacdo do acesso as novas
midias digitais. Tradicionalmente vistas como instrumentos de entretenimento ou informagéo,
as midias passam a ser reconhecidas como espacos pedagogicos que participam ativamente da
formacdo de valores, identidades e comportamentos sociais. Ao afirmar que as midias
“educam, disciplinam e regulam os corpos”, como qualquer outra instancia educativa, Andrade
(2013, p.111) amplia o conceito de educagdo, mostrando que ela ndo se restringe ao espaco

escolar formal.
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A nocdo de Pedagogias Culturais'® — trazida pela autora — enfatiza que os
discursos midiaticos tém o poder de ensinar o que é considerado normal ou desviante, belo ou
feio, masculino ou feminino, certo ou errado. Nesse sentido, a midia opera como uma forca
reguladora que atravessa o cotidiano das pessoas, muitas vezes de forma mais persuasiva e
constante do que a prdpria escola (Silva, 2014). Com o advento das midias digitais, contudo,
abre-se também um espaco de resisténcia: redes sociais, plataformas de video e blogs, por
exemplo, tém permitido a emergéncia de vozes antes silenciadas e a circulacdo de narrativas
mais plurais, que desafiam os modelos hegemdnicos de género, sexualidade, raga e classe.

Essa ambivaléncia— entre reforgo de estere6tipos e possibilidade de transformacéo
— exige uma leitura critica dos conteddos midiaticos e, sobretudo, o reconhecimento do papel
educativo que essas instancias exercem. Para 0 campo da educacdo, especialmente na formacao
docente, essa reflexdo é fundamental: é preciso preparar professores e professoras para
dialogarem criticamente com a midia, desconstruirem discursos excludentes e promoverem
uma pedagogia comprometida com a diversidade e a justica social. As novas formas de
producéo de discurso tém afetado significativamente as discussdes de género, proporcionando
visibilidade a questdes que antes eram negligenciadas ou silenciadas pela grande midia. Dessa
forma, a democratizacdo do acesso a producdo de contetdo possibilitou que diferentes
perspectivas sobre género ganhassem espaco, impactando diretamente o debate publico.

A producdo dos discursos midiaticos, como vimos na narrativa da Prof2, é um fator
determinante nas discussdes sobre género, influenciando tanto a perpetuacdo de esteredtipos
quanto a promocdo de novos entendimentos e praticas sociais. A analise critica desses
discursos é essencial para se compreender como as midias moldam as relacGes de género e
como podem ser usadas para promover mudangas sociais positivas. Dessa maneira, ao
questionar o Prof3, sobre como a midia interfere no modo de ser homem e mulher, tivemos

essa narrativa:

Vejo a midia como algo ruim, pois ela dita como homens e mulheres, devem
se vestir, se portar e muitas das vezes, essas ideias entram em conflitos no
seio familiar. Entdo, nem tudo que passa ou é falado pela midia considero
gue devemos dar muita importancia, pois cada um tem o seu modo de ensinar
aos seus filhos os valores que considera bom (Prof3, 2023; entrevista
concedida em 18 nov. 2023).

11 Aqui entendemos Pedagogias Culturais como aquela que “engloba a educagdo € o ato mesmo de ensinar em

leque bastante amplo de areas do social e do cultural que incluem a escola, mas ndo se fixam nela” (Andrade,
2013, p. 111).
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A narrativa do Prof3 apresenta uma percepcao critica em relagdo ao papel da midia
na construcdo de normas sociais de género. Ao afirmar que “a midia dita como homens ¢
mulheres devem se vestir, se portar”, o professor reconhece o carater prescritivo € normativo
dos discursos midiaticos, que frequentemente reforcam estereétipos de género e modelos
comportamentais hegemdnicos. Nesse sentido, a critica dialoga com os apontamentos de Hall
(2016), ao compreender a midia como um espaco de producao e circulacdo de representacdes
que naturalizam determinadas identidades e relagcdes sociais, operando como instrumento de
poder simbdlico.

No entanto, a compreensdo do Prof3 também se ancora em uma perspectiva
conservadora, ao destacar o conflito entre os valores veiculados pela midia e aqueles defendidos
no “seio familiar”, sugerindo uma visdo dicotdmica entre o espago privado da familia —
entendido como legitimo transmissor de valores — e 0 espaco publico da midia, frequentemente
associado a ameacas morais. Ao relativizar a importancia dos discursos midiaticos com o
argumento de que “cada um tem o seu modo de ensinar aos seus filhos 0s valores que considera
bom”, 0 entrevistado mobiliza uma nogdo de autonomia parental que, embora valida, pode
funcionar como resisténcia a propostas pedagogicas mais criticas e inclusivas.

Essa tensdo € recorrente no campo educacional e esta relacionada ao desafio de
integrar discussdes sobre género, sexualidade e midia no curriculo escolar. Como observa
Louro (2013), a escola frequentemente se vé tensionada entre as expectativas sociais que a
moldam e a urgéncia de promover praticas educativas que desafiem as normas de género
instituidas. A fala do professor, portanto, revela ndo apenas uma critica a midia, mas também
as disputas simbolicas que atravessam a escola enquanto espago de formacao, reforcando a
necessidade de uma pedagogia critica que promova o letramento midiatico e 0 questionamento
das representacOes naturalizadas de masculinidades, feminilidades e sexualidades.

Segundo Andrade (2013, p. 114), “[...] as identidades moldadas a partir de um dado
referencial de corpo néo sdo eternas, como nenhuma identidade o é, mas, aqui, 0 que se as torna
transitorias é também a transitoriedade dos corpos, sua fluidez e inconstancia, seu perfil
efémero”. Essa representacdo ndo apenas limita a percepgdo sobre o papel das mulheres na
sociedade, mas também reforca as barreiras para a igualdade de género. Ao naturalizar
determinadas formas corporais e comportamentais como referéncias fixas de feminilidade ou
masculinidade, desconsidera-se a complexidade das experiéncias humanas e a possibilidade de
transformagao das identidades ao longo da vida. “As identidades, assim como o corpo, ndo sdo

produtos finais, completos ou prontos, ambos sdo objetos de uma continua construcdo que €
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constituida no interior da representacao” (Andrade, 2013, p. 115).

Essa fixacdo identitaria, ancorada no corpo, serve aos interesses de uma ldgica
normativa que mantém estruturas de poder, silenciando as multiplas formas de ser e estar no
mundo. Reconhecer a fluidez dos corpos, como propde a autora, € um passo para desestabilizar
os discursos que aprisionam 0s sujeitos em papéis de género rigidos e hierarquicos,
possibilitando uma educacdo mais aberta a diversidade e a liberdade de expresséo identitaria.
Por outro lado, a representacdo dos homens nas midias também segue padrdes estereotipados,
geralmente associando a masculinidade a forca, ao poder e a auséncia de emog6es marcadas
pela discursividades. Conforme Louro (2013, p. 49) “[...] os discursos traduzem-Se,
fundamentalmente, em hierarquias que séo atribuidas aos sujeitos e que sdo, muitas vezes,
assumidas pelos proprios sujeitos”. Essas normas de género restritivas contribuem para a
manutencdo de uma sociedade onde as relagdes de poder séo desiguais.

Ao internalizarem os discursos hegemdnicos sobre o que significa ser homem ou
mulher, menino ou menina, muitos sujeitos acabam por reproduzir papéis sociais que limitam
suas possibilidades de acdo e existéncia. Essa aceitacdo silenciosa das hierarquias impostas
reforca uma l6gica de dominacédo, em que determinados corpos, comportamentos e identidades
sdo valorizados, enquanto outros sdo marginalizados. Louro (2013, p. 49) nos auxilia com suas

contribuicdes ao compreender que

[...] as diferencas de género e de sexualidade que séo atribuidas as mulheres
ou aos sujeitos homossexuais, sem duvida, expressam-se materialmente em
seus corpos e na concretude de suas vidas, a0 mesmo tempo em que S&o
significadas e marcadas discursivamente.

A reflexdo aponta que as construcdes de género e sexualidade ndo sdo apenas
simbolicas, mas produzem efeitos concretos sobre 0s corpos e as experiéncias dos sujeitos. As
marcas discursivas operam de forma potente, estabelecendo expectativas e normas que moldam
comportamentos, restringem possibilidades e regulam o0 modo como homens e mulheres devem
existir socialmente.

Nesse processo, 0s corpos tornam-se suportes visiveis dessas construgdes, sendo
constantemente vigiados, corrigidos e enquadrados pelas convenc@es sociais. Essa dinamica é
intensificada por mecanismos culturais, como a midia, que atuam como reforcadores dessas
normas e desempenham papel central na disseminacdo de padrdes de género. Seguindo o
mesmo entendimento, a Prof5 salienta em sua narrativa como propagandas e filmes

influenciam e ditam normas de condutas para homens e mulheres em uma l6gica
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heteronormativa:

A midia interfere bastante no modo de ser homem e de ser mulher, porque eu
acho que elas vao te dando regras, ela vai fazendo aquilo ficar em todos os
lugares, tanto na musica, nas novelas, nas propagandas e nos filmes, sdo
colocados um padréo que se formos analisar ele é passado ao longo dos anos
(Prof5, 2023; entrevista concedida em 14 nov. 2023).

A narrativa da Prof5 nos auxilia a compreender os mecanismos que sao utilizados
pelas midias no intuito de constituir as representacGes das relacGes de género na sociedade
contemporanea. A forma como 0s géneros sdo representados nos meios de comunicagao
influencia diretamente as percepg¢des sociais sobre masculinidade e feminilidade, além de
reforcar esteredtipos que podem perpetuar desigualdades. Nesse sentido, Louro (2013, p. 49-
50) nos auxilia a compreender que aquele/a representado/a como diferente “[...] torna-se
indispensavel para a defini¢do e para a continua afirmacéo da identidade central, ja que serve
para indicar o que esta identidade nao ¢ ou nio pode ser”.

Isso revela como os discursos midiaticos ndo apenas constroem padrfes normativos
de género, mas também necessitam da figura do/a Outro/a — aquele/a que escapa a norma —
para reforcar e legitimar a centralidade do modelo hegeménico. Essa I6gica dualista contribui
para a marginalizacdo de identidades que ndo se encaixam no padrdo, tais como mulheres que
rompem com 0s papéis tradicionais ou sujeitos LGBTQIAPN+, mantendo-os em posi¢oes de
subalternidade.

As midias ocupam uma posi¢do central na dindmica das relacbes de género,
podendo tanto reforcar quanto desafiar as normas sociais estabelecidas. A reflexao critica sobre
0 papel da midia na construcdo dessas relagdes é essencial para avancar em direcdo a uma
sociedade mais justa e equitativa em termos de género. Nesse sentido, a Prof6é corrobora com
nossa discussdo, quando destaca que a industria farmaceultica alinhada a produtos estéticos
vendem um padrdo do que se espera das mulheres. Em sua fala, apresenta uma rejei¢do a
visibilidade homossexual que existe na midia, vendo nela algo negativo que pode influenciar

as criancas.

A midia influencia muito na nossa forma de se vestir, de falar, de se arrumar.
Sempre apresenta produtos de estética demonstrando como nds mulheres
devemos estar bem apresentadas socialmente. No entanto, ela também
sempre esta dando visibilidade para os homossexuais, seja com suas musicas
ou apresentacdes em programa de televisdo, nos incutindo uma ideologia de
género. Minha Unica preocupacao é de até que ponto tudo isso é saudavel,
principalmente para as crian¢as que nao possuem esse senso de filtrar aquilo
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que é bom ou ruim (Prof6, 2024; entrevista concedida em 15 jan. 2024).

Com essa narrativa da Prof6 ressaltamos que a midia, ao selecionar e disseminar
determinados contetdos, contribui significativamente para a constru¢do de narrativas que
podem reforgar ou desafiar as normas de género estabelecidas. Os discursos midiaticos séo
poderosas ferramentas na formacéo de opiniées e comportamentos, especialmente no que tange
as relacbes de género, ao criar e reforcar estereétipos ou ao abrir espaco para novas
interpretacdes.

De acordo com Sabat (2013, p. 150) “[...] a construgdo de imagens que valorizam
determinado tipo de comportamento, de estilo de vida ou de pessoa, ¢ uma forma de regulacao
social que reproduz padrdes mais comumente aceitos em uma sociedade”. A autora apresenta,
ainda, como os meios de comunicacdo operam como instrumentos de regulacdo social ao
construirem e difundirem imagens que valorizam determinados comportamentos, estilos de
vida e identidades em detrimento de outros. Essa valorizacdo seletiva ndo é neutra, mas reflete
interesses e normas sociais dominantes que buscam manter a ordem estabelecida.

Ao exaltar certos padrbes como desejaveis ou normais, as midias invisibilizam ou
deslegitimam experiéncias e modos de ser que fogem a ldgica hegemonica, contribuindo para
a exclusdo simbdlica de sujeitos que ndo se enquadram nesses moldes (Silva, 2014). Tal prética
reforca hierarquias sociais e molda as percepcdes coletivas sobre o que é aceitavel, belo ou
adequado, especialmente no que diz respeito as questdes de género, sexualidade, classe e raca.
Assim, a construgcdo mididtica de imagens ndo apenas representa a realidade, mas também a
produz, funcionando como uma poderosa ferramenta de conformacéao dos individuos as normas
sociais vigentes.

No entanto, quando a Prof6 pontua as influéncias da midia para as mulheres, ela
coloca em questionamento a referéncia de mulheres que fogem da norma “padrao”, ou seja,
que se vestem inapropriadamente, que apresentam uma forma diferente de cuidado com o
corpo gque ndo esta em consonancia com o que lhe foi ensinado como padréo heteronormativo
feminino.

No que se refere a visibilidade que a midia oportuniza as pessoas homossexuais,
ela compreende como algo prejudicial as criangas, relacionando essas representagdes a
ideologia de género. Dessa maneira, fica perceptivel, que a referéncia maior das representacdes
das relacbes de género estd na familia e religido. Nessa perspectiva precisamos pensar as
diferengas, como salienta Louro (2013, p. 49), “[...] a diferenca se constitui, sempre, numa

relacdo. Ela deixa de ser compreendida como um dado e passa a ser vista como uma atribui¢éo



142

que ¢ feita a partir de um determinado lugar”. Louro (2013) nos convida a refletir sobre a
diferenca ndo como algo fixo, essencial ou natural, mas como uma construgéo relacional e
contextual. Compreender a diferenca como uma atribuigdo feita “a partir de um determinado
lugar” significa reconhecer que os significados atribuidos aos sujeitos — sejam de género,
sexualidade, raca ou classe — séo produzidos socialmente e atravessados por relacées de poder.

A perspectiva rompe com a ideia de que as diferencas sao inerentes aos corpos ou
identidades, evidenciando que sdo construidas em oposi¢do a uma norma considerada central
ou superior (Hall, 2013). Assim, pensar as diferencas de forma critica é fundamental para
desconstruir hierarquias e exclusdes que historicamente marginalizam certos grupos sociais,
especialmente em espacos como a escola, onde discursos normativos sdo constantemente
reproduzidos.

O discurso apontado pela Prof6, carrega consigo uma visdo essencialista e
estereotipada das relacdes de género, que tende a perpetuar desigualdades. A representacéo das
mulheres, por exemplo, frequentemente segue um padrdo que as posiciona em papéis
subalternos ou como objetos de consumo. Assim, “sao precisamente os discursos, os c0digos,
as representagdes que atribuem o significado de diferente aos corpos e as identidades” (Louro,
2013, p. 48-49).

A midia, em particular, desempenha um papel crucial nesse processo, pois,
conforme Sabat (2013, p. 153), “sujeitos consomem ndo s6 mercadorias como também valores
que estabelecem como deve ser o corpo, como devemos nos vestir, quais comportamentos
valorizar, isso tudo ndo somente através das marcas de género”. Dessa forma, a midia ndo
apenas reflete, mas também ajuda a moldar as percepcdes sociais sobre o que é considerado
apropriado para cada género, perpetuando uma ordem desigual. Essas representagdes sdo,
muitas vezes, internalizadas pelos individuos desde cedo, influenciando suas crengas e
comportamentos, como visualizamos na narrativa da Prof6.

Como argumenta Sabat (2013, p.153), “[...] essas representacdes, estdo carregadas
de significados e, por isso, contribuem para constituir identidades, reproduzindo significados
e produzindo outros tantos”. A manutenc¢do dessa representagdo, portanto, depende de uma
constante reproducdo dessas préaticas discursivas, que sdo disseminadas e reforcadas por
diversas institui¢Ges sociais, incluindo a escola e a midia.

Ao considerar a discussao sobre as discursividades das representacdes das relagdes
de género conforme narrativa da Prof6, podemos compreender que a midia é vista como

propagadora da “ideologia de género”, portanto, uma ameaca a familia tradicional. E necessario
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compreender como esse discurso da Prof6 ndo apenas reflete, mas, também, ativamente
constrdi e reforca as normas de género dentro da sociedade. Assim, compreendemos como

Sabat (2013, p. 150) que a publicidade presente na midia pode ser considerada

[...] um mecanismo pedagdgico em que representacdes sdo construidas a partir
de um conjunto de préticas socialmente estabelecidas, embora, ac mesmo
tempo, possamos encontrar neste espaco algumas frestas que dao passagem a
formas alternativas de compreensdo do mundo e representacfes outras que
nédo as hegemonicas.

Os argumentos de Sabat (2013) apresentam a dualidade do papel da midia como
um agente pedagogico que tanto reforca normas sociais hegemdnicas quanto, em certas
circunstancias, permite a emergéncia de discursos alternativos. Ao definir a midia como um
“mecanismo pedagdgico”, a autora destaca sua funcdo formadora, capaz de ensinar, moldar
comportamentos e produzir sentidos sobre o mundo por meio de praticas culturais ja
consolidadas socialmente.

No entanto, Sabat (2013) também aponta para a existéncia de “frestas” — espacos
de resisténcia simbolica — nas quais representacdes dissidentes podem emergir e tensionar as
narrativas dominantes. Essa ambiguidade é crucial: enquanto a midia tende a reproduzir
estere6tipos de género, sexualidade, raca e classe, ela também pode ser um territorio de disputa,
em que novas vozes, identidades e subjetividades ganham visibilidade. Reconhecer esse
potencial de ruptura é essencial para pensar estratégias de intervencéo critica que ampliem as
possibilidades de representagdo e incluséo, especialmente no contexto educacional e na
formacé&o de professores/as.

Os/As defensores/as que afirmam que a “ideologia de género” destrdi a familia
defendem um conjunto de crencas e valores que estabelecem e naturalizam expectativas rigidas
sobre o que significa ser homem ou mulher. A manutencdo das normas de género ocorre por
meio de praticas discursivas que atravessam diferentes esferas sociais, como a familia, a
religido, a escola e os meios de comunicacao.

No contexto apresentado pela professora, observamos 0 uso da expressdo
“ideologia de género” de forma pejorativa por grupos conservadores, com o0 objetivo de
deslegitimar os debates sobre diversidade de género e sexualidade tanto no ambiente escolar
quanto na sociedade em geral. Essa retdrica reflete uma postura de resisténcia as
transformacfes nas estruturas sociais e simbdlicas que historicamente tém privilegiado a

heterossexualidade como norma. Tal resisténcia evidencia o esforgo de manutencdo de um
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regime de verdade que naturaliza os papeéis sexuais e rejeita qualquer possibilidade de
pluralidade nas expressdes de identidade e desejo.

A discussdo de género, sob a visdo dos Estudos de Género e dos Estudos Culturais
em nossa pesquisa, € entendida ndo como uma ameaga, mas como uma oportunidade de
questionar e desconstruir as normas rigidas de género que limitam a liberdade e a dignidade de
viver e ser de muitos sujeitos. O debate atual €, assim, uma arena de disputa politica e cultural,
com diferentes visdes de mundo e projetos de sociedade se confrontando (Woodward, 2014).

Dessa maneira, a educagdo pode ser um espaco crucial para a manutencdo das
relacbes de género binarias e hierarquizadas. Desde a infancia, criancas sdo expostas a
curriculos e materiais didaticos que muitas vezes reforgam papéis de género tradicionais: “[...]
os discursos pedagdgicos frequentemente promovem uma visdo essencialista do género, onde
as diferencas entre meninos e meninas séo apresentadas como naturais e imutaveis, reforcando
assim a hierarquia de género” (Louro, 1997, p. 45). Isso contribui para a internalizacdo de
normas, limitando as possibilidades de expressao individual e perpetuando desigualdades.

Essas praticas discursivas sdo sustentadas, conforme é apontada na narrativa da
Profa6, pela linguagem e pelas narrativas culturais que circulam na sociedade. Sabat (2013, p.
155) argumenta que “a vida social € um referente constituido pelos discursos produzidos pelos
significados e sdo estes significados que vao tecendo uma rede através da qual damos sentido
as imagens que chegam a nossa visao”.

Sabat (2013) ressalta, ainda, que nossa compreensdo da realidade social é
construida a partir dos discursos e significados que circulam culturalmente. Assim “[...] as
imagens produzem uma pedagogia, uma forma de ensinar as coisas do mundo, produzem
conceitos ou pré-conceitos sobre diversos aspectos sociais, produzem formas de pensar e agir,
de estar no mundo e de se relacionar com ele” (Sabat, 2013, p. 150). As imagens que vemos —
especialmente por meio da midia — ndo sdo neutras, mas carregadas de sentidos previamente
organizados, que moldam nossa percepcdo sobre o mundo e sobre os sujeitos. O olhar é
atravessado por uma rede simbdlica que guia interpretacGes e reforca valores, o que torna
fundamental problematizar os discursos que estruturam essas representagdes, sobretudo no que
diz respeito as questdes de género e identidade.

A interferéncia da midia nas relac6es de género € particularmente significativa no
refor¢o de um entendimento heteronormativo, que privilegia e naturaliza a heterossexualidade
como a horma social e cultural (Sabat, 2013). A midia, ao atuar como uma poderosa ferramenta

de construcdo de significados, desempenha um papel central na disseminacdo de
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representacdes que sustentam a heteronormatividade e marginalizam outras expressdes de
identidade sexual e de género. Como observam Silva e Soares (2013, p. 92), precisamos
compreender as midias como “locais que operam com representacdes engendradas em relagdes
de poder, que incitam sujeitos a ser de determinada maneira, a pensar de um determinado jeito,
a consumir determinados produtos”. Essas representagdes contribuem para a invisibilizacao e
estigmatizacdo de outras formas de viver a sexualidade, como as identidades de género e
sexuais, ao ndo oferecer espaco ou visibilidade adequada para as narrativas considerada
desviantes.

Além disso, as representacGes midiaticas, tal como foram apontadas pelo/as
professor/as, frequentemente utilizam esteredtipos de género que reforcam a ideia de que os
papéis masculino e feminino sdo naturais e ndo devem ser modificadas. Felipe (2013, p. 55-
56) destaca que, “corpos masculinos e femininos ndo tém sido percebidos e valorizados da
mesma forma. H& uma tendéncia a hierarquiza-los, a partir de suas diferenciacfes mais visiveis
¢ invisiveis”. Dessa forma, a midia nao apenas reflete, mas reforca as estruturas de poder que
sustentam a desigualdade de género. Essa perpetuacdo da heteronormatividade pela midia
também pode ser observada na forma como as relag6es afetivas e familiares sdo retratadas, na

narrativa da Prof4;

A midia interfere bastante na vida das pessoas que ndo sabem, assim ver algo
e separar. Se a pessoa for muito pela midia, pelo que viu l& no YouTube e Tik
Tok, fica perigoso mesmo, pois ao mesmo tempo que ela traz informagdes que
nos auxilia a entender por exemplo como se d& uma violéncia doméstica, ao
mesmo tempo ela coloca coisas em nossas cabecas que muitas das vezes, se
nao tivermos filtro podemos acabar com o nosso casamento, pois vende uma
liberdade que pode causar dor e sofrimento (Prof4, 2024; entrevista
concedida em 18 jan. 2024).

A Prof4, em sua narrativa, apresenta uma ambiguidade sobre a influéncia da midia
nas constituicbes das representagdes das relacfes de género, tendo em vista que, em sua
compreensdo, a0 mesmo tempo que a midia informa em especifico sobre a violéncia doméstica,
também desinforma por meio das plataformas digitais como Youtube e TikTok, podendo
influenciar nas relacdes do casamento, caso ndo se saiba selecionar o que é positivo e negativo.

A narrativa revela, ainda, uma percepcdo critica e ambivalente sobre o papel da
midia na formacdo de subjetividades e valores sociais, especialmente no que se refere as
questdes de género, relacbes afetivas e de violéncia. Ao reconhecer que os conteidos veiculados

em plataformas como YouTube e TikTok tém o poder de informar e educar, mas também de
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influenciar de forma negativa aqueles que nao possuem um “filtro”, a docente evidencia uma
preocupacdo com a auséncia de uma mediacao critica diante dos discursos midiaticos.

Hall (2013) contribui para essa analise ao afirmar que os meios de comunicacao
nédo apenas refletem o mundo, mas o constroem simbolicamente por meio de representagdes
que moldam significados e identidades. Ou seja, a midia € um local em que significados sdo
produzidos, negociados e, muitas vezes, naturalizados. Nesse mesmo sentido, Louro (1997)
destaca que 0s sujeitos ndo sdo passivos diante dos discursos que os interpelam, mas sdo
produzidos por eles — sdo educados e posicionados a partir das normas e representacdes que
circulam socialmente. Assim, quando a professora menciona que a midia “vende uma liberdade
que pode causar dor e sofrimento”, ela estd, ainda que de forma intuitiva, reconhecendo os
mecanismos de poder que operam na construcdo das verdades sobre o que é ser mulher, esposa
ou livre.

A critica apresentada aponta para a necessidade de uma educacdo midiatica que
permita a leitura critica das mensagens, especialmente aquelas que envolvem género e relagdes
interpessoais, para que 0S sujeitos possam se posicionar de forma consciente diante dos
discursos que os constituem. Nesse sentido, Sabat (2013, p.155) argumenta que “significados
estabelecidos entre 0 que é mostrado e 0 que se V€ sdo construidos a partir de sistemas de
referentes que existem na vida social, a partir dos discursos que circulam na sociedade e nos
constituem”.

Em muitas narrativas midiaticas, o0 amor romantico e as configura¢des familiares
tradicionais sdo apresentados de maneira quase exclusiva como relagdes entre homens e
mulheres, o que, segundo Foucault (1988, p. 123), “opera como uma estratégia para regular as
praticas sexuais e os modos de vida que se desviam da norma heterossexual”. Isso contribui
para a construcao de uma sociedade na qual a heterossexualidade é vista como o unico caminho
legitimo para a expressdo da sexualidade e da formacao familiar.

Ao promover representacdes que privilegiam a heteronormatividade, a midia
desempenha um papel fundamental na manutencdo de um entendimento restrito e excludente
das relagdes de género. Ao fazer isso, contribui para a perpetuacdo de desigualdades e para a
marginalizacdo de identidades que fogem ao padrdo heteronormativo. Neste entendimento,
temos a narrativa da Prof4, que sinaliza sobre as informacdes que a midia oferece e, também,
apresenta os perigos dessa influéncia midiaticas nas relagfes do casamento.

No contexto das discussfes sobre violéncia doméstica, conforme apontado pela

Profa4, a midia muitas vezes desempenha um papel ambiguo. A cobertura midiatica da
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violéncia de género no Brasil tende a sensacionalizar os casos, focando em aspectos dramaticos
e individualizados, ao invés de contextualizar esses episodios dentro de um padrao sistémico
de opressao e desigualdade de género.

Essa abordagem pode minimizar a gravidade do problema e perpetuar estereotipos,
como a culpabilizacéo da vitima ou a isenc¢do de responsabilidade do agressor. Ainda assim, a
midia também tem o potencial de promover uma conscientizacdo critica sobre a violéncia de
género. Nos ultimos anos, houve um aumento na veiculacdo de campanhas midiaticas que
buscam desnaturalizar a violéncia contra a mulher e promover uma cultura de respeito e
igualdade. No entanto, essas iniciativas muitas vezes enfrentam resisténcia e sdo esporadicas,
0 que limita seu impacto transformador.

E necessario analisarmos ndo apenas o contetido das mensagens midiéticas, mas as
condi¢cdes de sua produgdo e circulagdo. Como aponta Sabat (2013, p.155), “quando falamos
em significados, estamos falando de quaisquer objetos, imagens, conhecimentos que se tornam
culturais quando, a partir de nossas praticas sociais, lhes damos sentido”. Ao analisar a maneira
como a violéncia contra a mulher é retratada na midia, é possivel perceber, a luz de Foucault
(1988), que os discursos sobre o corpo, 0 sexo e 0 género sdo mecanismos de poder que
produzem verdades socialmente aceitas e reforgam certas normatividades.

Nesse contexto, a midia atua como um dispositivo que regula o que pode ou nédo
ser dito sobre a violéncia, frequentemente espetacularizando os casos ou reduzindo-os a
narrativas moralizantes, sem aprofundar suas raizes estruturais. O que se apresenta como
“informacao” pode, muitas vezes, operar como um discurso disciplinador que, em vez de
romper com a légica patriarcal, a reforca sutilmente ao manter a mulher no lugar de vitima e o
agressor como um caso isolado, despolitizando o problema.

A midia funciona, portanto, como uma extensdo desses mecanismos de vigilancia
simbolica, atuando ndo apenas como espelho da sociedade, mas como campo de controle e
normatizacgdo das condutas, inclusive sobre como a mulher deve reagir a violéncia, como deve
se comportar e até que ponto pode falar ou resistir. Stuart Hall (2016) amplia essa analise ao
argumentar que a representacdo ndo é neutra: ela esta carregada de significados ideoldgicos
que sdo constantemente negociados.

Assim, as representacdes midiaticas da violéncia contra a mulher séo parte de uma
disputa de sentidos, em que determinados discursos ganham hegemonia e moldam a forma
como esse fendmeno é compreendido socialmente. O perigo esta justamente em consumir essas

imagens sem o devido filtro critico, como alerta a narrativa da Prof4, pois sem a
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problematizacdo dessas representacdes, corre-se o risco de reforcar estigmas e silenciar as
vozes das mulheres em nome de uma “verdade” midiatica pretensamente neutra.

Aqui, nos utilizamos das contribuicdes de Louro (2013, p. 53) quando enfatiza que
“a verdade ¢ plural, que ela ¢ definida pelo local, pelo particular, pelo limitado, temporario,
provisorio”. A producdo dos discursos que legitimam as informacdes e dendncias contra a
violéncia doméstica no Brasil tem ganhado destaque nos ultimos anos, em grande parte devido
ao fortalecimento das politicas publicas, movimentos feministas e o papel crescente da midia
e das redes sociais. Esses discursos tém contribuido para transformar a percepcao social sobre
a violéncia doméstica, que antes era vista como um problema privado, em uma questdo de
direitos humanos e justica social.

Em pesquisas divulgadas pelo Judiciario brasileiro o processo de legitimacdo das
denuncias contra a violéncia doméstica no Brasil foi intensificado com a promulgacéo da Lei
Maria da Penha (Lei n.° 11.340/2006) (Brasil, 2006), que ndo apenas criou mecanismos para
coibir a violéncia contra a mulher, mas também desencadeou um novo discurso juridico e social
que reconhece a gravidade dessa violéncia e a necessidade de enfrentad-la de maneira
contundente. A lei, ao conferir maior visibilidade ao problema, contribuiu para a desconstrugéo
de mitos e estigmas que cercavam as denuncias, incentivando as vitimas a procurarem ajuda.

Além disso, a midia tem desempenhado um papel crucial na construcdo e
disseminacdo desses discursos. Nogueira, Simfes e Sani (2022) mostra que campanhas
midiaticas voltadas para a conscientizacdo sobre a violéncia doméstica, como as promovidas
pelo governo e organizagdes ndo governamentais, frequentemente utilizam relatos de
sobreviventes e de especialistas para destacar que a denuncia € um ato de coragem e uma

ferramenta essencial para romper o ciclo de violéncia.

[...] uma campanha que vise a desconstrucdo de uma crenca social de que a
violéncia doméstica é um problema familiar pode ser classificada como uma
campanha de mobilizacdo publica. Por outro lado, uma campanha que
incentiva uma vitima a denunciar corresponde a uma campanha de mudanca
de comportamento individual (Nogueira; Simdes; Sani, 2022, p. 3).

As autoras diferenciam dois tipos de campanhas sociais relacionadas a violéncia
doméstica, destacando suas caracteristicas e objetivos diferentes. A primeira, uma campanha
de mobilizagdo publica, busca desconstruir a ideia de que a violéncia doméstica é apenas um
problema familiar, promovendo uma mudanca na percepcao social e cultural sobre o tema,

sensibilizando a sociedade como um todo. Ja a segunda, uma campanha de mudanca de
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comportamento individual, tem foco na acdo de uma pessoa especifica, incentivando uma
vitima a denunciar a violéncia, com o objetivo de promover uma resposta concreta e imediata
ao problema.

Essa distingdo apresenta que, enguanto a campanha de mobilizacdo visa
transformar atitudes e opinides coletivas, a mudanga de comportamento busca gerar uma agao
direta de individuos. Ambas as estratégias sdo complementares e essenciais para 0
enfrentamento da violéncia, pois uma promove a mudancga cultural necessaria para um
ambiente mais consciente, enquanto a outra atua na protecao individual e na responsabilizacao.
Uma referéncia aos autores Nogueira, Simdes e Sani (2022) reforca a necessidade de
compreender essas campanhas de forma estratégica, considerando seus publicos e objetivos
especificos.

De acordo com Nogueira, Simdes e Sani (2022), as campanhas midiaticas operam
em diferentes niveis: enquanto algumas buscam transformar percepcdes sociais amplas — como
a ideia equivocada de que a violéncia doméstica € um problema restrito ao ambito familiar —
outras focam em mudancas de comportamento, encorajando a denincia como um ato de
coragem. Essa distincdo reforca a necessidade da comunicacdo como ferramenta educativa e
transformadora, capaz de romper o siléncio e mobilizar a sociedade para a agéo.

No contexto das redes sociais, Hall (2016) nos auxilia quando nos oferece uma base
tedrica essencial para compreender como as redes sociais funcionam como espacos de
producdo e circulacdo de representacdes. Para o autor, representacdo é o processo pelo qual
significados sdo produzidos e trocados entre 0os membros de uma cultura, por meio da
linguagem, no caso das redes, por meio de imagens, textos, videos e simbolos compartilhados
continuamente.

Nas redes sociais, essas representacfes ganham uma velocidade e alcance inéditos,
reforcando estere6tipos ou, por outro lado, criando contra-discursos. Hall (2016) destaca,
ainda, que ndo existe representacdo neutra: toda forma de representar algo ou alguém carrega
significados ideoldgicos. Assim, no ambiente digital, as redes se tornam arenas de disputa
simbdlica em que normas de género, sexualidade, raca e poder séo reforgadas ou contestadas
a partir de imagens e narrativas que circulam amplamente.

Desse modo, influenciadores/as, algoritmos e usuarios/as comuns participam da
construcdo de “verdades” sociais, moldando percepgdes sobre identidades, comportamentos e
valores. A logica das redes sociais, guiada pela visibilidade, curtidas e engajamento, tende a
favorecer representacbes hegemonicas, mas também pode abrir espaco para narrativas

alternativas e minoritarias que rompem com essas hegemonias. Por outro lado, é salientado
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pela Prof4, que a midia: “[...] coloca coisas em nossas cabecas que muitas das vezes, se ndo
tivermos filtro podemos acabar com o0 nosso casamento, pois vende uma liberdade que pode
causar dor e sofrimento”. Ao questiond-la sobre o que seria colocar “coisas em nossas

cabegas”, a professora informa que:

[...] temos que tomar cuidado essa liberdade feminina pode causar grandes
perigos para o casamento. O homem tem suas necessidades e quando
casamos estamos dispostas a atendé-las, nem tudo € violéncia, muitas das
vezes é 0 jeito da pessoa (Prof4, 2024; entrevista concedida em 18 jan. 2024).

Esse entendimento da Prof4 representa um desafio significativo para o combate
efetivo a violéncia. Os discursos, frequentemente arraigados em estruturas patriarcais e
culturais, servem para minimizar a gravidade da violéncia doméstica, culpabilizar as vitimas e

perpetuar uma cultura de siléncio e impunidade:

[...] as representacOes de sexualidade veiculadas pela midia apontam para a
importancia que a sexualidade assume no pensamento ocidental. As
explicacdes, as razdes usualmente levantadas para estarmos felizes ou néo,
passam pela maneira como estamos vivendo a nossa sexualidade (Silva;
Soares, 2013, p. 87).

Uma das principais formas de deslegitimacdo da dendncia ocorre por meio da
culpabilizacdo da vitima, em que se questiona o comportamento das mulheres que denunciam,
sugerindo que elas provocaram ou exageraram a violéncia sofrida. Essa retorica é reforgada por
narrativas que promovem a ideia de que a violéncia doméstica é um problema privado, a ser
resolvido dentro da esfera familiar, sem interferéncia externa, o que desestimula a busca por
ajuda e justica. Além disso, a midia também pode desempenhar um papel na deslegitimacao
das denulncias, ao sensacionalizar casos de violéncia doméstica ou ao retratar 0s agressores de
forma simpética, muitas vezes destacando suas justificativas ou tentando explicar seu
comportamento com base em problemas emocionais ou econémicos (Hall, 2016).

Esse tipo de cobertura pode reforcar a nocdo de que 0s agressores merecem
compreensdo ou que a violéncia é um "ato isolado", desviando o foco da responsabilidade
criminal e das consequéncias legais. Outro aspecto revelado é a naturalizacéo da violéncia nas
comunidades, nas quais a violéncia contra a mulher é vista como parte da dinamica familiar
“normal”, especialmente em contextos de vulnerabilidade social. Essa naturalizag¢do contribui
para a perpetuacdo do siléncio das vitimas e da comunidade em geral, tornando as dendncias

menos provaveis e, quando feitas, menos eficazes.
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Em relacdo as padronizagdes do modo de ser mulher e da naturalizacdo desses
papéis presentes na fala da Prof7, percebemos o quanto somos constituidos/as pelas produgdes
midiaticas, que por meio das propagandas e midias sociais, personificam a imagem do ser
mulher, o que contribui para a exclusédo ou o apagamento daquelas que ndo correspondem a

essa logica.

A midia dita modos de ser, por exemplo sobre a roupa, quanto mais curta
melhor, pois passa a ideia de que a mulher tem liberdade. Outra situacao é
o0 Instagram vocé vera que nada daquilo é de verdade, dependendo da pessoa
gue vocé segue, ela sé posta coisas bonitas, comida boa, lugares lindos,
apenas felicidade, ai me pergunto quem vive feliz 24 horas por dia? Ninguém!
Entdo, nessa situacdo é que mora o perigo e eu enquanto mulher negra e
gorda que possuo um corpo ndo desejado sexualmente se ndo me policiar,
entro nessa onda e acabo me machucando, por entrar em uma ditadura dos
corpos (Prof7, 2024; entrevista concedida em 18 jan. 2024).

Os discursos, negociacdes e producbes dos padrbes de género apresentados na
narrativa da Prof7 desempenham um papel fundamental na compreensao da constituicdo das
representacdes de género, especialmente no que se refere as identidades femininas e
masculinas. Esses processos sdo centrais nas discussdes atuais sobre género, uma vez que
moldam comportamentos, expectativas e papéis atribuidos a individuos com base em seu
género.

Segundo Butler (2018), as identidades de género sdo performativas, ou seja, sdo
constituidas por meio de repetidas a¢Ges, discursos e praticas sociais que, ao longo do tempo,
naturalizam determinadas normas de género. Essa perspectiva sugere que os padrdes de género
ndo sdo dados ou fixos, mas continuamente produzidos e reproduzidos por meio de
discursividades que definem o que é considerado masculino e/ou feminino.

As discursividades de género ndo apenas criam e mantém essas normas, mas
também sdo o local onde as resisténcias se manifestam. As discussGes contemporaneas em
torno do feminismo e das questdes da sexualidade exemplificam como os discursos e as
praticas sociais podem ser renegociados para desafiar e subverter os padrbes de género
estabelecidos. As representacfes’? de género sdo constituidas por meio de um processo
dindmico de discursividades e negociagdes que refletem e, a0 mesmo tempo, desafiam os
padrdes sociais estabelecidos. As discussdes atuais, que incluem tanto a reafirmacéo quanto a

contestacdo dessas normas, evidenciam a complexidade e a importancia desse tema na

12 Aqui representagdo ¢ entendido como “[...] um modo de produzir significados na cultura, estes significados séo
produzidos através da linguagem e implicam relagdes de poder” (Andrade, 2013, p. 112).
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sociedade contemporanea (Foucault, 1988; Hall, 2016).

Em consonancia com as discussdes ate aqui apresentadas, percebemos no relato da
Profa8, uma dificuldade em compreender sobre os espacos e direitos das mulheres trans, ou
seja, a mesma pontua de maneira pejorativa a existéncia dessas identidades, pois guia-se pela

I6gica heteronormativa:

A midia interfere muito porque que ela ndo percebe como € dificil ser do
género feminino mulher, sofremos até hoje, com exigéncias estéticas e de
modos de ser. Olham como se ser mulher fosse s6 colocar um vestido, pintar
uma unha, colocar o cabelo, colocar o silicone. Ndo concordo que esses
homens que se dizem mulheres, ocupem nossos espagos. E ndo é sé isso,
mulheres sofrem desde sempre. Ser mulher € muito mais que isso, tem que ter
utero, menstruar, ter filhos, entre outros. A midia influencia, a industria
farmacéutica influencia, porque cada vez mais ela fica incitando com roupas,
perfumes, sapatos e afetando mulheres bioldgicas, assim como aquelas que
se dizem mulheres (Prof8, 2024; entrevista concedida em 10 jan. 2024).

Nessa narrativa podemos compreender a influéncia da midia e da industria
farmaceutica, pois ela desempenha um papel significativo na construcdo e manutencdo dos
padrdes de género na sociedade contemporanea, influenciando, de maneira direta e indireta, a
forma como corpos e comportamentos sdo medicalizados e regulados. Essa industria, ao
desenvolver e comercializar medicamentos, muitas vezes reforca esteredtipos de género que
ditam como homens e mulheres devem se comportar e que caracteristicas fisicas sdo desejaveis
ou aceitaveis. Uma industria que lucra com a inseguranca, com a imposicdo de um ideal
inatingivel e com a responsabilizacdo unilateral das mulheres em questes que deveriam ser
compartilhadas socialmente e eticamente.

Essa l6gica patriarcal, segundo Foucault (1988), opera por meio de biopoderes, que
normatizam e controlam os corpos a partir de saberes médicos e cientificos, reforcando a
vigilancia e a docilizacdo dos sujeitos. O corpo feminino, nesse contexto, é permanentemente
observado, avaliado e corrigido, seja pela midia, pelas redes sociais ou pelas instituicdes de
salde. A medicalizacdo da beleza e da sexualidade feminina ndo apenas promove um padrao
estético, mas regula a funcdo reprodutiva de forma desigual, como se o 6nus de evitar uma
gravidez indesejada fosse exclusivamente da mulher (Woodward, 2014). A auséncia de
investimentos equivalentes em anticoncepcionais masculinos € sintomética dessa
desigualdade. Ainda que estudos e testes tenham sido realizados, poucos chegaram ao mercado,
frequentemente interrompidos sob a justificativa de efeitos colaterais que, paradoxalmente, sdo

similares aos enfrentados pelas mulheres ha décadas — como altera¢6es de humor, ganho de
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peso e dores de cabeca.

Essa disparidade revela como a sociedade, ainda hoje, protege 0s corpos
masculinos enquanto impde as mulheres o peso da responsabilidade bioldgica e moral. Dessa
forma, “uma das formas pelas quais as identidades estabelecem suas reinvidica¢des ¢ por meio
do apelo a antecedentes historicos” (Woodward, 2014, p. 11). E urgente, portanto, uma revisio
critica dos discursos gque sustentam os padrdes de beleza e os papéis reprodutivos. Como nos
alerta Louro (1997), as identidades de género sdo construcdes sociais e discursivas, e, sendo
assim, podem (e devem) ser desconstruidas. 1sso exige politicas publicas comprometidas com
a equidade de género, uma atuacao ética da industria farmacéutica e um posicionamento critico
diante das imagens e narrativas que consumimos diariamente, pois, como lembra Hall (2016),
representar ndo é apenas refletir a realidade, mas produzir sentidos que orientam e moldam
comportamentos e crencas.

A perpetuacdo de padrBes de beleza inatingiveis e a responsabilizacdo unilateral
das mulheres em questdes reprodutivas impactam diretamente a salde fisica e mental das
mulheres, a0 mesmo tempo que reforcam desigualdades de género e estruturas sociais
assimétricas. A construcdo midiatica de um ideal corporal normativo ndo € apenas simbolica,
mas um mecanismo de regulacdo social, que valoriza determinados tipos de aparéncia e
comportamento em detrimento de outros, reafirmando um padréo socialmente aceito que afeta
diretamente a autoestima e a autonomia dos individuos. Tais discursos sdo incorporados de
forma quase imperceptivel no cotidiano, produzindo um corpo moldado ndo apenas pela
estética, mas pelo desejo de aceitagdo social.

Essa logica é ainda mais intensificada, quando as praticas de cuidado com o corpo
passam a ser medicalizadas e tratadas como uma obrigacéo de bem-estar e sucesso individual,
reforcando a ideia de que o corpo deve ser constantemente aperfeigoado. Ou seja, “o corpo ¢
um dos locais envolvidos no estabelecimento das fronteiras que definem quem nds somos,
servindo de fundamento para a identidade” (Woodward, 2014, p. 15).

Nesse processo, 0s discursos midiaticos e culturais desempenham um papel central
na construcdo de padrdes corporais e comportamentais, especialmente no que diz respeito as
mulheres. Por meio da repeticdo de imagens idealizadas, esses discursos moldam expectativas
sociais sobre como 0s corpos devem parecer e se comportar, influenciando diretamente a forma
como 0s sujeitos se percebem e sdo percebidos. Assim, 0 corpo torna-se ndo apenas uma
superficie bioldgica, mas um territério simbdlico no qual se inscrevem normas, valores e

identidades.
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Essa construgdo simbdlica do corpo, marcada por padrbes normativos e
disciplinadores, recai de maneira desigual sobre os géneros. As mulheres, historicamente
situadas no lugar do cuidado e da manutencdo da moralidade, acabam sendo responsabilizadas
por manterem seus corpos dentro de determinados padrdes, sob pena de julgamento social. Essa
responsabilizacdo exclusiva da mulher reflete, como Louro (1997) aponta, os discursos
normativos que atribuem ao feminino a funcéo naturalizada do cuidado, da maternidade e da
contencdo do desejo sexual, colocando sobre ele o peso moral e pratico da reproducdo. Hall
(2016), ao discutir as representacdes culturais, destaca que as imagens que circulam nas midias
constroem sentidos que parecem naturais, mas que sao ideologicamente produzidos e carregam
disputas de poder.

Faz-se necessario desconstruir os discursos que vinculam o valor social dos corpos
femininos a sua aparéncia ou a sua capacidade reprodutiva, propondo praticas educativas e
politicas publicas que distribuam de forma mais equitativa a responsabilidade pelo
planejamento familiar e promovam uma representacdo mais plural e real dos corpos e das
identidades. Por outro lado, a dificuldade em entender as identidades das mulheres trans*?,
apontada pela Prof8, que se identifica como uma mulher cisgénero heterossexual, € um tema
que tem gerado debates acalorados no Brasil contemporaneo. Essa resisténcia, em muitos
casos, decorre de uma compreensédo limitada sobre a complexidade das questdes de género e
identidade, assim como da influéncia de normas culturais que ainda sustentam uma visdo
binéria e rigida de género.

Essa resisténcia a compreensdo das identidades de mulheres trans pode ser
analisada a partir da perspectiva de Louro (1997), que afirma que as identidades de género sdo
construgdes historicas e culturais, e ndo expressdes naturais de um corpo. Para Louro (2013),
as categorias de “homem” e “mulher” sdo sustentadas por discursos que produzem verdades
sobre os corpos, fixando normas que excluem aqueles que escapam a logica binaria.

Nesse sentido, Hall (1997) complementa, ao afirmar que a identidade é sempre
uma construgdo, marcada por processos de representacdo, negociacao e disputa simbolica, e
ndo uma esséncia fixa. Foucault (1988), ao discutir a constituicdo dos individuos por meio dos
discursos e praticas sociais, ressalta que o poder se exerce justamente ao definir o que é

considerado normal ou legitimo. Assim, a dificuldade relatada pela Prof8 nédo se trata apenas

13 ¢...] ha quem se considere transgénero, como uma categoria a parte das pessoas travestis e transexuais. Existem

ainda as pessoas que ndo se identificam com qualquer género, ndo ha consenso quanto a como denomina-las.
Alguns utilizam o termo queer, outros, a antiga denominagao ‘androgino’, ou reutilizam a palavra transgénero”
(Jesus, 2012, p. 10).
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de desconhecimento, mas de uma estrutura discursiva que regula a compreensdo sobre os
corpos e as identidades, sustentando a marginalizacdo de experiéncias dissidentes como a das
mulheres trans.

Muitas mulheres heterossexuais enfrentam dificuldades em aceitar as mulheres
trans como parte integrante da categoria feminina, devido a uma concepcéao essencialista do
género, que associa de forma indissociavel a identidade de mulher ao sexo biologico. Essa
visdo essencialista, que ainda prevalece em varios setores da sociedade, ignora as experiéncias
e vivéncias das mulheres trans, que, apesar de ndo compartilharem da mesma trajetoria
biol6gica, compartilham das mesmas lutas por reconhecimento e direitos.

De acordo com Silva (2014, p. 83-84) “a for¢ca homogeneizadora da identidade
normal é diretamente proporcional a sua invisibilidade. Na medida em que € uma operacédo de
diferenciagdo, de producdo de diferenca, o anormal ¢ inteiramente constitutivo do normal”.
Esse entendimento nos auxilia a compreender como as identidades consideradas “normais” sdo
construidas a partir da exclusao e da diferenciacdo do que ¢ rotulado como “anormal”. Essa
normalidade, embora pareca neutra ou natural, € uma construcdo ideologica que se fortalece
justamente por sua invisibilidade, ou seja, por ndo ser questionada, por se apresentar como
padréo universal.

A existéncia do “anormal”, nesse sentido, ndo apenas revela os limites dessa
norma, mas também a sustenta, pois é a partir da exclusdo e marginalizagdo do/a Outro/a que
o normal se define e se impde. Assim, a identidade hegemdnica opera como um dispositivo de
poder que regula corpos, comportamentos e subjetividades, produzindo hierarquias e exclusoes
sociais.

Além disso, a falta de compreenséo e aceitacdo das mulheres trans por parte de
algumas mulheres heterossexuais pode estar relacionada a uma percep¢do de ameaca a
estabilidade das categorias identitarias tradicionais e a sensacdo de perda de espacos
historicamente conquistados pelo movimento feminista. Conforme argumenta Louro (1997),
as identidades de género sdo construidas por discursos que buscam fixar significados,
produzindo fronteiras entre o que € considerado legitimo ou ndo dentro de uma determinada
identidade.

Quando essas fronteiras sdo tensionadas — como no caso da inclusao de mulheres
trans no debate feminista —, ha uma reagdo que tenta reafirmar a “pureza” da categoria
“mulher”. Foucault (1987), por sua vez, ao discutir os mecanismos de vigilancia e

normalizacdo, mostra como os discursos regulam os corpos e produzem subjetividades,
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estabelecendo o que é permitido ou excluido. Assim, a resisténcia a presenca de mulheres trans
em espacos femininos pode ser entendida como efeito de uma logica de poder que busca
conservar o controle sobre quem pode ser reconhecido como sujeito politico dentro dessas
categorias.

No entanto, € preciso destacar que ha também um movimento crescente entre as
mulheres heterossexuais e cisgéneros em direcéo a incluséo e ao apoio as mulheres trans. Esse
movimento € fundamental para a construcdo de um feminismo mais inclusivo e diverso, que
reconheca e valorize a pluralidade de experiéncias dentro do espectro de género. Conforme
pontuado pela Prof9, a midia possui muita influéncia nas constituicdes e representacdes dos

papéis de género empregado para meninos e meninas:

A midia influencia para ambos. Para as mulheres é colocado uma ideia de
corpo perfeito, fazendo com que as empresas de estéticas fiquem cada vez
mais ricas e as mulheres cada vez mais insatisfeitas com seus corpos. Para o
homem, vejo que ela fortalece a ideia de sempre parecer “macho”, ndo ser
ridicularizado por suas roupas, cabelos ou até gosto musical € como pisar
em ovos, vemos bem isso nas propagandas de perfumes, reldgios e bebidas
(Prof9, 2024; entrevista concedida em 10 jan. 2024).

A narrativa da Prof9 nos auxilia a compreender como a midia colabora com a
producdo de corpos perfeitos, exercendo uma influéncia profunda na maneira como as pessoas
percebem e tratam seus proprios corpos. A midia promove um ideal corporal muitas vezes
inatingivel, que se torna um padrdo de beleza e saide amplamente disseminado e desejado,
contribuindo para a constru¢do de um imaginario coletivo em torno do que é considerado o
“corpo perfeito”, disseminando imagens corporais idealizadas, que reforcam estere6tipos de
beleza e pressionam os individuos a se conformarem a esses padrdes. Nos mostra, portanto,
aquilo “[...] que ¢ considerado aceitavel, desejavel, natural e inteiramente dependente da
definicdo daquilo que é considerado abjeto, rejeitavel antinatural” (Silva, 2014, p. 84).

Esse ideal corporal promovido pela midia, observado na narrativa da Prof9, esta
fortemente associado a uma série de praticas de consumo que visam alcancar e manter a
perfeicdo fisica. A indistria da moda, da beleza e da salde estd intimamente ligada a
perpetuacdo desses padrdes, oferecendo produtos e servicos que prometem ajudar 0s
individuos a se aproximarem de tal ideal. Os corpos “perfeitos” sdo construidos por meio de
uma série de intervenc@es, desde dietas restritivas e exercicios intensos até procedimentos
estéticos invasivos, todos amplamente promovidos e normalizados pela midia (Andrade, 2013).

A Prof9 salienta em sua fala como a pressdo para atingir padrbes de perfeicao
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corporal pode ter consequéncias significativas na satide mental e fisica das pessoas. A busca
incessante pelo corpo “perfeito”, alimentada pelas imagens midiaticas, pode levar a distarbios
alimentares, baixa autoestima e outras formas de sofrimento psiquico. Em outras palavras, “[...]
a identidade hegemdnica é permanentemente assombrada pelo seu Outro, sem cuja existéncia
ela ndo faria sentido” (Silva, 2014, p. 84).

Além disso, a producdo midiatica de corpos perfeitos ndo sé perpetua padrdes de
beleza restritivos, mas também marginaliza e invisibiliza corpos que ndo se encaixam nesses
padrbes. Isso cria uma cultura de exclusdo, em que apenas certos tipos de corpos sédo
valorizados e desejados. Portanto, a midia, ao produzir e promover imagens de corpos
considerados “perfeitos”, desempenha um papel fundamental na construcao social dos padrées
de beleza e no refor¢o de uma cultura de insatisfacdo corporal. Nesse entendimento, a Profl10
pontua em sua narrativa a influéncia da midia sobre as criangas, mas especificamente aos

papeis de género, que podem ser rompidos por uma concepgao de género “neutro”.

[...]Ja midia tem uma forte influéncia, principalmente com as criancas,
porque os filmes que sdo passados, novelas, hoje estd bombardeando, as
nossas criangas com essa concep¢ao de género neutro, que ndo existe mais
género, ndo existe mais sexo, que a pessoa pode escolher, mas acredito que
cada um, cada familia, cada lar, pode optar em ensinar as criangas e escolher
aquilo que acredita, porque n6s somos livres, o Brasil ele é livre, entdo cada
um pode escolher o que quer ser (Profl0, 2024; entrevista concedida em 20
jan. 2024).

Assim como apontado na fala da Prof10, as discuss6es em torno do género neutro
tém gerado intensos debates na sociedade brasileira, especialmente no que tange as relagdes de
género e a estrutura familiar. Os grupos com o entendimento critico sobre o uso do género
neutro representam uma ruptura com as normas tradicionais de género, que tém sido
fundamentais na organizacao das familias e das relacdes sociais. A critica ao género neutro esta
frequentemente associada ao temor de que a desconstrucdo das categorias binarias de género
possa desestabilizar as fungdes tradicionais dentro da familia, o que Silva (2014, p. 86)
compreende como ‘“as chamadas interpretacdes bioldgicas sdo, antes de serem biologicas,
interpretacdes, isto é, elas sdo mais que a imposicdo de uma matriz de significacdo sobre uma
matéria que, sem elas, ndo tem qualquer significado”.

Esse ponto de vista reflete uma resisténcia cultural a mudancgas que desafiem a
normatividade de género e as expectativas tradicionais de comportamento e identidade.
Entretanto, defensores/as do género neutro argumentam que essa pratica ndo busca destruir as

familias ou as relacfes de género, mas ampliar a compreensdo e o respeito pela diversidade de
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identidades de género.

Como observa Silva (2014, p. 97), “o outro ¢ outro género, 0 outro € a cor diferente,
0 outro é a outra sexualidade, o outro € a outra racga, 0 outro € a outra nacionalidade, o outro é
o corpo diferente”. Essa perspectiva sugere que a inclusdo do género neutro nas discussdes de
género pode contribuir para relacdes familiares mais abertas e acolhedoras, nas quais todas as
identidades sejam reconhecidas e respeitadas.

As discussdes sobre género neutro também estdo intimamente ligadas a debates
mais amplos sobre os direitos e as prote¢des legais para pessoas ndo binérias e transgéneras no
Brasil. Essa resisténcia revela as tensdes existentes nas constitui¢des das representacdes sobre
as relagcbes de género presentes na sociedade brasileira entre os valores tradicionais e as
demandas por maior inclusédo e igualdade de direitos.

Apbs as analises e as discussfes das narrativas disponibilizadas pelo/as
professor/as, observamos que a formacdo inicial e a midia desempenham papéis secundarios
na constituicdo de suas representagdes sobre as relagdes de género. Com isso, ha uma tendéncia
de perpetuar as desigualdades, uma vez que a familia e a religido tendem a desconsiderar as
construces historicas, sociais e culturais que moldam as relagdes de género.

Observamos que o/as professor/as, apesar de serem critico/as aos discursos de
padronizacéo estética, principalmente dos corpos femininos, tendem a ver de forma negativa a
pluralidade de género presente na midia, a linguagem neutra, a presenca de pessoas
transgéneros na midia, o questionamento da autoridade masculina, a forma como a violéncia

contra a mulher é abordada, sem “entender” a natureza do homem.

[...] fixar uma determinada identidade como a norma é uma das formas
privilegiadas de hierarquizacdo das identidades e das diferencas. A
normalizacdo é um dos processos mais sutis pelos quais o poder se manifesta
no campo da identidade e da diferenca. Normalizar significa eleger —
arbitrariamente — uma identidade especifica como o parametro em relacdo ao
gual as outras identidades s&o avaliadas e hierarquizadas (Silva, 2014, p. 83).

Quando normalizamos os padrdes atribuidos aos géneros, é possivel revelarmos a
natureza politica e ideoldgica do processo de normalizacdo das identidades. Ao afirmar que
fixar uma identidade como norma € uma forma privilegiada de hierarquizacao, o autor denuncia
como o poder atua de maneira sutil e eficiente na producdo de desigualdades. A normalizacdo
ndo € um ato neutro ou natural, mas uma escolha arbitraria que estabelece um modelo de
identidade como referéncia universal. A partir desse parametro, todas as demais identidades séo

medidas, julgadas e, muitas vezes, desvalorizadas. Esse processo reforga estruturas de
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dominacéo ao naturalizar a superioridade de certos grupos sociais, invisibilizando suas posi¢6es
privilegiadas e tornando marginalizadas as identidades que ndo se conformam ao padréo
estabelecido. Assim, a normalizacdo opera como uma tecnologia de poder que regula
comportamentos, corpos e modos de existir, mantendo as diferencas sob controle e legitimando
desigualdades sociais.

Dessa maneira, observamos que a familia e a religido ocupam um lugar central na
construcao das representacdes do/as professor/as, servindo como principais referéncias para
avaliar os contetidos veiculados pela midia. As possibilidades de ressignificacdo oferecidas por
essa midia — especialmente no que diz respeito a valores, identidades e comportamentos —
tendem a ser vistas de forma negativa por esses sujeitos, sendo frequentemente percebidas
como ameacas aos principios morais tradicionalmente defendidos. Nesse sentido, espera-se
que a midia reforce, e ndo questione, 0s valores estabelecidos, 0 que revela uma resisténcia a

discursos diferentes e a transformagoes culturais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente tese teve como objetivo geral analisar como se constituem as
representacdes do/as professor/as sobre as relagcdes de género que atuam nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental de uma escola da rede municipal de ensino de Campo Grande - MS. Essas
representacfes foram compreendidas como construgdes sociais, histéricas e culturais,
atravessadas por relacfes de poder e fortemente influenciadas por instituicdes como a familia,
a midia, a formacao inicial e a religido.

Os objetivos especificos que orientaram esta pesquisa foram: a) contextualizar as
relacbes de género e suas diferentes abordagens ao longo da historia no Brasil e seus
desdobramentos nas representacfes do/as professor/as; b) identificar como as instituicoes
sociais, com destaque para familia, religido e midia, colaboram no processo de constituicdo das
representacdes das relacdes de género no contexto social, cultural, educativo e politico; c)
caracterizar as representacdes de género do/as professor/as e suas implica¢Bes para as relacdes
de género envolvendo as instituicbes sociais: familia, religido, educacdo e midia e d)
compreender a relevancia do processo de formacdo inicial para a constituicdo das
representacdes do/as professor/as sobre as relacdes de génerom

Para responder a esses objetivos, adotamos como suporte tedrico os Estudos de
Género, sexualidade e educacédo, em articulagcdo com os Estudos Culturais e ancorados em uma
perspectiva pos-estruturalista de analise. A pesquisa assumiu uma abordagem qualitativa, e 0
instrumento de producdo dos dados foi a entrevista semiestruturada, conduzida com a
participacdo de dez professores/as da rede municipal de ensino de Campo Grande, sujeitos
centrais desta investigagao.

O levantamento do estado do conhecimento permitiu mapear e analisar dissertagoes
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e teses produzidas entre 2010 e 2019, nas quais se discutem os temas de sexualidade,
representacdes e relacdes de género no contexto da formacdo docente. A selecdo rigorosa
resultou em oito trabalhos — cinco dissertacbes e trés teses — que contribuiram para
contextualizar teoricamente a pesquisa, além de evidenciar lacunas importantes, sobretudo no
que se refere a constituicdo das representacfes docentes e a abordagem das questdes de género
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

As analises tedricas e empiricas foram fortemente embasadas nos aportes da
perspectiva pos-estruturalista, articulados aos Estudos de Género, Sexualidade e Estudos
Culturais. A partir de seus referenciais, foi possivel compreender que as representacdes de
género se constituem discursivamente em contextos marcados por normatizacdes,
desigualdades e hierarquias. O conceito de performatividade de género, proposto por Butler, e
a critica foucaultiana as relagdes de poder e saber foram fundamentais para problematizar a
naturalizacdo das identidades de género no ambiente escolar.

Os dados empiricos revelaram que as representacdes de género do/as professor/as
sdo atravessadas por suas experiéncias de vida, suas formagdes académicas e pelas influéncias
das instituicdes sociais. A familia se apresenta como instancia priméaria de socializacdo de
normas de género, enquanto a religido frequentemente atua como reguladora moral dessas
normas. A midia, embora percebida como um fator secundario, exerce influéncia ao reforcar
estere6tipos e padrées hegemonicos. A escola, por sua vez, aparece como um espaco ambiguo
—ao mesmo tempo com potencial transformador, mas, também, reprodutor das desigualdades
de género, especialmente quando a formacao docente carece de aprofundamento sobre o tema.

Ao analisarmos as entrevistas do/as professor/as, observamos que muito/as dele/as
reproduzem discursos normativos baseados em valores familiares e religiosos, o que limita a
construgdo de praticas pedagdgicas que valorizem a diversidade de género e a inclusdo. No
entanto, também emergiram relatos de professores/as que manifestam o desejo de romper com
padrdes tradicionais e de construir um olhar mais sensivel e inclusivo sobre as diferencas. Essa
ambivaléncia revela tanto as tensées quanto as possibilidades que habitam o espaco escolar.

A auséncia de discussdes sistematicas sobre género nos cursos de formacéo inicial
foi apontada como um preocupante fator para o despreparo frente as demandas de uma educacéo
equitativa. A pesquisa mostrou que, diante da falta de respaldo tedrico e metodoldgico, o/as
professor/as recorrem a valores pessoais ou religiosos ao tratar da temética de género, o que
pode reforcar estigmas e limitar o didlogo com a diversidade presente na escola. Ainda assim €

possivel identificar entre os/as docentes um desejo por mudanca, por praticas pedagogicas mais
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abertas e criticas, 0 que aponta para a urgéncia de investimentos em politicas de formacao
docente que incluam a abordagem das relacGes de género de forma transversal e interseccional.

Dessa forma, a presente pesquisa reafirma a relevancia de se compreender as
representacdes das relacdes de género ndo como elementos estaticos ou individuais, mas como
construcdes coletivas e dindmicas que emergem da articulagdo entre discursos, instituicdes e
experiéncias vividas. Juntamente com os/as autores/as que utilizamos nesta tese, ratificamos
que estudos que propdem uma reflexdo critica das relacdes de género contribuem para o campo
da Pedagogia, ao propor uma reflexdo critica sobre a atuacdo docente quanto as questdes de
género e a defesa de uma educacdo comprometida com a justica social, incluindo a
problematizacdo das relacdes de género e reconhecendo sua diversidade e coibindo toda e
qualquer pratica de discriminacdo. Para tanto, a formacao inicial dos/as professores/as precisa
incluir as contribui¢des dos Estudos de Género, descontruindo as representacao estereotipadas
e naturalizadas que estdo presentes no/ nas professor/ as.

Na secdo sobre a familia, a analise das narrativas apresentadas revela de forma
contundente como as identidades de género sdo construidas desde a infancia por meio de
praticas discursivas naturalizadas no cotidiano familiar, escolar e midiatico. As falas das
professoras e do professor evidenciam que as brincadeiras, os brinquedos, as tarefas domésticas
e até o siléncio em torno do corpo e da sexualidade foram moldados por uma logica binéria,
heteronormativa e patriarcal. Essa estrutura discursiva, como nos alertam Louro (1997; 2013)
e Foucault (1988, 2008), opera de modo a fixar papéis sociais a partir do sexo bioldgico,
apagando a possibilidade de outras experiéncias e expressdes de género. A escola, muitas vezes,
reproduz esses discursos em vez de se constituir como espaco de contestacao e ressignificacdo
das normas.

Apesar disso, fissuras aparecem em algumas narrativas que relatam experiéncias
transgressoras — como brincar livremente entre meninos e meninas ou buscar orientacdo medica
na adolescéncia — evidenciando que os discursos normativos ndo sdo totalizantes. Como aponta
Hall (2013), as identidades sdo construgdes instaveis, atravessadas por disputas simbolicas e
relag0es de poder. Isso demonstra que, mesmo inseridos em contextos conservadores, 0S
sujeitos podem ressignificar seus modos de ser e habitar o mundo, especialmente quando
encontram espacos de acolhimento, dialogo e escuta.

Acerca da religido as narrativas do/as professor/as apresentaram como a religiéo,
especialmente em suas vertentes cristds — catdlica e protestante —, exerce um papel central na

construcao e normatizacéo das relagdes de género. A partir dos relatos, percebe-se que discursos
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religiosos operam como dispositivos de poder (Foucault, 1988), regulando comportamentos e
moldando subjetividades desde a infancia. O ideal de submissdo feminina, a valorizacdo da
virgindade e a centralidade do casamento heterossexual aparecem como pilares morais que
estruturam os modos de ser homem e mulher, reforcando uma hierarquia de género legitimada
por interpretaces literais das escrituras sagradas (Castro; Ferrari, 2017). Essa normatizacao se
da ndo apenas de forma coercitiva, mas também simbolica e afetiva, como demonstra a
romantizacdo de formacdes religiosas rigidas por parte de algumas professoras.

Entretanto, as narrativas também revelam brechas nesses discursos normativos.
Algumas falas do/as professor/as apontam esfor¢os de desconstrugdo e reinterpretacdo dos
valores religiosos internalizados, sugerindo que, embora o poder seja capilar e persistente, ele
também pode ser tensionado e negociado (Hall, 1997; Louro, 1997). A professora que migra
para religibes de matrizes africanas, por exemplo, representa uma ruptura significativa com o
modelo hegemonico de género e fé, ao buscar pertencimento e reconhecimento em tradigdes
mais acolhedoras da diversidade. Tais movimentos de resisténcia indicam que as identidades
ndo sao fixas, mas resultado de processos discursivos dinamicos, atravessados por disputas
simbdlicas, culturais e politicas.

A andlise dessas experiéncias revela o impacto direto da religiosidade na
constituicdo das representacdes de género, inclusive no espaco escolar. O/as professor/as, como
sujeitos atravessados por multiplos discursos, carregam para sua pratica educativa valores que
podem tanto reforcar quanto contestar desigualdades. Reconhecer a religido como um campo
produtor de normas de género — e ndo como um espaco neutro — é fundamental para a construcéo
de praticas pedagdgicas mais criticas, inclusivas e emancipatorias.

Sobre a formacdo inicial, as narrativas nos apresentaram que a escola desempenha
um papel central na construcdo e reproducdo das relagcdes de género, muitas vezes de forma
sutil, mas com impactos profundos na formacao identitaria de meninas e meninos. Os estudos
apontam que os elementos estruturais da instituicdo educacional, como curriculo, materiais
didaticos e praticas pedagdgicas, tendem a fortalecer esteredtipos tradicionais, consolidando
uma visdo binaria de masculinidade e feminilidade, além de promover desigualdades de género
que se perpetuam ao longo do tempo. Essa reproducdo ocorre tanto por meio de representacoes
nos materiais quanto pelas interac@es cotidianas, contribuindo para a naturalizacdo de normas
de género que limitam a diversidade e reforcam padrées hegeménicos, dificultando uma
sociedade mais igualitéria.

Outro ponto central é a constatacdo de que a formacao inicial de professores/as
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muitas vezes negligencia o estudo das questdes de género e sexualidade, o que exige sua
capacidade de atuar de maneira critica e transformadora na escola. A auséncia de investigacéo
sobre esses temas nos cursos de Pedagogia e na formacdo continuada faz com que muitos
docentes se sintam inseguros ou despreparados para abordar a diversidade de formas de ser e
sentir, 0 que pode levar a manutencdo de préaticas discriminatdrias e a perpetuacdo de
esteredtipos.

Nesse sentido, a escola, que poderia ser um espaco de resisténcia e mudanca, acaba
refletindo as desigualdades sociais e culturais que existem na sociedade mais ampla, refor¢ando
a necessidade de uma formacdo docente que contemple de forma critica as questdes de género
e sexualidade. Assim, uma transformacéo educativa depende de um compromisso continuo com
a desconstrucao de esteredtipos e da implementacdo de politicas e praticas pedagogicas mais
inclusivas.

E fundamental que a formagdo de professores/as contemple estudos de género,
contribuindo para que esses profissionais possam atuar de forma mais consciente, promovendo
um ambiente escolar mais igualitario e acolhedor. Assim, a escola pode deixar de ser um espago
que reproduz desigualdades e passar a ser um espaco de reflexdo, valorizacdo da diversidade e
promocdo da igualdade de direitos, contribuindo para a constru¢do de uma sociedade mais justa
e democratica.

Em relacdo a religido, as narrativas analisadas ao longo na pesquisa demonstraram
que areligido, enquanto instancia sociocultural de grande influéncia, atua de forma significativa
na construcéo e regulagéo das representacdes de género e sexualidade. Os discursos religiosos,
particularmente em suas vertentes cristas mais tradicionais, operam como dispositivos de poder
(Foucault, 1988), moldando comportamentos, subjetividades e expectativas sociais,
especialmente no que se refere ao papel social das mulheres. O ideal da virgindade feminina, a
submissdo no casamento e a centralidade da familia tradicional foram amplamente
internalizados pelos sujeitos entrevistados, revelando como esses valores permanecem vivos no
imaginério e nas praticas cotidianas, inclusive entre professores/as da educacdo bésica.

No entanto, as inflexdes presentes em algumas falas apontam para a possibilidade
de resisténcia e reconfiguracdo desses discursos normativos. Quando docentes narram
experiéncias de desconstrucdo, migracdo religiosa ou contestacdo das normas internalizadas,
tornam visivel que a identidade de género, como nos lembram Butler (2018), Hall (1997) e
Louro (1997), é performativa, relacional e atravessada por disputas simbdlicas. Esses

movimentos de resisténcia mostram que o poder, embora capilar e persistente, nunca é absoluto:
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ele pode ser reconfigurado a partir das vivéncias, das rupturas e das reinterpretacdes culturais.

Dessa maneira, torna-se evidente a necessidade de uma formacgéo docente critica,
que reconheca a influéncia das instituicdes religiosas na producdo de subjetividades e que
possibilite o enfrentamento de discursos que perpetuam desigualdades de género. A escola,
como espaco de formacdo cidadd, precisa estar comprometida com praticas pedagogicas que
promovam o didlogo, a escuta e a valorizacéo da diversidade.

Ao compreender que as normas de género ndo sdo naturais, mas social e
historicamente construidas, abrimos caminho para a construcdo de uma educagdo
emancipatoria, plural e comprometida com os direitos humanos. Assim, pensar as relagdes entre
religido, género e escola é também pensar os desafios de uma pedagogia verdadeiramente
democratica.

Diante das anélises realizadas, reafirmamos que as representacdes de género
construidas pelo/as professor/as dos Anos Iniciais ndo sdo neutras nem isoladas, mas sim
atravessadas por discursos sociais que operam nos campos da familia, da religido, da midia e
da formacdo docente. Esses discursos, muitas vezes naturalizados, perpetuam desigualdades e
hierarquias de género no cotidiano escolar.

No entanto, também emergem resisténcias, reinterpretaces e deslocamentos que
revelam a poténcia da escola como espaco de disputa simbolica e transformacdo social.
Compreender essas representacfes como construcfes historicas e culturais — e ndo como
verdades fixas — é essencial para promover uma préatica pedagdgica mais critica, inclusiva e
comprometida com a justica social.

Elaborar essa tese constituiu um processo desafiador, uma vez que os estudos sobre
representacOes, especialmente aquelas que envolvem as relagdes de género, perpassam
multiplas dimens@es da constitui¢do do ser humano, como a familiar, religiosa, politico, social,
educacional e midiatica. Nesse percurso, foi possivel compreender as diversas formas de
perceber e experienciar as relacdes de género na/com a sociedade, reconhecendo a importancia
de compreender os modos pelos quais os entendimentos sobre as relacdes de género foram
construidos, antes de emitir julgamentos.

A partir dessa pesquisa, vislumbro a possibilidade de desenvolver, futuramente,
um programa/ projeto/ oficinas de formacdo docente voltados as relacdes de género, com o
intuito de oferecer subsidios tedricos e praticos que possibilitem aos/as professores/as uma
atuacdo mais assertiva e menos permeada por dificuldades e inseguranca no trabalho com a

tematica, favorecendo a compreensdo dos conteudos que emergem nesse processo.
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A — Roteiro de entrevista semiestruturada

Dados de Identificacao:

Iniciais do nome e sobrenome:

Idade: Naturalidade:
Género:

Nacionalidade:

Estado Civil:

Profissao:

a) O que vocé lembra sobre as relagdes de género na infancia?

b) E na adolescéncia teve que tipo de educacdo voltada para as relacdes de género vocé teve?
c) Vocé tem formacao religiosa? Ela afeta sua forma de compreender as relacGes de género?
d) Como vocé procurou se formar sobre as questbes relacionadas a sexualidade? Em sua
formacdo inicial houve essa preocupacdo? E na continuada?

e) O que significa ser mulher no contexto atual? E ser homem? Quais sdo as referéncias desse
entendimento? E a midia interfere?

f) Vocé entende que ¢é importante o estudo das relacdes de género nos anos iniciais do ensino
fundamental? Como vocé trabalha com esse tema?

g) Na escola ha material didatico para discutir as relacfes de género?
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B — Termo de anuéncia institucional/solicitacdo de anuéncia

Prezado Secretario Municipal de Educacéo, Sr(a) Lucas Bitencourt, solicitamos a

autorizacdo desta Secretaria Municipal de Educacdo de Campo Grande — MS (SEMED), para
realizacdo da pesquisa intitulada “REPRESENTACOES DE PROFESSOR/AS DA
EDUCACAO BASICA SOBRE AS RELACOES DE GENERO, CAMPO GRANDE.MS”,
sob minha responsabilidade, com participacdo dos assistentes de pesquisa doutoranda

Cristiane Pereira Lima e orientador_Prof. Dr. José Licinio Backes. Estd € uma pesquisa

vinculada ao Programa de POs-Graduacdo em Educacdo — Mestrado e Doutorado da
Universidade Catdlica Dom Bosco (UCDB), nivel de doutorado e tem como objetivo geral
analisar como se constituem as representacdes dos/as professores/as que atuam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental sobre a tematica das relacdes de género, de uma escola da rede
municipal de Campo Grande — MS e prevé a realizagdo da seguinte etapa metodoldgica no
ambito desta instituicdo: nesta pesquisa sera realizada entrevistas semi-estruturadas sobre as
tematica das relacBes de género, ndo serd utilizado nenhum material ou equipamento da
unidade escolar onde sera realizada a pesquisa. Informo também que o projeto de pesquisa sera
avaliado pelo Comité de Etica da Universidade Catélica Dom Bosco — UCDB e que a pesquisa
s0O sera iniciada apds a sua aprovagdo por este comiteé.

Nome e assinatura do Pesquisador Responsavel
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C - Declaracéo de anuéncia da instituicéo

Declaro que tive acesso ao projeto de pesquisa e compreendi seus objetivos, assim como
as responsabilidades desta instituicio na mesma. Deste modo, 0s pesquisadores acima
identificados estdo autorizados a realizarem a pesquisa € a coleta de dados especificada neste
termo exclusivamente para fins cientificos, assegurando a confidencialidade e o anonimato dos
participantes da pesquisa segundo a Resolucdo 466/12 e/ou 510/16 — CNS/MS e as suas
complementares. Declaro ainda que a coleta de dados nessa Instituicdo Participante sera
iniciada somente apdés a aprovacdo da Pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Catdlica Dom Bosco e apresentacdo do Parecer Consubstanciado emitido pela

Plataforma Brasil.

Responsavel legal pela instituicdo (assinatura /carimbo)

Local, [/ /

*Em instituicdo de pleno direito o Termo de Anuéncia deve ser expedido pela prépria instituicdo
anuente, em seu papel timbrado e com a assinatura do maior gestor ou gestor com autoridade para tal,
incluindo o periodo de autorizacdo de realizacdo. Neste caso, a parte inicial deste termo devera ser
elaborada separadamente pelo pesquisar, a fim de solicitar anuéncia. Este € um modelo, podendo ser
redigido de outra forma, desde que atenda as normativas das resolugdes vigentes.
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D — Autorizacdo para desenvolvimento da pesquisa

Declaro que tenho conhecimento do teor do projeto de pesquisa intitulado
“REPRESENTACOES DE PROFESSOR/AS DA EDUCACAO BASICA SOBRE AS
RELACOES DE GENERO, CAMPO GRANDE,MS”, proposta pela Doutoranda

Cristiane Pereira Lima, sob a orientacdo do Prof. Dr._José Licinio Backes, a ser

desenvolvido na linha de pesquisa Diversidade Cultural e Educacdo Indigena, junto ao
Programa de Doutorado em Educacgdo da Universidade Catdlica Dom Bosco — UCDB.

O referido projeto serd desenvolvido com os/as professores/as dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental de uma escola da rede municipal e de ensino de Campo Grande — MS, 0
qual poderé ocorrer a partir da apresentacdo do Parecer de aprovacdo do comité de ética de
pesquisa da UCDB.

Atenciosamente,

Direcéo escolar
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E — Termo de consentimento livre e esclarecido —TCLE/(Professor/as)

Convidamos o (a) Sr (a) , para
participar da Pesquisa “REPRESENTACOES DE PROFESSOR/AS DA EDUCACAO
BASICA SOBRE AS RELAQOES DE GENERO, CAMPO GRANDE,MS”
voluntariamente, sob a responsabilidade da pesquisadora Cristiane Pereira Lima, a qual
pretende analisar como se constituem as representagc0es do/as professor/as que atuam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental sobre a tematica das relacdes de género, de uma escola da rede
municipal de Campo Grande — MS.

Sua participacdo é voluntaria e se dara por meio da sua presenca nas praticas
pedagdbgicas em sala de aula e entrevista. Se o (a) Sr. (a) aceitar participar, contribuira com os
estudos de género no campo da Educacdo, possibilitando compreender maneiras outras de
conceber e lidar com essas relagdes de género.

Para integrar a pesquisa, o (a) senhor (a) participara de uma entrevista que abordara
diversas questdes, como vivéncias das descobertas da sexualidade e das relagOes de género na
infancia, na juventude e na vida adulta.

O contato com os/as professores/as se dara em uma escola da rede Municipal de Ensino
no Municipio de Campo Grande — MS, local em que serdo realizadas as entrevistas, agendadas
com antecedéncia junto aos/as professores/as e gestdo escolar. Essa pesquisa tera a duragdo de
8 meses e sera acompanhado pela pesquisadora responsavel em todos 0s momentos.

1. Garantia de Liberdade: ¢é garantida aos sujeitos participantes a liberdade de se retirar a
qualquer momento da pesquisa e seus consentimentos de participacdo, sem qualquer prejuizo
pessoal.

2. Garantia de Confidencialidade: os dados relativos a pesquisa advindos dos depoimentos
descritos serdo analisados conforme a metodologia da pesquisa exploratoria, sem identificacao
dos sujeitos participantes.

3. Garantia do acompanhamento do desenvolvimento da pesquisa: € direito dos sujeitos
participantes e dever da equipe de pesquisadores manté-los (as) informados (as) sobre o
andamento da pesquisa, mesmo que de carater parcial ou temporario.

4. Garantia de Isencd@o de Despesas e/ou Compensacdes: ndo h& despesas pessoais para 0s
sujeitos participantes em nenhuma etapa da pesquisa, como também ndo hd compensacdes
financeiras ou de qualquer outra espécie relacionadas a sua participa¢do. Caso haja alguma
despesa adicional, esta sera integralmente absorvida pelo orgcamento da pesquisa.

5. Garantia Cientifica Relativa ao Trabalho dos Dados Obtidos: h& garantia incondicional
quanto a preservacao exclusiva da finalidade cientifica do manuseio dos dados obtidos.

6. Garantia de entrega de 01 (uma) copia do exemplar do trabalho: ap6s a finaliza¢do da
pesquisa e sua apresentacdo a Banca Examinadora, a pesquisadora entregara 07 (Sete)
exemplares do trabalho, sendo 1(um) para o acervo da Secretaria Municipal de Educacéo de
Campo Grande, MS, 1 (um) para a biblioteca da escola e 5 (cinco) exemplares, sendo um para
cada Professor/a participante da pesquisa.

7. Riscos: promover debates e reflexdes sobre as relacbes de género podera provocar
desconforto entre os sujeitos participantes por terem suas representacdes ja constituidas sobre
a tematica abordada. Sendo assim, identificamos que os riscos colocados pela presente pesquisa
limitam-se a debater questdes que podem causar constrangimento a alguns professores/as.
Entretanto, essas situacfes serdo amplamente esclarecidas pela pesquisadora aos docentes na
perspectiva de sua compreensdo sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos,
beneficios previstos, potenciais riscos e o possivel incomodo dela resultante, respeitando a etapa
de suas formacdes e atuacao profissional. Alem de garantir que os participantes podem desistir
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de participar da pesquisa a qualquer momento.

8. Beneficios: Os beneficios desta pesquisa possibilita que os participantes reflitam sobre a
constituicdo das relagdes de género. Nessa perspectiva, do ponto de vista cientifico esta
pesquisa se justifica por contribuir com os estudos de género realizados com professores/as,
possibilitando sua participacdo nas investigacdes e desenvolvimento cultural e intelectual
das/os professores que fardo parte da pesquisa. Quando a pesquisa for finalizada seréa realizada
uma reunido na instituicdo escolar com o/as professor/as, para a divulgacdo dos resultados
obtidos, como também com a finalidade de garantir o retorno social aos sujeitos participantes
da pesquisa. Essa tematica é relevante ainda nas discussdes do ponto de vista socioldgico, pois,
as representacbes a respeito das relagbes de género sdo marcadas por transformacoes
decorrentes do processo histérico vivenciado buscando a integracdo dos/as professores/as em
suas culturas como reprodutiva, em vez de linear.

Atencdo: O presente termo esta assinado em duas vias e rubricado em todas as paginas
numeradas.

Se, depois de consentir sua participacdo na pesquisa, o (a) Sr (a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta de dados, independente do motivo sem prejuizo a sua
pessoa. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade sera
sempre mantida em sigilo.

Eu, : fui
informado e aceito participar do “REPRESENTACOES DE PROFESSOR/AS DA
EDUCACAO BASICA SOBRE AS RELACOES DE GENERO, CAMPO
GRANDE,MS”, sendo que 0 @) pesquisador @
me explicou como sera toda a pesquisa de

forma clara e objetiva.

Campo Grande, MS, ___de de

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Participante da Pesquisa

Nome completo do pesquisador: Cristiane Pereira Lima

Telefone para contato: (67) 99656-1990

E-mail: cristianeperliuma@gmail.com

Para sanar ddvidas a respeito da Etica na pesquisa, entre em contato como o Comité de Etica em Pesquisa (CEP),
da Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB), situado na Av. Tamandaré, 6000, Bairro Jardim Seminario,
Campo Grande — MS (e-mail cep@ucdb.br; telefone para contato (67) 3312-3478).
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F — Termo de autorizacdo de uso de imagem, audio e video

Eu ,CPF

, RG , depois de conhecer e entender os objetivos,
procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da
necessidade do uso da imagem e das gravacbes de audio durante as entrevistas
, especificados no Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, por meio do presente termo, a pesquisadora Cristiane
Pereira Lima, do projeto de pesquisa intitulado “REPRESENTACOES DE
PROFESSOR/AS DA EDUCACAO BASICA SOBRE AS RELAGOES DE GENERO,
CAMPO GRANDE,MS”, a realizar as fotos e videos que se fagam necesséarias, sem quaisquer
onus financeiros a nenhuma das partes. Ao mesmo tempo, libero a utilizacao das fotos, videos
e/ou depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos e slides), em favor da
pesquisadora desta pesquisa, acima especificada, obedecendo ao que estd previsto nas
normativas da Resolucdo 466/12, com especial atencdo ao item 1V e/ou 510/16 — CNS/MS e as
suas complementares.

Campo Grande — MS, de de

Assinatura do/a Participante

Assinatura da Pesquisadora (Testemunha)



