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MARQUES, Amanda de Siqueira. A percepcéo dos profissionais de educagdo sobre a
tematica de género e sexualidade nas praticas de ensino em uma escola da estadual na
cidade de Campo Grande/MS. Campo Grande, 2023. Disserta¢ao (Mestrado) Universidade
Catdlica Dom Bosco.

RESUMO

Esta pesquisa de Mestrado desenvolvida no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGE)
da Universidade Catdlica Dom Bosco (UCDB) se articulou a partir dos contetudos abordados
na Linha III de Pesquisa, intitulada “Diversidade Cultural e Educagdo Indigena” e teve como
objetivo geral investigar a percepcdo dos profissionais de educacdo para compreender 0s
desafios e possibilidades no trabalho educativo em relacao as tematicas de género e sexualidade
nas praticas de ensino em uma Escola Estadual na cidade de Campo Grande/MS. Ja os objetivos
especificos foram de caracterizar as formas de violéncia de género, feminicidio e estupro de
vulneraveis; analisar as politicas publicas educacionais sobre violéncia sexual e de género que
sdo trabalhados no pais; identificar a partir da percepcao dos profissionais de educacdo em uma
Escola Estadual de Campo Grande/MS o aprofundamento do conhecimento dos sujeitos da
pesquisa sobre género e sexualidade e a forma como essas tematicas sao abordadas no contexto
educacional. A opcdo pelo tema da pesquisa se deu em razdo do meu interesse pessoal atrelado
ao meu Trabalho de Conclusédo do Curso (TCC) junto ao curso de Direito da UCDB que teve
como titulo: “O crime de pornografia infantil na internet e analise da lei 11.829”, da mesma
forma que a experiéncia no estagio no Ministério Publico do Estado de Mato Grosso do Sul,
voltado para o atendimento de criangas em estado de vulnerabilidade. Diante destas premissas,
o problema deste estudo foi sustentado através do questionamento sobre “Qual ¢ a percepgéo
dos profissionais de educacdo sobre a integracdo da tematica de género e sexualidade nas
praticas de ensino de uma escola da Rede Estadual de Ensino na cidade de Campo
Grande/MS?". Para o desenvolvimento desta pesquisa utilizou-se o método de entrevista
através do uso de um roteiro (topico guia) com perguntas estruturadas, e esta foi realizada em
uma escola da Rede Estadual de Ensino, localizada na cidade de Campo Grande, no estado de
Mato Grosso do Sul (MS), sendo os entrevistados, no que concerne a funcdo exercida na escola,
(01) merendeira, (01) vigia escolar, (06) professores, (01) secretéaria escolar, (01) assessora
pedagdgica, (01) coordenadora pedagogica e (01) diretor escolar. Com base na producdo e
analise dos dados da entrevista, bem como na reviséo de estudos tedricos culturais, foi possivel
obter como resultado a importéncia de refletir sobre a influéncia do discurso colonial nas
representacdes de género e sexualidade, marcado pela fixidez e estereotipia, que perpetua
desigualdades de poder e dominacéo, reforcando a ideia de superioridade de algumas formas
de ser e viver em detrimento de outras, e também destacam a importancia de incluir o género,
a sexualidade e a Educacgdo Sexual de forma abrangente nos curriculos escolares, garantindo
que os alunos tenham acesso a informagdes e conhecimentos que os ajudem a compreender e
respeitar suas proprias sexualidades, assim como 0s outros. Isso pode ser feito por meio da
implementacdo de politicas educacionais que também priorizam o género e sexualidade como
parte integrante do processo educativo. Considera-se que a pesquisa responde a pergunta
problema da Dissertacdo, na qual, a partir das entrevistas realizadas com os profissionais de
educacdo, identificou-se a percepcdo e compreensdo desses. E, ao explorar suas vozes e
experiéncias foi possivel compreender os desafios e necessidades no que diz respeito a tematica
de género e sexualidade.

Palavras-chaves: Sexualidade; Género; Criancas e adolescentes.



MARQUES, Amanda de Siqueira. The perception of education professionals on the topic of
gender and sexuality in teaching practices in a state school in the city of Campo
Grande/MS. Campo Grande, 2023. Dissertation (Masters) Catholic University Dom Bosco.

ABSTRACT

This Master's research developed in the Postgraduate Program in Education (PPGE) at the Dom
Bosco Catholic University (UCDB) was articulated based on the contents covered in Line 111
of Research, entitled “Cultural Diversity and Indigenous Education” and had as its general
objective investigate the perception of education professionals and their understanding of the
challenges and possibilities in educational work in relation to gender and sexuality themes in
teaching practices at a State School in the city of Campo Grande/MS. The specific objectives
were to characterize forms of gender violence, feminicide and rape of vulnerable people;
analyze public educational policies on sexual and gender-based violence that are implemented
in the country; identify, from the perception of education professionals at a State School in
Campo Grande/MS, the deepening of knowledge of research subjects about gender and
sexuality and the way in which these themes are addressed in the educational context. The
choice for the research topic was due to my personal interest linked to my Course Completion
Work (TCC) with the UCDB Law course which had the title: “The crime of child pornography
on the internet and analysis of law 11,8297, in the same way as my internship experience at the
Public Ministry of the State of Mato Grosso do Sul, focused on caring for children in a state of
vulnerability. Given these premises, the problem of this study was supported by questioning
"What is the perception of education professionals regarding the integration of the theme of
gender and sexuality in the teaching practices of a school in the State Education Network in the
city of Campo Grande/MS ?". For the development of this research, the interview method was
used through the use of a script (guide topic) with structured questions, and this was carried out
in a school in the State Education Network, located in the city of Campo Grande, in state of
Mato Grosso do Sul (MS), with the interviewees, regarding the role performed at school, being
(01) lunch lady, (01) school security guard, (06) teachers, (01) school secretary, (01)
pedagogical advisor , (01) pedagogical coordinator and (01) school principal. Based on the
production and analysis of interview data, as well as the review of cultural theoretical studies,
it was possible to obtain as a result the importance of reflecting on the influence of colonial
discourse on representations of gender and sexuality, marked by fixity and stereotyping, which
perpetuates inequalities of power and domination, reinforcing the idea of superiority of some
ways of being and living to the detriment of others, and also highlights the importance of
including gender, sexuality and Sexual Education in a comprehensive way in school curricula,
ensuring that students have access to information and knowledge that helps them understand
and respect their own sexualities, as well as others. This can be done through the
implementation of educational policies that also prioritize gender and sexuality as an integral
part of the educational process. It is considered that the research answers the problem question
of the Dissertation, in which, based on interviews carried out with education professionals, their
perception and understanding were identified. And, by exploring their voices and experiences,
it was possible to understand the challenges and needs regarding gender and sexuality.

Keywords: Sexuality; Gender; Children and teenagers.
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1 INTRODUCAO

Inicialmente, este estudo se definiu através do interesse pessoal em funcdo da pesquisa
realizada para finalizacdo do curso de graduacdo em Direito na Universidade Catolica Dom
Bosco (UCDB) onde realizou-se o Trabalho de Conclusdao do Curso (TCC) “O crime de
pornografia infantil na internet e analise da Lei 11.829”, além da experiéncia com o estagio no
Ministério Publico do Estado de Mato Grosso do Sul — Promotoria de Justica (MPE-MS - PJ)
voltado para o atendimento de criancas em estado de vulnerabilidade, em especial no que
concerne aos casos de estupro de vulnerével, inclusive de criangas.

Infortunadamente, a violéncia esteve presente na histdria da pesquisadora que aqui
subscreve esta pesquisa, pois contei com uma infancia marcada pelo abandono de seus pais
bioldgicos desde seu nascimento até seu estagio sensorio-motor!, hipdtese em que, foi possivel
observar cotidianamente quais séo 0s tragos de violéncia que para serem discutidos necessitam
um maior cuidado e sensibilidade.

Geograficamente o espaco “orfanato” compreendeu boa parte da minha vida, periodo
que precisei de acompanhamento social e psicoldgico e do amor de meus pais adotivos para
conseguir entender meu lugar no mundo.

Em um momento de minha infancia simbdlica, onde ndo se sabe precisar a data e nem
0 horério, tive que ir até um Tribunal de Justica dizer em juizo o porqué de nao ter sofrido
violéncia sexual, pois equivocadamente meu orfanato sofreu acusacao de ter praticado abuso
sexual contra as criancas e adolescentes que ali viviam. Este episddio foi marcado como meu
primeiro contato com as terminologias “violéncia sexual”.

Ao longo do meu desenvolvimento, logo no estagio de operagéo formal infantil?, com a
transicdo de crianca para adolescente, enquanto mulher ja percebia formas diferenciadas de
tratamento e maneiras com as quais fui sexualizada diversas vezes por homens e mulheres.

Destarte, 0 género e a sexualidade enquanto tematicas de pesquisa se aproximaram da
minha pessoalidade, personalidade e individualidade, pois se estabeleceram conexos na minha
identidade de género cis heteronormativa (mulher do sexo feminino) e se vincularam ao meu
desenvolvimento cognitivo considerando as situa¢fes que vivenciei na infancia.

Como mulher sofri diminui¢6es de meus colegas no Ensino Médio, que reiteravam que

! Fase do desenvolvimento infantil proposta por Jean Piaget que compreende o periodo de 0 a 2 anos de idade.

2 Fase do desenvolvimento infantil proposta por Jean Piaget que compreende o periodo de 11 ou 12 anos de idade
em diante.
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as meninas em sala de aula ndo eram capazes, porque segundo pregavam na sua ideologia eram
menos inteligentes que os meninos. N&o obstante, também ja sofri assédio sexual de professores
que tratavam as meninas da sala como meros objetos sexuais, desconsiderando sua idade e sua
hierarquia em sala de aula, que eles ndo percebiam que exige respeito.

Apesar destas violagdes, no decorrer do Ensino Superior fui gratificada academicamente
e realizei meu estdgio de graduacdo no ano de 2017 no Ministério Publico Estadual, na 38°
Promotoria de Justica (PJ) Criminal de Campo Grande/MS.

Esta 38° PJ ensinou-me a lidar com situacfes de abuso sexual de diversas criancas e
adolescentes considerando sua vulnerabilidade e seu contexto social, levando-me a questionar
0S muitos casos de violéncia que aconteciam no ambiente virtual e que demoravam a sofrer
suas devidas punicdes.

A partir disso, propus uma analise no meu Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), do
curso de Direito Bacharelado no ano de 2018 na Universidade Cat6lica Dom Bosco, em que
estudei o Projeto da Lei n. 11.829 de 2008, o qual, foi aprovado visando apurar as violagdes
sexuais infantojuvenis que ocorriam no ambiente virtual.

Esta pesquisa representa meu orgulho e minha maior admiracao, principalmente porque,
por meio dela, pude participar do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da
Universidade Cat6lica Dom Bosco (UCDB), no qual fui aprovada no ano de 2020 e iniciei no
primeiro semestre de 2021.

Em 2022 fui convocada para atuar na 33% Promotoria, que envolve Infancia e
Adolescéncia. Observo que trabalhar nesta Promotoria é de grande prestigio porque atuo na
defesa de criangas em situacdo de vulnerabilidade, abandono, abuso, violacdo, negligéncia e
maus-tratos.

Desenvolver a pesquisa com esse tema foi um grande desafio, pois questdes
relacionadas a sexualidade de criangas e adolescentes s&o socialmente sensiveis, exigindo maior
responsabilidade e cuidado ao aborda-las. Durante determinadas discussdes iniciais que tive
com amigos e familiares percebi certa repulsa, desinteresse e desprezo ao abordar tematicas
como género e sexualidade infantojuvenil.

Apesar das dificuldades, a vida me presenteou com dois pais integros e admiraveis, cuja
postura académica em exceléncia se estendeu da mesma forma enquanto seres humanos, de
sobremaneira e incondicionalmente, sempre me apoiam da forma que podem, por isso sou
reincidentemente grata pelo apoio e auxilio.

Até o presente momento, todas as dificuldades levantadas se transformaram em

conquistas e principalmente na orientacdo do meu orientador, o Professor Dr. Heitor Queiroz
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de Medeiros, que desde o inicio confiou no meu potencial académico para desenvolver esta
dissertacdo.

Essa trajetoria narrativa foi essencial para fundamentar e dar sustento a esta pesquisa,
outrora, constata-se contextualmente que a violéncia sexual € um dos atos histéricos mais
praticados contra as mulheres permanentemente invisiveis e, portanto, impunes.

O contexto educacional é um espaco especifico de enorme complexidade, pois é um
lugar de interseccdo entre o publico e o privado. Consequentemente, € uma area onde
convergem pessoas afetadas por diversas formas de discriminacdo e violéncia, tais como
violéncia doméstica (sexual, fisica, psicoldgica ou negligéncia), bem como todas as formas de
violéncia ligadas ao ambiente escolar, desde a inseguranca no caminho para a escola.

Em razdo disto, o porqué da elaboracdo deste trabalho, inicialmente, no que concerne
aos interesses pessoais que motivaram a propositura desta pesquisa esta fundada na necessidade
em abordar particularidades sociais e culturais e identificar as varias situacdes que fazem parte
das suas realidades, as formas de relagdes e 0s lacos afetivos, sexuais, familiares e comunitarios
que se tecem dentro de sua cultura.

Diante destas premissas, 0 problema deste estudo foi sustentado através do
questionamento sobre “Qual € a percepcao dos profissionais de educagdo sobre a integragao da
tematica de género e sexualidade nas praticas de ensino de uma escola da Rede Estadual de
Ensino na cidade de Campo Grande/MS?".

A violéncia sexual pode ser expressa atraves de abuso sexual, estupro, trafico de pessoas
para fins de exploracdo sexual e casamento servil para fins de violéncia sexual, entre outros.
Uma das formas mais caracteristicas em que essa violéncia pode ser expressa na infancia e
adolescéncia é a exploracdo sexual, que implica em uma série de comportamentos nos quais
criancas e adolescentes sdo submetidos a vontade de outra pessoa para exercer acdes
relacionadas com atividades sexuais, e que incorpora remuneracao em dinheiro ou em espécie
para a vitima, para uma terceira pessoa ou ainda, para um grupo de pessoas.

O objetivo geral desta pesquisa € investigar a percepcdo dos profissionais de educacao
e compreender os desafios e possibilidades no trabalho educativo em relacdo as temaéticas de
género e sexualidade nas préaticas de ensino em uma escola da Rede Estadual de Ensino na
cidade de Campo Grande/MS.

Em relacdo aos objetivos especificos, sdo 0s que seguem: caracterizar as formas de
violéncia de género, feminicidio e estupro de vulneraveis; analisar as politicas publicas
educacionais sobre violéncia sexual e de género que sdo trabalhados no pais; identificar a partir

da percepc¢édo dos profissionais de educacdo em uma Escola da Rede Estadual de ensino de
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Campo Grande/MS o aprofundamento do conhecimento dos sujeitos da pesquisa sobre género
e sexualidade e a forma como essas teméticas sdo abordadas no contexto educacional.
Considerando suas implicacfes sociais, culturais e pedagogicas, principalmente com relacédo a
discussao sobre a prevencdo e o combate a violéncia sexual, tais objetivos serdo norteadoras
para essa pesquisa.

No item Il é discutido a metodologia de pesquisa, ou seja, 0 modo e as etapas de
execucdo para elaborar esta dissertacdo e os procedimentos de producdo e analise de dados e
um diélogo inicial com o referencial tedrico.

No item I1l apresento o delineamento tedrico fundamentado na descricéo das formas de
violéncia de género, feminicidio e estupro de vulneraveis. Inicialmente descreveu-se o que é 0
género e, dentro dele, como entender a sexualidade e a identidade. Os principais tedricos
utilizados foram Beauvoir (1967; 1970); John Money e os Tedricos, Hampson (1955); Butler
(1990) e Scott (1988; 1990).

Analisa-se a Lei do Feminicidio com a finalidade de compreender o porqué essa lei foi
criada, considerando que os mais afetados pelo abuso sexual sdo meninas e mulheres, e essa
causa tem origem na violéncia estrutural social, assim, resultou na necessidade em descrever
esta legislacdo. Os principais teoricos utilizados foram Muchembled (2018), Teixeira (2020),
Paiva (2021), Penha (2012), Russell e Caputi (1997), Pereira (2022) e Stopazzolli (2020).

Descrevo o estupro de vulneravel e o porqué essa violéncia sexual contra criangas e
adolescentes carece da chamada Protecdo Integral, um principio consagrado na Constituicdo
Federal (1988) e no Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990). Os principais tedricos
utilizados foram Blanchard (1996); Furniss (1993); Flores e Caminha (1994, p. 158);
Christoffell et al (1992); Watson (1994); Finklhor e Hotaling (1984); Kristensen (1996); Flores
e Caminha (1994); Marques et al (2017); Waites (2005); Lowenkron (2015) e Foucault (2001);
Freud (1989).

No item 1V, analiso as agfes, programas e politicas publicas educacionais sobre
sexualidade e género no Brasil, com a finalidade de identificar como essas questdes estdo sendo
trabalhadas no campo pedagogico. Utiliza-se a legislacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (2017), o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (2014) e no Manual do Ministério da
Educacao (MEC), além das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Basica (2013), e
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (1997, 1988 e 2000).

O item V demonstra as percepc¢des dos profissionais de educacdo em uma escola da
Rede Estadual de Ensino da cidade de Campo Grande/MS através de entrevistas com relagdo a

sua formacdo didatico-pedagdgica, ao que eles entendem sobre as tematicas de género e
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sexualidade no processo ensino-aprendizagem, bem como, suas implicacgdes e desafios.

O item VI sdo as consideragdes finais da pesquisa realizada em uma Escola da Rede
Estadual de Ensino na cidade de Campo Grande/MS, e aponta para a necessidade de uma
abordagem mais ampla e inclusiva dessas tematicas no ambiente escolar. O estudo responde a
pergunta central da Dissertacdo e vincula-se ao objetivo geral onde explora a percepgédo e
compreensdo dos profissionais de educacdo por meio de entrevistas e permitiu identificar seus
desafios e necessidades em relacdo as abordagens das questdes de género e sexualidade no

ambiente escolar.
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2 METODOLOGIA E REFERENCIAL TEORICO

2.1 A metodologia para producao e analise de dados

Para o desenvolvimento desta pesquisa, utilizou-se 0 método de entrevista através do
uso de um roteiro, que orientou o processo dos didlogos nas entrevistas. Segundo Bogdan e
Biklen (2010), “uma entrevista ¢ utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do
préprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a
maneira como os sujeitos interpretam aspectos do mundo”. No caso em aprego, analisou-Se no
campo da educacdo um espaco fisico, sendo este, uma Escola Estadual localizada na cidade de
Campo Grande, no Estado de Mato Grosso do Sul.

O trecho de Silveira (2002, pp. 120-121) fundamenta a abordagem metodoldgica
utilizada na pesquisa, que se baseou em entrevistas com profissionais de educagdo. A autora
propde “uma visdo mais contemporanea das entrevistas, considerando-as como eventos
discursivos complexos, influenciados ndo apenas pela interagdo entre entrevistador e
entrevistado”, mas também pelas imagens, representacdes e expectativas que circulam no
contexto em que ocorrem.

Silveira (2002) questiona a visdo tradicional da entrevista como um instrumento de
pesquisa nas Ciéncias Humanas e busca embasamento em campos como a Andlise da
Conversacao, a Sociolinguistica Interacional, a Antropologia e os Estudos Culturais. Com base
nesses referenciais teodricos, traz reflexdes sobre a interpretacdo dos enunciados e falas dos
entrevistados, destacando a importancia de considerar o contexto e as dinamicas presentes na
interacdo entrevistador-entrevistado.

Silveira (2002) também destaca que as entrevistas ndo seguem todas as mesmas
restricbes enquanto género discursivo. Dependendo do contexto em que sdo realizadas, como
em entrevistas radiofonicas, televisivas ou impressas, ha diferencas na encenacdo e na
interlocucgéo, incluindo a presenca do publico como um terceiro elemento. Nesse sentido, a
autora destaca a complexidade da dinamica da entrevista, com o entrevistador e o entrevistado
se dirigindo ndo apenas um ao outro, mas também ao publico.

Essa fundamentacdo metodoldgica contribui para o entendimento de que as entrevistas
realizadas nesta Dissertacdo tém particularidades e estéo sujeitas a multiplas influéncias, como
as expectativas dos entrevistados, a presenca do pesquisador e as dindmicas da interacdo. Ao
adotar essa abordagem, a pesquisa vai além da visao tradicional da entrevista como uma simples

coleta de respostas, considerando-a como um evento discursivo complexo que requer analise
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cuidadosa e interpretacdo contextualizada das discussdes obtidas.

Silveira (2002, p. 134) também refor¢ca a importancia de considerar “a situa¢do da
entrevista como um elemento central para uma analise mais aprofundada”. Destaca que nenhum
enunciado pode ser compreendido isoladamente, sendo necessario examinar o contexto em que
ele foi produzido, incluindo as perguntas feitas pelo entrevistador e as significacdes que
permeiam as palavras utilizadas.

Ao ressaltar a relevancia das perguntas do entrevistador, a autora questiona o habito de
minimizar o registro dessas perguntas ou menciona-las apenas superficialmente. Argumenta
que a fala do entrevistador ndo deve ser vista apenas como um meio de extrair informagoes
verdadeiras, mas sim como um provocador de outras verdades, histérias e l6gicas por parte do
entrevistado (Silveira; 2002).

Com isso, nessa entrevista deu-se atengdo tanto as respostas dos entrevistados quanto as
perguntas que foram feitas, reconhecendo o papel do entrevistador na construgéo do discurso e
nas possibilidades de sentido que sdo instigadas durante a entrevista. Essa abordagem amplia o
escopo de andlise e permite uma compreensao mais abrangente do discurso produzido nesse
contexto especifico (Silveira; 2002).

Com relagdo ao caminho investigativo, o estudo articulou-se com a abordagem de Costa
(2007) que reflete sobre a investigacdo no campo da pesquisa educacional embasada nos
estudos pos-criticos. A autora utiliza-se de metaforas e imagens vividas, como a dos labirintos,
para descrever a complexidade e as dificuldades enfrentadas nesse percurso investigativo.

Enfatiza-se a desnecessidade de impor um método especifico ou buscar uma verdade
absoluta, mas sim compartilhar a experiéncia de pesquisa com o0s entrevistados e fornecer uma
possivel referéncia para outras/os pesquisadoras/es. Essa postura reconhece a multiplicidade de
abordagens e perspectivas na pesquisa educacional (Costa, 2007).

Ao articular os estudos pés-criticos com o método de pesquisa em entrevistas, Costa
(2007) evidencia uma preocupacdo em combinar teorizacdo social pos-estruturalista/ pos-
modernista com praticas de investigacao concretas. Essa interseccdo entre teoria e pratica pode
enriquecer o campo da pesquisa educacional, proporcionando uma compreensao mais ampla e
critica do ambiente pedagdgico.

Por outro lado, no que diz respeito a metodologia e as fontes utilizadas, a reviséo
bibliografica de literatura &€ empregada, esta, que segundo Newman e Gough (2020), busca
“investigar questdes conceituais para explorar e desenvolver teorias, incluindo estudos que
tenham utilizado, em geral, entrevistas e observacdes, com dados em formato de texto, para

compreender um fendmeno de maneira mais rica”.
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Em consonédncia com essa perspectiva, Meyer e Paraiso (2012, p. 9) destacam que a
utilizagdo de estratégias metodoldgicas qualitativas t€m como objetivo principal “explorar os
campos da educagdo, tendo por fim influenciar politicas, programas ou praticas”, e esta atitude
“requer uma combinacdo de coragem, clareza tedrico-metodologica e otimismo™.

Dessa forma, para Meyer e Paraiso (2012) a pesquisa qualitativa € um método de
pesquisa que estuda 0s aspectos subjetivos dos fendmenos sociais e do comportamento humano.
O objeto da pesquisa qualitativa € o fenbmeno que ocorreu em um determinado tempo, lugar e
cultura. A pesquisa qualitativa aborda topicos que ndo podem ser quantificados em equacdes e
estatisticas, em vez disso, busca compreender os simbolos, crencas, valores e relacGes
interpessoais presentes em grupos sociais especificos.

Mesmo com um roteiro, nesta pesquisa, a entrevista ofereceu ao entrevistador uma
amplitude de temas consideravel, que Ihe permitiram levantar uma série de topicos. Além disso,
através do sujeito foi possivel adaptar o conteudo a cada caso. Dessa forma, o instrumento
empregado n&o foi utilizado para criar formulagfes e afirmacgdes prefixadas, mas sim, para
facilitar a comunicacao entre a pesquisadora e 0s entrevistados.

Neste contexto, a partir das entrevistas foi possivel incluir na pesquisa a perspectiva dos
professores, gestores, coordenadores, funcionarios em geral, cujas experiéncias individuais e
coletivas constituem, efetivamente, uma resposta sobre o tema geral da pesquisa.

Em concordancia com Seidman (2019), entrevistar outra pessoa é convida-la a romper
com sua vida cotidiana e criar sentido em sua vida. Por conseguinte, as entrevistas permitem
entrar na perspectiva de outras pessoas e compreender melhor suas experiéncias vividas e 0
significado que elas dao a essas experiéncias (Patton, 2015; Seidman, 2019).

As “abstracdes sociais como ‘educacdo’ sao mais bem compreendidas por meio das
experiéncias dos individuos cujo trabalho e vida sdo o material sobre o qual essas abstracdes
sdo construidas” (Seidman, 2019, p.09).

Assim, as abstragdes sociais em educacdo permitem observacdes nas experiéncias dos
outros a partir da nossa otica (sendo subjetivas e interpretativas em cada situacéo, ndo havendo
neutralidade), enquanto as entrevistas (especialmente as qualitativas) permitem compreender
as experiéncias dos outros a partir do angulo deles (Seidman, 2019).

Em contraste aos questionarios que sdo estruturados de maneira mais rigida, as
entrevistas possibilitaram explorar problemas em mais profundidade, com a incluséo de novas
questdes a partir da interacdo com os entrevistados, buscando, assim, compreender como e por
que as pessoas estruturam suas ideias da maneira como o fazem, e como e por que fazem

conexdes entre ideias, valores, eventos, opinides, comportamentos etc. (Cohen; Manion;
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Morrison, 2018).

As entrevistas foram conduzidas em um ambiente que favoreceu o diélogo e a troca de
experiéncias, permitindo uma compreenséo rica e detalhada da visdo dos entrevistados. Com
base nessa metodologia, tornou-se importante estabelecer um dialogo inicial com o referencial
tedrico, utilizado como aporte inicial para a analise e interpretacdo dos dados produzidos por
meio das entrevistas. Essa abordagem proporcionou subsidios tedricos consistentes para a

compreensdo da tematica no ambiente pedagogico.

2.2 O dialogo inicial com o referencial tedrico

A dissertacdo fundamentou-se no aporte tedrico dos Estudos Culturais, uma abordagem
tedrica e metodoldgica que busca compreender e analisar as dindmicas culturais e as relacdes
de poder presentes na sociedade. No contexto da pesquisa em questdo, essa abordagem foi
explorada a partir da perspectiva da Linha III, “Diversidade Cultural e Educagdo Indigena”,
pertencente ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo - Mestrado e Doutorado da
Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB).

A Linha Il tem como objetivo principal aprofundar os estudos sobre diversidade
cultural, valorizando a pluralidade de saberes, praticas e identidades presentes na sociedade, e
promover uma reflexdo critica sobre as relaces de poder e as formas de exclusdo e
marginalizacdo que afetam determinados grupos sociais.

Ao utilizar o referencial tedrico dos Estudos Culturais, a pesquisa sobre a percepg¢éo dos
profissionais de educacdo em relagdo a tematica de género e sexualidade nas praticas de ensino
estd alinhada com os objetivos dessa linha de pesquisa, uma vez que aborda questdes de
diversidade e busca compreender como tais tematicas sdo abordadas e compreendidas no
contexto escolar.

Como bem observado na obra de Silva e Backes (2018, p.1) os Estudos Culturais
abrangem um “campo de luta e contesta¢do”, portanto, esta pesquisa foi realizada no campo de
estudo, em Educacdo, tendo como referéncia tedrica os Estudos Culturais, os quais, s&o um
campo teorico que podem, segundo Backes, Pavan e Fetzner (2021, p. 10) se assumir, ou,
articular-se em um discurso “antidisciplinar, pds-disciplinar, interdisciplinar ou
multidisciplinar”, buscando explorar formas de produgdo ou criagdo da cultura, dando-lhes
significados em constante transformacéo e os difundindo na sociedade atual.

Os Estudos Culturais abrangem a historia, a filosofia, a sociologia, a etnografia, a teoria

literdria e outras, pois conforme descreve Hall (2003) ndo ha que se falar em uma
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institucionalizacdo ou academismo dos estudos culturais, em razdo de possuirem um carater
transgressor e contestador dos padrdes heteronormativos. Possuem como trio fundador os
autores britanicos Richard Hoggart, Raymond Williams e Edward Palmer Thompson.

Nesta pesquisa, deu-se relevancia também aos estudos propostos pelo autor Stuart Hall,
que apesar de ndo estar incluido no trio fundador dos estudos culturais, tal como apontado por
Backes, Pavan e Fetzner (2021, p. 2), tem um impacto mundial positivo em suas contribuicdes.

A importancia dos estudos culturais é destacada, assim como a contribuicéo significativa
do educador e filosofo brasileiro Paulo Freire, amplamente reconhecido internacionalmente.
Nos ultimos anos, ele tem sido alvo da onda conservadora que tem marcado a politica brasileira,
no entanto, na area da educacao, sua pedagogia tem ganhado cada vez mais forca.

Além disso, € necessario superar visdes dicotdmicas e dualistas, o que revela a
relevancia dos Estudos Culturais desde Stuart Hall. Também é fundamental considerar analises
advindas de uma perspectiva pés-colonial, como as apontadas por Homi Bhabha, Frantz Fanon,
Walter Mignolo e Boaventura de Sousa Santos.

Inicialmente, recorre-se ao tedrico brasileiro, Freire (1999, p. 17), quando se busca
explicar que "[...] falar do dito ndo é apenas re-dizer o dito, mas reviver o vivido que gerou o
dizer que agora, no tempo do redizer, de novo se diz. Redizer, falar do dito, por isso envolve
ouvir novamente o dito pelo outro sobre ou por causa do nosso dizer".

Segundo Freire (2002), o trabalho tedrico e intelectual deve estar vinculado a um
compromisso politico de transformacdo da realidade injusta e opressiva da sociedade
capitalista. Dessa forma, a intersec¢do entre os estudos culturais, a perspectiva freireana e as
analises pos-coloniais podem enriquecer ainda mais a compreensdo dos desafios enfrentados
na busca por uma educagdo emancipadora e igualitéria.

Em analise aos textos cientificos de Costa, Wortmann e Silveira (2019) tendo com
enfoque entender a emergéncia e expansdo dos Estudos Culturais no Brasil, Backes, Pavan e

Fetzner (2021, p.3) identificam que:

Ndo deixa de ser, no minimo, curioso que os estudos culturais no Brasil tenham se
originado, conforme apontam as autoras, em parte, em funcdo do desejo de
desarticular a educacdo do pensamento freiriano, porque, como pretendemos
argumentar, ha convergéncias possiveis. No entanto, apesar de curioso, foge ao
objetivo deste artigo tratar disso. N&o nos deteremos no que Freire incomodava, e
talvez, em maior parte, no que os freirianos incomodavam, nem nos interesses que
estavam implicados, nem nos saberes/poderes que os mobilizaram, nem nos efeitos
que a ansia pela desarticulagdo do pensamento freiriano trouxe para os estudos
culturais. Nossa questdo central é argumentar que, apesar dessa marca de origem no
Brasil, assumida por parte de seus praticantes, os estudos culturais, um campo teérico
que se assume ora como antidisciplinar, ora como pds-disciplinar, ora como
interdisciplinar, ora como multidisciplinar, ora com algumas dessas ou todas essas
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caracteristicas, podem articular-se com as teorizac6es de Paulo Freire (Backes; Pavan,
Fetzner, 2021, p. 3).

Dessa forma, os estudos culturais tém uma posicéo de atravessamento e reflexdes contra
a ordem capitalista em face das suas “aberragdes” socio produzidas, estas exemplificadas por
Backes, Pavan e Fetzner (2021, p. 4) quais sejam: “o sofrimento incomparavel de milhGes de
pobres, mulheres, negros, indigenas, sistematicamente vitimas dos processos de opressdo, em
funcdo de questdes de classe, raga, género”, e ainda “a pobreza em abundancia”.

Ao passo que levantar questionamentos e realizar abordagens tedricas em combate a
este sistema de opressdo e discriminacdo continua sendo uma luta fundamental dos Estudos
Culturais.

Neste contexto, Freire (2002) argumenta que o trabalho tedrico e intelectual precisa estar
vinculado a um compromisso politico para transformar as realidades de injustica e opressao nas
sociedades capitalistas.

A chave para a mudanca é o vinculo permanente entre teoria e acdo, nao sua separacao.
Para Freire (2002, p. 24), “a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagao
Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando ‘blablabla’ e a pratica, ativismo”.

Em centralidade da cultura, Hall (1997) busca examinar a cultura, objeto do contexto
das tendéncias e direces contraditérias, bem como, da mudanca social em relacdo ao novo
milénio. Com base no teorico, ndo ha que se afirmar que “tudo é cultura”, mas que toda préatica
social depende e se relaciona com um significado, e, consequentemente, a cultura é uma das
condicdes constitutivas dessa pratica.

Assim, se assume que toda pratica social tem uma dimensédo cultural, ou seja, toda
pratica social tem seu proprio carater discursivo, ao passo que ha uma estrita relacdo entre

cultura e poder:

Quanto mais importante — mais — “central” — se torna a cultura, tanto mais
significativas sdo as forcas que a governam, moldam e regulam. Seja o que for que
tenha a capacidade de influenciar a configuracdo geral da cultura, de controlar ou
determinar o modo como funcionam as instituicdes culturais ou de regular as praticas
culturais, isso exerce um tipo de poder explicito sobre a vida cultural (Hall, 1997, p.
15).

Dessa forma, ainda conforme Hall (1997) embora os estudos do referido autor néo
tenham se concentrado diretamente nessas tematicas, € possivel estabelecer conexdes entre suas
ideias e essas questdes.

Conforme mencionado anteriormente, as reflexdes de Hall (1997), permitem
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compreender as relacdes sexuais e de género como sendo influenciadas pelas condicOes
politicas, econdmicas e sociais que estruturam a vida em sociedade. Por meio dos Estudos
Culturais, ele enfatiza a importancia de analisar as praticas e representacdes culturais como
processos dinamicos, sujeitos a transformacdes e moldados pelos contextos sociais, politicos e
econdmicos.

Nessa perspectiva, ao aplicar as ideias de Hall (1997) ao estudo das tematicas de género
e sexualidade, é possivel perceber que essas questdes ndo sdo isoladas, mas estdo
intrinsecamente ligadas aos sistemas de poder e as estruturas sociais. Através da analise das
lutas e conquistas dos movimentos feministas, por exemplo, compreende-se que as discussdes
sobre género e sexualidade sdo construidas em um ambito politico-social e cultural, sendo
influenciadas pelas dindmicas de poder.

Dessa forma, o referencial tedrico de Stuart Hall (1997) utilizado nesta pesquisa, permite
uma compreensdo mais abrangente e critica das relacGes de género e sexualidade. Por meio
desse arcabougo tedrico é possivel analisar como as questdes de género e sexualidade sédo
moldadas por fatores politicos, econémicos e culturais, contribuindo para uma abordagem
contextualizada e sensivel nas préaticas de ensino e na percepc¢édo dos profissionais de educacéo.

Na tentativa de entender as dimensdes de poder dentro de uma cultura, o autor Bhabha
(2003) defende que toda cultura é hibrida, e que a hipdtese de ndo haver uma imposicao absoluta
na interacdo entre culturas ndo significa desconsiderar estratégias de manutencdo do poder
colonial.

Homi Bhabha em seu livio “O local da cultura” (1998), defende que hd um
deslocamento do debate da diversidade cultural para a chamada diferenca cultural, de modo
que, permite-se um olhar diferenciado sobre o fazer da cultura. Dessa forma, o autor propde
pensar na fronteira da cultura como um problema de expressdo e aponta a necessidade da
abertura de possibilidade “de outros tempos de significado cultural e outros espagos narrativos”
(Bhabha, 1998, p. 45).

A partir da observacao da teorizacdo de Bhabha (1998), denota-se que ele defende o
lugar hibrido da cultura, e que isso é positivo, pois € um espaco destinado a reforgar uma
reivindicagdo politica, e tenta operar com 0s conceitos de tradugdo, negociagdo, lugar e
diferenca. O autor articula 0 modo de pensar na nagdo em pluralismo, e coloca o lugar de
“enunciagdo” como a rejeicao das categorias puras e elege o hibridismo como fio condutor.

Como se observa, ainda que ndo seja absoluto, para combater o poder colonial se exige
uma articulacdo estratégica do conhecimento sobre os diferentes grupos culturais sem

questionar a singularidade das diferencas.
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Como adverte o autor Bhabha (2003), o poder colonial ndo pode ser ignorado,
principalmente quando se lembra de suas tentativas de aniquilar as culturas subjugadas, com
suas estratégias de estereotipar a diferenca para reduzi-la a mesmice essencial.

Mas também é verdade que esta dominagdo, pelo seu carater hibrido, cria regides
fronteiricas onde negociar o inegociavel se torna obrigatério, e é nesta regido que se espera
construir uma politica de diferenca no curriculo na tentativa de discutir, questionar e entender
a importancia dos debates relacionados aos discursos culturais das questfes de género e
sexualidade no curriculo escolar.

Tal afirmacdo estd em consonancia com Meyer (1999, p. 76), que afirma que as
identidades e as diferencas étnicas sdo produzidas historica, contingencial e relacionalmente, e
seus “[...] sentidos e efeitos de poder sdo continuamente transformados por (e no interior de)
lutas politicas”

O campo de luta e contestacdo que se busca nesse trabalho é fruto da evolucdo do
movimento feminista. Conforme Hall (2003) a experiéncia do desenvolvimento social com o
feminismo foi particularmente produtiva para o campo dos Estudos Culturais. Mostrou como
as relacbes de poder eram (e continuam sendo) muito mais complexas do que até entdo se
poderia supor.

De modo mais especifico, buscou-se mostrar a dimenséo sexuada do poder, contrastado
com o paradigma da violéncia dentro das questdes relacionadas ao género. Para isso, é

importante considerar Hall (2003), porque o autor aponta a importancia do pos-feminismo:

Com o pés-feminismo, é possivel obter uma compreensdo mais aprofundada de como
0 contrato sexual sustenta o contrato social. Dominios como familia, sexualidade,
salide, alimentacdo e vestudrio, que antes pertenciam fundamentalmente ao ambito
privado, tornaram-se parte de um campo ampliado de contestagdo publico e politico.
As distingdes claras entre as esferas doméstica e publica ndo se sustentam,
principalmente apds a entrada em massa das mulheres e das atividades "privadas"
anteriormente associadas ao domeéstico. Em todo lugar, o "pessoal” se tornou
"politico™ (Hall, 2003, p. 80).

O pos-feminismo convida a questionar as fronteiras tradicionais entre o publico e o
privado, reconhecendo que as esferas estdo interconectadas e influenciam-se mutuamente.
Assim, as questdes pessoais, incluindo a familia, o género e a sexualidade, passaram a ser
objetos de contestacédo e debate politico.

Esse processo de ampliacdo do campo publico e politico de contestacdo foi
impulsionado por movimentos feministas que buscavam problematizar as normas e as
estruturas de poder presentes. Com o pés-feminismo, houve uma compreensao mais complexa

e critica das relacGes sociais e politicas, permitindo uma analise abrangente das dinamicas da
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sociedade e das formas de resisténcia e transformagéo.

Um problema social no campo da educagé@o ndo se trata de apontar acusadoramente 0s
propdsitos ou a qualidade quando dentro desse tipo de pesquisa, mas, através dos tedricos dos
Estudos Culturais sera possivel conceber o surgimento e/ou intensificacdo da discussdo sobre a
temaética, e em especial, com relacdo a diversidade sexual e de género.

O referencial tedrico também se estrutura a partir dos autores referéncia na discussao
sobre género e sexualidade. Nao existe uma Unica area disciplinar responsavel pela nogédo da
categoria de género, pois ao estuda-la observa-se que esta é area multidisciplinar que engloba
diversos campos do conhecimento, e deriva de debates e estudos que atravessam diferentes
disciplinas como como ciéncias sociais, ciéncias da salde, sociologia, antropologia, psicologia,
estudos culturais, ciéncia politica, entre outros.

Apesar disso, a categoria de género foi reapropriada pelos discursos do feminismo
tedrico de meados dos anos 70 e 80 como uma critica radical aos postulados atuais em torno da
sexualidade e mencionada especialmente na discussdo de Rubin (1986) com a psicanalise
freudiana e a antropologia estruturalista, e com De Lauretis (1987, p. 3-30), que guestiona a
nocdo Foucaultiana do dispositivo moderno da sexualidade, que teria "esquecido” a
producdo de género de subjetividades para através do qual o poder opera de forma
diferenciada.

No entanto, Rubin (1989, pp. 13-16) em seu artigo “Refletindo sobre sexo: notas para
uma teoria radical da sexualidade” propde uma conceituagdo de "género" e "sexualidade".
Segundo a autora, o conceito de género refere-se a organizacao social das diferencas sexuais,
destacando as normas, papéis e relacdes que sdo atribuidos socialmente com base no sexo
bioldgico.

Rubin (1989, pp. 18-22) argumenta que o género “é uma construgdo social e cultural
gue opera em conjunto com a dimensao biolégica do sexo para moldar as experiéncias e
identidades individuais e coletivas”. Ressalta a importancia de entender o género como uma
categoria relacional, ou seja, as relac6es entre homens e mulheres sdo mediadas pelo género e
pelas expectativas sociais associadas a ele.

Em relacéo a sexualidade, Rubin (1989) propde uma perspectiva que a entende como
uma construcdo social complexa que envolve ndo apenas 0s aspectos biologicos, mas tambem
as normas, valores e préaticas culturais relacionadas ao desejo, comportamento e identidade
sexual. Destaca a importancia de reconhecer a diversidade de expressdes e experiéncias sexuais,
guestionando as normas e tabus sociais que podem restringir a liberdade sexual.

Dessa forma, Rubin (1989) prop6e uma analise critica das concepgdes tradicionais de
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género e sexualidade, buscando enfatizar sua dimens&o social e cultural, bem como abrir espaco
para diferentes formas de vivenciar e entender essas dimensdes da experiéncia humana.

Sedgwick (1989), entre muitas outras referéncias, discute e retoma a proposta de Rubin
sobre a no¢do Foucaultiana de sexualidade para produzir uma critica aguda a nogdo de género
e diferenca sexual que operava de forma heterogénea nos discursos do feminismo teorico.

Também Sedgwick (1990) emseu livro The Epistemology of the Closet (A
Epistemologia do Armario), abre um espaco de reflexdo sob o que se chamou de “teoria queer”,
questionando a dicotomia sexo-género.

Sua proposta analisa como a separacdo entre sexo e género supde a distancia entre
aquelas irredutiveis diferengas biologicas denominadas “sexos” e, por outro lado, "género"
como a diferenca cultural cujo binarismo principal funciona através da dicotomia homem /
mulher.

Segundo Sedgwick (1989), a énfase na centralidade da categoria “género” diz respeito
a uma tendéncia crescente de minimizar a atribuicdo de caracteristicas ao sexo bioldgico e
maximizar o peso das construcdes sociais, a fim de desconstruir posi¢cdes mais desfavoravel
paraa (s) mulher (s). No entanto, a circunscri¢ao do sexo a essas caracteristicas minimas operou
para deixar o reduto “biologico” que o definia inquestionavel.

Nas palavras de Sedgwick (1989) sexo é um termo que se estende indefinidamente além
do sexo bioldgico:

[...] E praticamente impossivel colocar no mapa delimitado pela distingdo feminista
entre sexo e género todo o alcance do que a cultura moderna chama de 'sexualidade’ e
também de 'sexo' (a série de atos, expectativas, narrativas, prazeres, formagdes de
identidade e conhecimento [...] que tende a se agrupar principalmente em torno de
certas sensacdes genitais, embora ndo as defina de forma adequada) (Sedgwick, 1989,
p. 43).

No entanto, as noc¢des de género e sexualidade, baseadas em axiomas binarios como
cultura / natureza, sexo / género, homem / mulher, entre outros, tém normativamente prescrito
e moldado os processos de subjetivacgéo.

Nesse quadro, seguindo a proposta de Sedgwick (1989), entendemos que a sexualidade
ocupa o lugar em que o género foi historicamente pensado - isto é, a varidvel cultural,
relacional.

Assim, a compreensdo complexa e heterogénea da sexualidade permite compreender
que muitas dimensdes relacionadas a sexualidade ndo necessariamente respondem ou estdo

vinculadas as questBes de género. Embora o0 género ndo pudesse existir sem um conceito

especifico de sexualidade, muitas outras dimensdes da sexualidade ndo tém esse relacionamento
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especifico.

Essas reflexdes sobre género e sexualidade, contribuiram para uma compreenséo mais
ampla e contextualizada dessas categorias, destacando seu carater social e cultural. Essa
abordagem tem proporcionado espaco para diferentes formas de vivenciar e compreender as
dimensGes da experiéncia humana, desafiando paradigmas tradicionais e buscando promover a
igualdade e o respeito as diversidades.

Nesse contexto, a discussdo sobre género e sexualidade também se conecta de forma
relevante ao tema da violéncia, especialmente aquela perpetrada contra mulheres, criancas e
adolescentes, o que também se relaciona com a forma de combate empregada a estes tipos de
violéncia que foram instituidos pelas legislacdes brasileiras.

Inicialmente é imperioso destacar que, conforme Santos et al (2019), a violéncia € tdo
antiga quanto o mundo, e esta ligada as origens, evolucédo e desenvolvimento do homem. Desde
0s tempos antigos, existem referéncias em escritos de filésofos e pensadores como Heraclito e
Aristéfanes, ambos do século V a.C. Dessa forma, violéncia é universal no tempo porque esteve
e continua presente, liderando as causas da morte nas mulheres e no espaco, e, se infiltra em
todas as sociedades, independentemente do seu grau de desenvolvimento.

Neste entremeio Barros (2018, p. 22) defende que a violéncia contra a mulher é uma
consequéncia da desigualdade histérica de género estabelecida dentro das sociedades e das
estruturas de poder. Esta enraizada em padrdes culturais, religiosos e em préaticas ou costumes
tradicionais.

Durante a historia, as mulheres viveram formas de violéncia mais ou menos intensas,
onde esta presente na maioria das sociedades, mas muitas vezes ndo sdo reconhecidas e aceitas
como parte de manter “ordem” de um patriarcado estabelecido (Santos; Izumino, 2015).

A violéncia sexual é uma grave manifestacdo de desigualdade entre homens e mulheres,
adultos, criancas e adolescentes, caracterizado como um ataque a dignidade e integridade
humana. Entretanto, tal violéncia, afeta as mulheres de maneira diferente, e, principalmente as
criangas e adolescentes.

No Brasil, quem protege as criancas e os adolescentes € o Estatuto da Crianca e do
Adolescente brasileiro, Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990, o qual é uma legislacdo que
estabelece regras para a prevencao da violéncia sexual e cuidados abrangentes para criancas e
adolescentes, além de definir violéncia sexual como qualquer ato libidinoso com ou sem
conjuncéo carnal, realizado sobre uma crianga ou adolescente menor de 14 (quatorze anos),
usando a forca ou qualquer forma de coergdo fisica, psicolégica ou emocional, e aproveitando

as condicOes de indefensabilidade, desigualdade e relacdes de poder entre a vitima e o0 agressor.
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Igualmente, o Codigo Penal brasileiro, através do Decreto-Lei n. 2.848, de 7 de
dezembro de 1940, também estabelece regras com o intuito de conscientizacdo, prevencao e
punicdo das demais formas de violéncia e discriminacdo contra a mulher, e especial, tipifica o
estupro de vulneravel, o qual, é descrito no Artigo 217-A do Codigo Penal.

Como foi observado, a compreensao das dinamicas de poder e das construcdes sociais
relacionadas a género e sexualidade sdo fundamentais para a compreensédo e o enfrentamento
da violéncia nesses contextos. E atualmente, a legislacdo brasileira tem buscado avancar na
protecao dos direitos das mulheres, criancas e adolescentes, por meio de leis que criminalizam
a violéncia doméstica, a exploracdo sexual e outras formas de violéncia baseadas,
especialmente, no género e na idade.

A abordagem critica das categorias de género e sexualidade, como discutido
anteriormente, estabelecem uma base sélida para compreender a complexidade das formas de
violéncia de género, feminicidio e estupro de vulneraveis.

Destaca-se que a compreensdo das dinamicas de poder e das construgdes sociais
relacionadas a essas categorias é fundamental para enfrentar e combater tais formas de violéncia
de género, feminicidio e estupro de vulneraveis. No mais, a legislacdo brasileira tem avancado
no sentido de proteger os direitos das mulheres, criangas e adolescentes, por meio de normas
que criminalizam a violéncia doméstica, a exploracdo sexual e outras formas de violéncia
baseadas principalmente no género e na idade.

No préximo capitulo, serd abordada a relacdo entre género, sexualidade e identidade,
explorando como esses aspectos influenciaram as formas de violéncia mencionadas

anteriormente e que serdo mais aprofundados nas sec¢Oes subsequentes deste estudo.
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3 FORMAS DE VIOLENCIA DE GENERO, FEMINICIDIO E ESTUPRO DE
VULNERAVEIS

3.1 Género, sexualidade e identidade

O género ndo surge apenas como um termo relacionado a dimensao bioldgica, mas é o
resultado de um dialogo cientifico e social que analisou a sua funcdo dentro da concepc¢éo
humana. Nesse sentido, este subitem tem como objetivo explicar o conceito de género e destacar
a importancia de compreendé-lo a partir de uma perspectiva tedrica feminista. E fundamental
considerar que refletir sobre género implica reconhecer a persistente desigualdade estrutural
entre homens e mulheres, alicercada nas normas heteronormativas de orientacdo sexual (cis).

As pessoas que se identificam com o género que lhes foi atribuido no nascimento sdo
cisgéneros (masculino ou feminino cis). Uma pessoa que ndo se identifica com o género que
Ihe foi imposto ao nascer pode ser uma mulher trans, um homem trans ou uma pessoa hao-
binaria (Spizzirri, et al, 2014).

Para iniciar este estudo ¢ necessario compreender de onde surgiu a palavra “género”.
Inicialmente, a autora Mary Wollstonecraft (1792) na obra “Uma Reivindicacao pelos Direitos
da Mulher”, analisou as diferencas da educacdo recebida por homens e mulheres durante o
século XVIII.

Sua publicacdo foi revolucionaria para a época, ja que contrariava diversas teorias que
suscitavam a existéncia de fatores bioldgicos, ou mesmo designios divinos, para existéncia de
uma divisdo entre homens e mulheres em papéis intelectuais e sociais, mas ainda ndo identificou
0 que era género, apenas contrastou 0s papeis sociais da época e sua representatividade.

Sob a tentativa de analisar a figura feminina na sociedade francesa, Simone de Beauvoir
identifica em seu livro, “O Segundo Sexo” (1970), que a opressdo das mulheres ¢ muito
diferente da observada em outros grupos. Segundo a autora, as mulheres ndo sdo minoria nas
sociedades, nem mesmo tendéncia de opressdo de outros grupos, porgque sequer eram
consideradas um pequeno grupo de oposicdo social ou cultural, j& que ndo eram reconhecidas
como individuos com seus préprios ideais, mas sim associadas ou reconhecidas por seus
vinculos com 0s homens.

A autora acreditava que as proprias mulheres deveriam reconquistar suas identidades,
seus propdsitos, suas proprias ideias. A frase de Beauvoir (1967, p. 09) "ndo se nasce mulher,
mas se torna” é fundamental para a compreensdo de sua obra. O feminismo de Simone de

Beauvoir fundamenta-se sobre a necessidade de se “reindentificar” como seres livres e
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individuais subjetivamente, ndo apenas da perspectiva social em que se vive.

Ela mostra o impacto da cultura na condi¢do humana, néo apenas apontando o problema
da libertacdo da mulher, mas todas as questdes relacionadas a opressao cultural, examinando
leis, religibes e costumes, e reivindicando e reavaliando, a sua maneira, todas as estruturas
sociais

No entanto, para estabelecer todo um novo campo de estudo e dar sustentacéo cientifica
contra a naturalizacdo da desigualdade entre homens e mulheres, o uso da terminologia
“género” apenas emergiu a partir de 1955, em um texto cientifico analisado por meio de um
Boletim Médico Diario que versava sobre o hermafroditismo®, proposto pelo psicélogo e
sex6logo americano Money e Hampson (1955).

Segundo Serapido (2020, p. 48), professor da Faculdade de Medicina da UFRJ,
Androginia ¢ “mistura dos géneros masculino e feminino”. Esse termo ¢ muito discutido ao
longo da literatura médica, histérica, filosofica e cultural-socioldgica e alguns autores até
mesmo se utilizam erroneamente de outros termos como “travestismo”.

O psicanalista Mezan (1973, s/p), da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo,
assinalou em entrevista a Revista de Sdo Paulo que: “androginia € resultado de fatores sociais
que aos poucos esfumacam as diferencas entre 0s géneros e embaralham a consciéncia que
homens e mulheres tinham de sua identidade e fun¢ao social”.

Para eles, o significado psicoldgico de estudar a androginia é que a condicdo permitiria
descobrir uma riqueza de evidéncias sobre o desenvolvimento da sexualidade humana em geral.
Estes teoricos, utilizaram a palavra género para diferenciar o conceito do sexo anatdbmico
(bioldgico) daquilo que ele defendia ser o chamado “sexo psicologico”.

Dessa forma, Money, Hampson e Hampson (1955, p. 285) defendiam que o sexo
anatdmico ndo seria um elemento definidor da masculinidade e feminilidade, mas sim, que o

género era um definidor dos papeis sociais:

Pelo termo papel de género, nés queremos dizer todas aquelas coisas que uma pessoa
diz ou faz para se mostrar como tendo o status de menino ou homem, menina ou
mulher, respectivamente. 1sso inclui, mas néo se restringe a sexualidade no sentido de
erotismo. Um papel de género ndo é estabelecido no nascimento, mas é construido
cumulativamente através de experiéncias confrontadas e negociadas — através de
aprendizagens casuais e ndo planejadas, através de instrucdes explicitas e inculcagdes,

3 0 termo "hermafroditismo" foi usado pela primeira vez na literatura médica pelo médico suico, Theophile Bonet em 1679,
em seu livro "Sepulchretum: sive anatomia practica ex cadaveribus morbo denatis" (Sepulchretum, ou Anatomia Pratica de
Cadaveres Afetados por Doencas). Bonet (1679) usou o termo para descrever casos em que uma pessoa tinha caracteristicas
sexuais tanto masculinas quanto femininas. Desde entdo, o termo "hermafroditismo™ tem sido usado para descrever uma ampla
variedade de condi¢Bes médicas intersexuais em que uma pessoa hasce com caracteristicas sexuais ambiguas ou mistas. No
entanto, hoje em dia, o termo "hermafroditismo" ndo é mais amplamente usado em medicina, sendo considerado desatualizado
e estigmatizante. Em vez disso, os profissionais de salde preferem usar termos mais precisos e descritivos para descrever as
diferentes condigdes intersexuais.
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e através de, espontaneamente, colocar juntos dois e dois para formar as vezes quatro
e as vezes, erroneamente, cinco. Resumindo, um papel de género é estabelecido de
maneira muito similar a uma lingua nativa (Money; Hampson; Hampson, 1955, p.
285)

Dessa forma, através de seus estudos, Money, Hampson e Hampson (1955) realizaram
uma distingdo entre sexo bioldgico e psicologico, e, entenderam a concepcdo do género através
de papéis sociais. Antes disto, era incomum usar a palavra "género" para se referir a qualquer
coisa além de categorias gramaticais.

Pensando na existéncia desta terminologia, os (as) filésofos (as), e 0s movimentos
feministas tedricos e contemporaneos, compreendidos entre a Revolucéo Francesa de 1789 e 0s
dias atuais, ao longo dos anos precisaram levantar questfes teoricas que Ihes permitiriam
abordar, de forma introdutoria, o seu pensamento geral. Entre as diversas questfes levantadas
temos as seguintes indagacdes: Como pensar o género? Por que o modelo hétero normativo é
dominante nas sociedades? Qual é o lugar do discurso de género em tudo isso?

Foram algumas das perguntas que a fildésofa, pds-estruturalista estadunidense, do
feminismo contemporaneo, Butler (2013), desenvolveu em seu estudo. A autora argumenta que
0 tema sobre género ndo pode ser pensado a ndo ser em um contexto interdisciplinar: "O estudo
de género envolve teoria académica e pesquisa empirica, mas também envolve politicas que
afetam a vida cotidiana de todos os tipos de pessoas™ (2013, p. 53).

Para exemplificar isso, ela argumenta que estudar o trabalho das mulheres é pensar em
igualdade politica, bem como falar sobre sexualidade e género, é discutir economia, politica e
teoria social, e psicologia, ou seja, sdo necessarias diversas perspectivas para compreender a
realidade histérica e politica do género.

O mérito do pensamento de Butler (2013) é produzir uma ruptura das categorias gerais
sobre as ideias de sexo e género que sdo aceitas sem questionamento critico. Ela vai argumentar
que é preciso desnaturalizar e desessencializar certos conceitos que "nos sdo dados" e romper
com as dicotomias pensadas para desdobrar o tema de género em outras dimensdes (2013, p.
48).

Diante disso, uma das primeiras criticas que se levantara esta relacionada a teoria que
sustenta que o sexo € natural, biologicamente dado, enquanto o género é socialmente
construido. Ela explica que essa teoria s6 permite pensar dentro da légica do binarismo de
género, ou seja, que existem apenas dois géneros (masculino e feminino) e que isso, por sua
vez, pressupde somente a existéncia da heterossexualidade.

A ideia de um “‘sexo natural” que se organiza apenas com base em duas opgdes opostas
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e complementares, perpetua e sustenta 0 modelo hétero normativo que rege a sociedade. Esse
modelo impde apenas duas opg¢des aos corpos: ser mulher e homem, comportar-se de maneira
feminina ou masculina, respectivamente, e desejar apenas 0 SexX0 0posto.

Para Butler (2013, p. 24), questionar a "naturalidade do sexo™ nédo significa negar a
materialidade do corpo ou dizer que o corpo nédo existe, mas que o corpo deve ser pensado como
um campo de relagfes dependente e interdependente. "Se o corpo for tratado como nada mais
do que uma coisa discreta e verificavel, perderemos de vista as relagdes nas quais ele existe"
(Butler, 2013, p. 30).

Nesse mesmo contexto, a contribuicdo de Joan Scott (1995) para a teoria de género é
essencial, pois, seus estudos sobre a histéria do feminismo e o esforco de articulagcdo da
categoria género a partir de um cendrio histérico também determinado pela presenca e
participacdo das mulheres alimentou debates mais atuais sobre relacGes e identidades ligadas
ao género.

Sua influéncia foi primordial, pois propds uma interpretagdo que conseguiu unificar
posicBes aparentemente incompativeis sobre questdes de género. Assim, a abordagem da obra
de Scott (1995) no contexto da sociedade atual indica que a nocdo de género e as relacGes de
género sdo um tema em aberto, apesar de ja terem se passado mais de 25 anos desde que a
autora prop0s seu modelo interpretativo.

No final da década de 1960, a geracdo de Scott vivenciou a crise das divisdes
disciplinares nas ciéncias sociais produzida por uma forte critica as bases epistemoldgicas,
tedricas e metodologicas que redefiniram seus campos e objetos de estudo.

A vida académica de Scott (1988) como historiadora comecou na década de 1970,
quando ela realizou estudos sobre a Revolucdo Francesa, e continuou com a historia social onde
a obra de Thompson et al (2004) “A formagao da classe operaria inglesa” (publicado em 1963)
permitiu a Scott (1988) realizar sua critica.

Scott (1988) argumentou que faltou distancia por parte do historiador britdnico em
relacdo a definicdo da classe trabalhadora, uma vez que ele a definiu apenas em termos
masculinos, omitindo completamente a contribuicdo das mulheres. Ndo apenas deixou de
mencionar o papel das mulheres trabalhadoras e sua participacdo como militantes sindicais, mas
também negligenciou o importante papel desempenhado por maes, esposas e filhas na garantia
da reproducéo da vida cotidiana.

A partir desse momento, Scott (1988) propds um programa de trabalho e pesquisa
voltado para visibilizar e refletir sobre a experiéncia das mulheres, incorporando-se ativamente

como historiadora feminista no debate académico de seu tempo e geracao.
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Dai surge um trabalho que se desenvolve e visa questionar a historia convencional, cujo
propésito é mostrar que a exclusdo das mulheres da narrativa histérica ndo se resolve
adicionando-as como subarea ou especialidade da disciplina, pois sua mera presenca e
visualizagao nao coloca em xeque a ideia de “homem universal”, que confunde o humano com
o masculino e filtra tanto na linguagem da pesquisa quanto no relato historico.

Scott (1988) questiona as bases epistemoldgicas dessa forma de reflexdo e levanta a
necessidade de uma nova historia que inclua o ser humano com tudo e com suas identidades
sexuais.

Nessa tarefa, Scott (1988) orientou seu trabalho por dois caminhos paralelos: o politico,
desenvolvido nas universidades para abrir espacos para mulheres em igualdade de condicdes, e
0 académico, onde ainda exibe uma trajetoria voltada para a criacdo de sua proposta disciplinar.

Como se observa, analisar uma situacdo a partir de uma perspectiva de género permite
compreender que a vida de mulheres e homens pode mudar na medida em que ndo é
“naturalmente” determinada.

Essa perspectiva observa a vida de mulheres e homens quanto as relagcdes que existem
entre eles. Essa abordagem questiona os estere6tipos padrdes e hétero normativos e abre a
possibilidade de desenvolver novos contetdos de socializagao e relacionamento entre 0s seres
humanos.

Embora os estudos de Hall (2014, p. 40) se refiram a identidade cultural na pds-
modernidade, é possivel relacionar seus ideais ao conceito de identidade de género. Ao atribuir
a necessidade de observar a diferenca entre as perspectivas estruturalista e pos-estruturalista em
relacdo a centralidade do ser, Hall destaca cinco grandes momentos de progresso na teoria social
e nas humanidades que contribuiram para a descentralizacdo do sujeito. Essa descentralizacao
também é fundamental e pode ser utilizada para compreender a complexidade da identidade de
género de modo que ela também é construida e negociada dentro de relagdes sociais.

Inicialmente, observa-se a descentralizacdo a partir do pensamento das teorias marxistas
em relacéo as atividades do ser social, situando o sujeito nas grandes estruturas que sustentam
a sociedade moderna (Hall, 2014).

Sucessivamente, a segunda descentralizacdo resulta da descoberta do inconsciente
atraves da teoria psicanalitica de Sigmund Freud, que rompe com o conceito de sujeito racional
cartesiano (Hall, 2014).

O terceiro momento da descentralizagdo remete a teoria linguistica de Saussure (2014),
que argumenta: "[...] ndo somos em nenhum sentido ‘autores’ dos enunciados que emitimos ou

dos sentidos que expressamos na linguagem [...] O significado € inerentemente instavel: busca



35

o fechamento (identidade), mas é constantemente perturbado (pela diferenga)” (Saussure, apud
Hall, 2014, pp. 40-41).

O quarto momento importante de descentralizacdo da identidade e do sujeito diz respeito
as obras de Foucault (2001), por meio do conceito de "poder disciplinar® emergente na
sociedade do século XIX, que visa "docilizar" o corpo e 0 comportamento dos sujeitos por meio
de instituigdes que fiscalizavam e disciplinavam as populacdes no tempo moderno.

O quinto e ultimo momento diz respeito a influéncia do feminismo, tanto como critica
tedrica quanto como movimento social que levanta inumeras questdes politicas e sociais sobre
como o0s sujeitos masculinos e femininos sdo constituidos, incluindo questdes como
subjetividade, formacéo de identidades sexuais e de género etc.

Apbs explorar os estudos de Hall (2014) em relacdo a descentralizacdo do sujeito, €
pertinente dar continuidade ao tema com o pensamento de Butler (2013) sobre identidade de
género, esta conhecida por suas contribuicGes significativas para a teoria queer e os estudos de
género.

Butler (2013, p. 37) condena o conceito que constrdi acepgoes acerca da “identidade”,
porque identifica isso como algo padronizado, momentos que sdo reconhecidos e valorizados
apenas quando se enquadram em padrdes predeterminados, de modo que aqueles que a evitam
sdo considerados queer.

Queer no Inglés significa um individuo “estranho”, “bizarro” e “esquisito”, segundo
Andrade e Nicolaides (2021) esse termo € geralmente associado aquele que ndo se identifica
em um género cis heteronormativo. Essa palavra, inclusive, era utilizada para ofender minorias
sexuais como homossexuais e travestis, e atualmente essa terminologia € utilizada por muitos
autores das teorias criticas e pos-criticas representando uma identidade porque se pbe contra a

normalizag¢do do “eu” social, e ndo se prende a identidade construida e imposta:

O que pode entdo significar “identidade”, e o que alicerca a pressuposi¢do de que as
identidades sdo idénticas a si mesmas, persistentes ao longo do tempo, unificadas e
internamente coerentes? Mais importante, como essas suposi¢des impregnam o
discurso sobre as “identidades de género”? Seria errado supor que a discussdo sobre
a “identidade” deva ser anterior A discussdo sobre a identidade de género, pela
simples razdo de que as “pessoas” so se tornam inteligiveis ao adquirir seu género em
conformidade com padr@es reconheciveis (Butler, 2013, p. 37).

Sob a mesma 6tica Skliar (2003, p. 39) tece uma critica em relacdo a concepcdo de
“identidade”. Segundo o tedrico, “se multiplicam as identidades a partir de unidades ja
conhecidas; se repetem exageradamente 0S nomes ja pronunciados; sdo autorizados,

respeitados, aceitos e tolerados apenas uns poucos fragmentos da sua alma”. Assim, se observa
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um processo que tenta impor certa normatividade, considerando a construcdo das “identidades”.

Demonstra o autor em relagdo a sua critica sobre a “identidade” que ao identificar-se em
algo, o “outro”, como assim chama aquele visto como diferente dentro de um discurso, ao invés
de se construir sua identidade e sua representacdo social, acaba se rotulando, e sendo controlado
pela comunidade normativa, e passa pelo processo que ele intitulou como “disciplinamento

social”:

A sociedade disciplinar assume a forma de um mapa que representa uma demarcacao
estrita de territérios, o que permite observar e controlar os sujeitos, reparar suas
presencas e suas auséncias; € o panéptico de Foucault, que sugere a possibilidade de
ver e de fazer tudo, sempre, ocupando uma posi¢do superior, de privilégio (Skliar,
2003, p. 100).

Desse modo, 0 mapa da sociedade disciplinar leva a pensar que "as exclusdes da
generalidade do trafego social”, ou seja, “a identidade” fosse percebida a partir de uma matriz
geral da inclusdo, da cura, da reabilitacdo, da normalizacdo, mas além disso, estaria a criar
rotulos do que € o outro, e a defini-lo e padroniza-lo como forma de inclui-lo.

Louro (1997, p. 27), por outro lado, defende que “a identidade é sempre construida, ndo
dada nem acabada em um dado momento”. E impossivel estabelecer o momento — seja
nascimento, adolescéncia ou na fase adulta, este Gltimo pode ser considerado como aquele em
que a identidade de género ¢ “estabelecida” ou “assentada”. A autora assume que as identidades
ndo sdo constitutivas, instaveis (ndo fixas) e, portanto, sao sempre passiveis de transformacao.

No contexto das reflexdes de Louro (2008) sobre a influéncia do determinismo de
género desde o nascimento, é possivel compreender como a sociedade perpetua dualismos
binarios, limitando a compreensdo da identidade de género a categorias pré-estabelecidas. A
imposicao de cores especificas, como o azul para meninos e o rosa para meninas, exemplifica
a forma como os papéis de género sdo socialmente construidos desde cedo.

Foucault (2004, p. 59) também condena este determinismo: “[...] discursos afetivos,
mitolégicos”. O meio social construiu € comunicou esses conceitos padronizadores, € sempre
manteve forte sua propagacao.

A defini¢do do que é para um menino e uma menina é clara na sociedade, ndo importa
para onde se olhe, sempre havera coisas que definem o género e a identidade que um individuo
tem que "se encaixar" (Foucault, 2004).

No entanto, é importante questionar essa visao restrita e binaria da identidade de género.
Conforme destacado por Jesus (2012), a identidade de género é a forma como uma pessoa se
identifica, podendo ou ndo coincidir com o género que lhe foi atribuido ao nascer. Essa

identidade vai além da sexualidade e € uma dimenséo independente dela.
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Diante da perspectiva de Jesus (2012), compreende-se que a identidade de género é uma
construcdo pessoal e subjetiva, que pode ser divergente das normas e expectativas sociais. Essa
compreensdo amplia a visao sobre a diversidade de experiéncias de género e a importancia de
respeitar e acolher as diferentes formas de autoidentificacéo das pessoas.

Nesse sentido, ao abordar a percepcao dos profissionais de educacéo sobre a tematica
de género e sexualidade, € fundamental ir além dos esteredtipos e dualismos binarios. A
pesquisa deve explorar as diversas formas como os individuos constroem sua identidade de
género, considerando suas experiéncias, vivéncias e subjetividades. A compreensao de que a
identidade de género € uma construgdo complexa e multifacetada contribui para a promocao de
ambientes educacionais mais inclusivos e respeitosos, que valorizem a diversidade e combatam

as desigualdades de género.

Figura 1: Infogréfico sobre a diversidade sexual
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Y Feminino
I Masculino
7 Intersexo

EXPRESSAO
DE GENERO

H Homem
M Mulher
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T  Transexual

ORIENTAGAO
SEXUAL

He  Heterossexual
Ho Homossexual
Bi Bissexual
A Assexuado
SH  Sente atragdo por Homens
SM  Sente atracéo por Mulheres

Desenvolvido por:
Ary Ney Chaicoski Junio
Fabio Dezo

Thiago Campos

Fonte: Chaicoski Junior; Dezo; Campos (2019).

Tal afirmacdo assinala que a divisdo bioldgica implica em diferencas reprodutivas, mas
ndo diferencas atitudinais, normativas, comportamentais ou de papéis sociais. A identidade de
género é a auto classificagdo como masculino ou feminino com base na definigdo hétero
normativa entendida como masculino ou feminino. Isso abrange um conjunto de sentimentos e

pensamentos que uma pessoa tem como membro de uma categoria de género.
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E sobre género, Jesus (2012, p. 12) reforca:

Género se refere a formas de se identificar e ser identificada como homem ou como
mulher. Orientacdo sexual se refere a atracéo afetivo-sexual por alguém de algum/ns
género/s. Uma dimensdo ndo depende da outra, ndo hd uma norma de orientacdo
sexual em funcdo do género das pessoas, assim, nem todo homem e mulher é
“naturalmente” heterossexual. O mesmo se pode dizer da identidade de género: ndo
corresponde a realidade pensar que toda pessoa € naturalmente cisgénero. Tal qual as
demais pessoas, uma pessoa trans pode ser bissexual, heterossexual ou homossexual,
dependendo do género que adota e do género com relacdo ao qual se atrai afetivos
sexualmente: mulheres transexuais que se atraem por homens sdo heterossexuais, tal
como seus parceiros; homens transexuais que se atraem por mulheres também o sao
(Jesus, 2012, p. 12).

Entende-se que, dentro dos Estudos Culturais, € possivel pensar no género, sexualidade
(orientacdo sexual) e na identidade de género como concepgdes constantemente continuas, ou
seja, em construcéo e transformacao.

Esses conceitos encontram-se dentro das relagdes sociais, entremeados por diversos
discursos, simbolos, representacfes e praticas, hipotese em que, 0s sujeitos se constroem e se
organizam em seus lugares sociais, disposi¢cdes, modos de ser e estar no mundo. Assim, essas
construcdes tedricas e arranjos sdo sempre transitorios, e transformam-se historicamente, de tal
forma que, se articulam com individuos, grupos étnicos e classes sociais.

Ao considerarem-se as discussdes sobre género e sexualidade, tornou-se evidente que
normas, expectativas e papéis foram atribuidos socialmente com base no sexo bioldgico,
contribuindo para a manutencdo de relagdes de poder desiguais entre homens e mulheres.

Essas relagdes desiguais refletiram-se também na violéncia de género, incluindo o
feminicidio, que foi caracterizado como o assassinato de mulheres pelo simples fato de serem
mulheres. Portanto, nesse contexto dinamico de construcdes teoricas e arranjos sociais, faz-se

necessario examinar de forma mais especifica o fenémeno do feminicidio no Brasil.

3.2 Feminicidio no Brasil

O historiador francés Muchembled (2018) na obra “Uma Histéria da Violéncia”, no
Capitulo I, “Violéncia e virilidade”, relata que nenhuma civilizacdo buscou combater
efetivamente a existéncia da violéncia contra as mulheres, e, provavelmente, boa parte
subestimou o que elas sofriam.

H& muitos séculos preferiu-se meter a frente a figura de uma mulher civilizadora, cuja

missao €, a0 mesmo tempo, moderar 0s costumes e afastar o homem da violéncia e conter a
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brutalidade dos seus desejos sexuais.

No mesmo sentido, Teixeira (2020, p. 12) alude que as cicatrizes fisicas, assim como as
agressoes emocionais, “eram suportadas em homenagem ao pretenso principio da preservagao
da estrutura familiar, onde a violéncia em todos os seus géneros era abafada pelas estruturas
domésticas”.

Dessa forma, a situacéo da violéncia ou era suportada ou ocorria 0 6bito da vitima, tendo
em vista a gravidade das lesdes que as mulheres sofriam. Tanto a sociedade, como as entidades
governamentais e a comunidade juridica enxergavam essa situacao apenas como um quadro de
um efémero dado estatistico, ndo olvidavam em tentar resolver esse conflito, tanto que no Brasil
existe um ditado popular que se expressa da seguinte forma: “Em briga de marido e mulher
ninguém mete a colher”.

Observa-se que durante muito tempo o temor tomou conta das mulheres tidas como “de
familia”, porque dentro do seu nucleo familiar poderiam estar sofrendo violéncia doméstica
(figura 2) com sentimentos reprimidos, traumas, deformacdes fisicas, humilhagdo, violacéo a
sua honra, desrespeito, falta de dialogo, siléncio, preconceito social e violéncia psicoldgica
(Teixeira, 2020, p. 12).
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Figura 2: Farinha “A Mariazinha (Bater na Mulher)” - Anos 50

"

Fonte: Reis Junior (2018).

A violéncia doméstica é uma realidade brasileira, mas, apesar de presente e constante,
cada vez mais as autoridades politicas e juridicas postergaram o enfrentamento dessa questéo e
as razdes envolvem fatores sociais, culturais, politicos e histdricos. Alguns desses fatores
incluem a cultura patriarcal brasileira, a falta de sensibilizacdo, a falta de recursos, a falta de
prioridade politica, bem como, a falta de cooperacdo entre as agéncias governamentais
(Teixeira, 2020).

N&o havia uma tipificacdo na legislacdo sobre violéncia doméstica como um ato
criminoso passivel de san¢do penal, e quando isso acontecia o fato era considerado atipico. Até
a promulgacdo da Lei Maria da Penha em 2006, a violéncia doméstica era tratada como um
crime de menor potencial ofensivo como outros crimes menores (lesdo, injdria, difamacdo etc.)
no Brasil, sem a devida tipificacdo e sangdo penal adequada (Teixeira, 2020).

A partir dessa data, em setembro de 2006, o Brasil introduziu uma legislacdo inovadora

sobre violéncia doméstica chamada “Lei Maria da Penha” (Lei n° 11.340, de 7 de agosto de
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2006), em homenagem a uma ativista dos direitos das mulheres que foi deixada paraplégica por

seu marido violento.

Figura 3: Maria da Penha: a mulher que batiza a lei e que encara o machismo e a violéncia de
frente

Fonte: Paiva (2021).

Marco Antonio Heredia Viveros conheceu Maria da Penha no meio académico em 1974,
dessa forma, casaram-se e em 1976 passaram a morar em Fortaleza com as trés filhas. Segundo
Maria da Penha (2012, p. 23) a violéncia doméstica comecou apos o nascimento das filhas e
isso “violéncia fisica, verbal, psicologica, moral e at¢ mesmo patrimonial”.

Na primeira tentativa de assassinato Marco Antonio atirou nas costas de Maria da Penha
enquanto ela dormia, alegando que era um assalto. Maria da Penha ficou internada, onde
permaneceu por quatro meses e voltou para casa em uma cadeira de rodas (Penha, 2012).

Em uma segunda tentativa de homicidio, seu marido a empurrou para fora da cadeira de
rodas e tentou eletrocuta-la no chuveiro. Diante deste fato foi julgado criminalmente duas vezes,
uma vez em 1991, mas seus advogados anularam o julgamento, e, em outra, em 1996, momento
em que ele chegou a ser condenado a dez anos e seis meses, mas recorreu ndo cumprindo
efetivamente sua pena (Penha, 2012).

Quando Maria da Penha quase foi morta por seu marido ndo havia uma unica delegacia
de policia que fosse especializada em violéncia contra mulheres. O caso de Penha foi arquivado
e definhou no tribunal por duas décadas, enquanto o marido de Maria permaneceu livre e
impune (Penha, 2012).

Assim, o caso levou mais de quinze anos para ser finalizado, onde acabou sendo

denunciado a Comisséo Interamericana de Direitos Humanos da Organizacdo dos Estados
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Americanos, que pela primeira vez recebeu denuncias de crimes de violéncia doméstica,
ocasido em que Marco Antonio foi preso em 28 de outubro de 2002, mas cumpriu apenas dois
anos de prisdo (Penha, 2012).

A impunidade € e continua sendo uma das etapas fundamentais do ciclo da violéncia
domestica, pois apds a agressao os criminosos ndo cumprem integralmente a pena, oportunidade
em que cometem novos crimes.

Marco Antonio Heredia em diversas entrevistas chegou a culpar a vitima (Maria da
Penha), bem como, chegou a reincidir em novas acusagdes por violéncia doméstica contra
outras de suas companheiras (Penha, 2012).

Segundo Penha (2012, p. 09):

Uma violéncia que é reconhecida como manifestacdo das relagcbes de poder
historicamente desiguais entre homens e mulheres e que, praticada no ambito
doméstico e familiar, esconde uma de suas faces mais perversas. A violéncia que
diariamente incide sobre as mulheres no campo das relagdes domésticas e familiares
tem especificidades, graves dimensfes e consequéncias (...) a impunidade é a certeza
de uma reposta para fazer perpetuar um infindavel ciclo de violéncia e de violacéo de
direitos (Penha, 2021, p. 09).

Diante disto, o Tribunal da Comissdo Interamericana de Direitos Humanos (CIDH)
emitiu uma decis&o em relacdo a violéncia doméstica no Brasil. O caso foi apresentado & CIDH
em 1998, alegando que o Estado brasileiro havia falhado em tomar medidas efetivas para
processar e condenar os autores de violéncia doméstica (Penha, 2012).

O governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva desempenhou um papel fundamental
no combate a violéncia doméstica no Brasil. A promulgacdo da Lei Maria da Penha, em agosto
de 2006, durante 0 mandato de Lula, representou um marco histérico na luta pela protecdo dos
direitos das mulheres e no enfrentamento da violéncia doméstica (Penha, 2012).

A Lei Maria da Penha foi uma resposta do governo brasileiro a necessidade urgente de
medidas eficazes para combater a violéncia domeéstica e familiar contra as mulheres. Essa
legislacdo recebeu esse nome em homenagem a Maria da Penha Maia Fernandes, uma mulher
gue sofreu violéncia doméstica e ficou paraplégica em decorréncia das agressdes de seu entdo
marido. Sua luta por justica e pela protecdo das mulheres foi fundamental para a criacdo dessa
lei (Penha, 2012).

A Lei Maria da Penha estabeleceu mecanismos mais rigorosos para prevenir, punir e
erradicar a violéncia doméstica. Ela ampliou a definicdo de violéncia doméstica, englobando
ndo apenas a violéncia fisica, mas também a psicologica, sexual, patrimonial e moral. Além

disso, a lei determinou a criacdo de medidas protetivas, como o afastamento do agressor do lar,
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a proibicdo de aproximagdo da vitima e a assisténcia integral as mulheres em situacédo de
violéncia (Penha, 2012).

O governo de Lula demonstrou um comprometimento significativo com a defesa dos
direitos das mulheres e a promocéao da igualdade de género. A sancéo e promulgacéo da Lei
Maria da Penha refletiram a importancia dada pelo governo a protecdo das mulheres contra a
violéncia doméstica, proporcionando-lhes maior amparo legal e institucional (Penha, 2012).

Além disso, durante o governo Lula, foram implementadas politicas pablicas voltadas
para a promocao da igualdade de género e o enfrentamento da violéncia contra as mulheres.
Foram criados 6rgdos especializados, como a Secretaria de Politicas para as Mulheres, que
atuaram na articulacdo e implementacdo de acBes para combater a violéncia doméstica e
promover a autonomia e os direitos das mulheres (Penha, 2012).

A Comissao Interamericana de Direitos Humanos (CIDH) emitiu a decisdo em relacéo
a violéncia doméstica no Brasil em sua sede, que fica na cidade de Washington D.C., capital
dos Estados Unidos da América. Embora a decisao se refira a situacdo da violéncia doméstica
no Brasil, ela foi emitida pela CIDH, um ¢érgdo autbnomo da Organizacdo dos Estados
Americanos (OEA) que tem a responsabilidade de promover e proteger os direitos humanos na
regido das Ameéricas, incluindo o Brasil.

Dessa forma, apds os acontecimentos do Caso da Maria da Penha, percebeu-se que 0s
casos de violéncia contra a mulher precisavam ser tratados de forma diferente e exclusiva. N&o

mais como uma violéncia comum entre pessoas, mas como uma violéncia de género.

A razdo da vitima ser uma mulher corrobora com o fato dessa violéncia ser recorrente,
tendo em vista a desigualdade de géneros, somada com a impunidade dos agressores, no qual

surge a necessidade de uma legislacdo especial.

Em 1976, Diana Russell utilizou no Primeiro Tribunal Internacional de Crimes contra
as Mulheres, o termo em inglés “femicide” (em portugués, femicidio), para conceituar os
homicidios de fémeas perpetrados por machos e motivados por 6dio. A autora modificou o

significado para “[...] homicidios de fémeas por machos porque elas sio fémea”*,
Para Russell e Caputi (1997) a importancia de essas mortes terem um nome em

especifico e porque a realidade do femicidio é negada e ndo é reconhecida como forma extrema

de violéncia contra mulher, ja que a misoginia muitas vezes ndo € identificada como causa

4 Segundo Pereira (2022, p. 24) “Russell preferiu usar a palavra females (em portugués, fémeas) em vez de women
(mulheres) de forma a abarcar nessa categoria todas as mulheres, desde o nascimento até a idade mais avangada,
pois a palavra women geralmente se refere a mulheres adultas”.
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dessas mortes:

[...] a maioria das mortes de mulheres por maridos, amante, pais, conhecidos e
estranhos ndo sédo produto de algum desvio inexplicavel. Sdo femicidios, a forma mais
extrema de terrorismo sexista, motivados por ddio, desprezo, prazer ou sentimento de
propriedade sobre as mulheres. [...] chamar homicidios miséginos de femicio remove
0 véu obscuro de termos ndo generificados, como homicidio e assassinato. [...] O
femicidio esta no fim extremo de um continuum de terror contra mulheres que inclui
uma ampla variedade de abusos fisicos e verbais, como estupro, tortura, escravizagdo
sexual (principalmente na prostituigdo), abuso sexual infantil incestuoso ou
extrafamiliar, agressdo fisica e emocional, assédio sexual [...], mutilagdes genitais [...]
operaces ginecolodgicas desnecessarias [...], heterossexualidade forcada, esterilizacao
forcada, maternidade forcada [...] cirurgia estética e outras mutilagdes em nome do
embelezamento (Russell; Caputi, 1997, pp. 5-7 Apud Pereira, 2022, p. 24).

A violéncia é essencial para construcdo da masculinidade em uma sociedade misogina.
Essa violéncia serve para manutencdo e reproducdo de poder sobre as mulheres, assim, a
exaltacdo dessa masculinidade é uma forma de degradacdo das mulheres. Portanto, o
enfrentamento da violéncia masculina deve ser feito por meio da rejei¢ao e transformacéo dessa

masculinidade violenta e misogina.

Pensando no aumento dos casos de violéncia contra a mulher no Brasil, o poder
legislativo federal criou uma circunstancia qualificadora do crime de homicidio intitulada
“feminicidio” em 2015, por meio da Lei do Feminicidio N° 13.104/2015 (Pereira, 2022).

A Lei de Feminicidio teve sua criacdo orientada através de uma recomendacdo advinda
de uma Comissédo Parlamentar de Inquérito (CPI) que é um tipo de investigacdo conduzida pelo
poder legislativo. Dessa forma, investigou-se os casos de violéncia contra as mulheres em todos
os estados brasileiros, ocorridos de marco de 2012 a julho de 2013 (Brasil, 2013).

O feminicidio no Brasil é uma palavra empregada para definir o homicidio de mulheres
praticado por conta do género, ou seja, aquele crime que acontece somente quando a vitima é
morta pelo fato de ser mulher, e isto estd diretamente relacionado & prética da violéncia

domeéstica e familiar.

Com base nisto, houve uma circunstancia qualificadora para o crime do feminicidio, o
que significa que havera um aumento significativo na pena, porque reconhece a gravidade do

fato criminoso e 0 numero expressivo de casos que decorrem dele.

Por isso, quando a ex-presidente do Brasil, Dilma Rousseff, assinou esta Lei 0 seu efeito
foi de estabelecer novas e duras sancdes pelo assassinato de mulheres pelo fato de serem
mulheres, de modo que os assassinatos ligados a violéncia doméstica passaram a ter um
aumento consideravel nas penas, sendo entre 12 (doze) e 30 (trinta) anos, dessa forma, o Cadigo

Penal descreve o feminicidio como qualquer crime que envolva violéncia domestica, desprezo
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ou discriminagdo contra as mulheres.

Segundo Stopazzolli (2020, p. 17) em uma pesquisa do Datafolha de 2017, 29% das
mulheres brasileiras afirmam ter sofrido algum tipo de violéncia fisica ou verbal, o que equivale
a 16 (dezesseis) milhdes de mulheres. Ainda, 40% das mulheres dizem ter sido vitimas de
assédio, o que equivale a 23,2 milhGes de brasileiras. As principais vitimas sdo adolescentes de

16 (dezesseis) a 24 (vinte e quatro) anos e mulheres negras:

Figura 4: Indice de violéncia contra mulher
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Fonte: Stopazzolli (2020).
E imperioso destacar que existem diversas formas de femicidio: femicidio racista;
lesbicidio; femicidio marital, femicidio fora do lar (etc.). Esse conceito se estende para além
das definicGes legais de homicidio para incluir outras situacfes que permitem que mulheres

morram como resultado de atitudes e/ou préaticas sociais misoginas.

Consoante alude Stopazzolli (2020, p. 26), “em uma sociedade racista e sexista, homens
psicéticos e homens supostamente normais frequentemente tém atitudes [...] racistas, misoginas

e homofobicas, com as quais eles sdo criados e que eles veem repetidamente legitimadas”.

A frequente culpabilizacdo da vitima foi e continua sendo utilizada para mascarar a
existéncia do femicidio por meio da transferéncia da morte para a mulher, que era considerada

inadequada e/ou provocativa (Stopazzolli, 2020)

N&o se trata de mensurar a importancia da vida das mulheres em relagdo a vida dos
homens, mas sim entender as caracteristicas especificas dessas mortes violentas, para que elas

possam ser combatidas.

De acordo com as estatisticas divulgadas pelo Forum Brasileiro de Seguranca Publica
(2022), verificou-se que, no primeiro semestre de 2022, ocorreram 699 (Seiscentos e noventa e
nove) casos de feminicidio, resultando em uma média de quatro mulheres mortas diariamente.

Esses numeros representam um aumento de 3,2% em relagdo as mortes registradas no primeiro
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semestre de 2021, quando foram contabilizados 677 (Seiscentos e setenta e sete) casos de
feminicidio.

Esses dados revelam um crescimento continuo dos homicidios com motivagao de género
desde 2019. Além disso, ao comparar o primeiro semestre de 2019 com o mesmo periodo de
2022, observou-se um aumento de 10,8% nas estatisticas de feminicidio. Esses dados reforcam
a importancia e urgéncia da implementacdo de politicas publicas destinadas a prevencéao e ao
combate & violéncia de género (Fbsp, 2022).

A partir das estatisticas divulgadas pelo Forum Brasileiro de Seguranca Publica (2022),
revelou-se um crescimento continuo dos casos de feminicidio no Brasil, tornando evidente a
importancia de implementacdo de mais medidas efetivas de combate a violéncia de género.

Nesse contexto, observou-se que a Lei do Feminicidio, que entrou em vigor no Brasil
em 2015, desempenha um papel crucial no combate a essa forma extrema de violéncia contra
as mulheres. Ao classificar o feminicidio como um crime hediondo e estabelecer penas mais
severas para 0s agressores essa legislacdo busca proporcionar maior protecdo as mulheres.

No proximo subcapitulo, a atencdo serd voltada para outro aspecto alarmante que é a
violéncia sexual contra criancas e adolescentes. Essa tematica exige uma analise minuciosa,
considerando a necessidade de ampliar, cada vez mais, acdes de enfrentamento efetivo a esse

tipo de violéncia.

3.3 A violéncia sexual contra crianca e adolescentes

Observa-se que as agressdes sexuais contra criangas sempre existiram na maioria das
civilizagbes. Antes da década de 1950, como ja foi explicado, a sexualidade era considerada
um tabu e tampouco existia pesquisa a respeito dessa tematica (Blanchard, 1996).

A consciéncia por parte dos profissionais sobre o problema do abuso sexual infantil teve
origem em duas fontes. A primeira decorreu do constante movimento em prol dos direitos da
crianca, ao passo que a segunda decorreu do crescente conhecimento e preocupacdo com a
salde fisica e mental das criangas (Furniss, 1993).

Mesmo com essas duas fontes, houve um grande “despreparo generalizado envolvendo
desde profissionais da area da saude, educadores e juristas e até instituicbes escolares,
hospitalares e juridicas para manejar e tratar adequadamente os casos surgidos” (Flores;
Caminha, 1994, p. 158).

Até o presente momento, apesar da crescente atencdo por parte dos pesquisadores,

legisladores, profissionais em educacdo, das autoridades policiais, das secretarias do Estado de
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Justica e Seguranca Publica, das Secretarias Estaduais, para os 6rgdos publicos tais quais o
Ministério Publico, a Defensoria Publica, e o Tribunal de Justica, dos profissionais em salde,
dos assistentes sociais e também dos diversos Conselhos Tutelares, entre outros, e também da
prépria sociedade, em relacdo ao tema do abuso sexual de criangas, segundo Habigzang et al
(2005, p. 344) “o trabalho nesse campo continua fragmentado, desorganizado e, em geral,
metodologicamente difuso”.

Furniss (1993) argumenta que o abuso sexual de criancas e adolescentes envolve
questdes normativas, politicas e clinicas, e apresenta importantes aspectos socioldgicos e
antropologicos. Esse tema ¢ sexista e abrange um campo “minado” de opinides.

Existem muitas definicbes de abuso sexual que variam de acordo com o0s
comportamentos, situacdes e circunstancias que possam ser considerados ou nao abusivos.
Tanto as definicdes legais como a visdo publica variam sobre o que constitui 0 abuso sexual de
criangas.

Teoricamente, de acordo com Christoffell et al (1992, p. 32) o abuso ¢ “um termo
utilizado para definir uma forma de maus-tratos de criangas e adolescentes, que apresenta tanto
violéncia fisica como psicologica, geralmente repetitivo e intencional”, por isSo, € praticado
mais frequentemente por familiares ou responsaveis.

Watson (1994, p. 23) define abuso sexual infantil como “qualquer atividade ou interagao
que tenha como fim estimular e/ou controlar a sexualidade de uma crianga”. Segundo este autor

devem ser observados trés fatores a fim de distinguir se os atos sao abusivos ou nao:

- Um poder diferencial, implicando em que uma das partes exerce controle sobre a
outra e que a relagdo ndo é mutuamente concebida e compreendida;

- Um conhecimento diferencial devido a idade cronolégica mais avangada do agressor,
a um maior avango desenvolvimental do mesmo ou uma inteligéncia superior & da
vitima;

- Uma gratificacao diferencial, reconhecendo que o propdsito da relacédo € a satisfacao

do agressor e que qualquer prazer por parte da vitima é acidental e de interesse para 0
prazer de quem abusa (Watson, 1994, p. 23).

Esses trés fatores destacados por Watson (1994) ajudam a estabelecer critérios para
diferenciar se um comportamento ou interacdo € considerado abuso sexual infantil. Eles
ressaltam a importancia de reconhecer o desequilibrio de poder, conhecimento e intencdo
presentes nessas situagdes, a fim de proteger as criancas e combater essa forma de violéncia.

Segundo Blanchard (1996), no abuso infantil, “existe uma relagdo de um adulto em
posicao de autoridade e uma crianca que, devido a fase de desenvolvimento em que se encontra

¢ incapaz de entender a natureza desse contato sexual”. Assim, ressalta a importancia de
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reconhecer que o abuso sexual infantil vai alem do contato fisico, incluindo também aspectos
emocionais que podem causar traumas significativos nas vitimas. Além disso, evidencia a
desigualdade de poder e a falta de capacidade da crianca em compreender e consentir com tais
interacdes, reforcando a necessidade de protecdo e prevencao desse tipo de violéncia.

Finkelhor e Hotaling (1984) argumentam que em qualquer abuso é necessario incluir as
diferencas de idade e os elementos de coergéo, assim como o tipo de comportamento envolvido.
Esses autores recomendaram que deve haver uma diferenca de idade de cinco anos ou mais
quando a vitima é menor de doze anos e uma diferenca de dez anos ou mais quando a crianca
tiver entre treze e dezesseis anos. Para estes autores, entretanto, o uso de forga, ameaga e
exploracdo da autoridade, independentemente das diferencas de idade, sempre devem ser
considerados como um comportamento abusivo.

Uma questdo que deve ser considerada na definicdo sexual diz respeito a relatividade
cultural, conforme apontado por Kristensen (1996). A percepcdo do que seja um
comportamento abusivo é algo definido pela sociedade e varia tanto no espago geografico como
na dimensdo temporal. Ao avaliar um caso de abuso sexual é necessario contextualizar a
situacdo das pessoas envolvidas.

Uma categoria de abuso sexual é entendida como incesto, este geralmente dura por um
longo periodo de tempo com uma relacdo de confianga pré-estabelecida e muitas vezes ocorre
com o conhecimento, aprovacéo e cobertura de outros membros da familia (WATSON, 1994).

O incesto € um dos abusos sexuais mais frequentes e que apresentam consequéncias
mais danosas as vitimas. Operacionalmente, o incesto é qualquer contato sexual entre pessoas
que tenham um grau de parentesco, incluindo padrastos, tutores e qualquer pessoa que assume
0 papel dos pais (Flores; Caminha, 1994).

Outra categoria de abuso é o chamado abuso sexual familiar sistémico. Nesta situacéo,
o complexo familiar langa a crianga e um sistema de vitimizagao, assim o0 abuso acontece dentro
da familia e existem varios abusadores. Os pais participam ou encorajam o abuso, assim, falham
em oferecer supervisdo e protecdo necessarias e permitem que o abuso continue. A atividade
sexual é iniciada na infancia e a crianca se desenvolve até a vida adulta sem reconhecer o
comportamento como abusivo (Watson, 1994).

A pedofilia também é considerada uma categoria de abuso sexual. E um distarbio sexual
incluido nas parafilias®, cuja definicdo é diagndstica no DSM-V, da American Psychiatric

5 Definicdo psiquiatrica utilizada para caracterizar distdrbios psiquicos que se caracteriza pela preferéncia ou
obsessao por préaticas sexuais socialmente ndo aceitas (DSM-1V, 1994).
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Association- APA (2014, pp. 698) ¢é descrita como “fantasias sexualmente excitantes, impulsos
sexuais ou comportamentos intensos e recorrentes envolvendo atividade sexual com crianga ou

criangas pré-puberes (em geral, 13 anos ou menos)”, sendo os critérios diagnosticos:

A. Por um periodo de pelo menos seis meses, fantasias sexualmente excitantes,
impulsos sexuais ou comportamentos intensos e recorrentes envolvendo atividade
sexual com crianca ou criangas pré-puberes (em geral, 13 anos ou menos). B. O
individuo colocar em pratica esses impulsos sexuais, ou 0s impulsos ou as fantasias
sexuais causam sofrimento intenso ou dificuldades interpessoais. C. O individuo tem,
no minimo, 16 anos de idade e é pelo menos cinco anos mais velho que a crianga ou
as criangas do Critério A. Nota: N&o incluir um individuo no fim da adolescéncia
envolvido em relacionamento sexual continuo com pessoa de 12 ou 13 anos de idade.
Determinar o subtipo: Tipo exclusivo (com atracdo apenas por criancas) Tipo ndo
exclusivo Especificar se: Sexualmente atraido por individuos do sexo masculino
Sexualmente atraido por individuos do sexo feminino Sexualmente atraido por ambos
Especificar se: Limitado a incesto (Apa, 2014, p. 698).

Com base na APA (2014) a idade minima de 16 anos mencionada nos critérios
diagnosticos do Transtorno Pedofilico é estabelecida para delimitar a diferenca de idade entre
o individuo e a crianga envolvida nas fantasias, impulsos ou comportamentos sexuais. 1sso €
feito para evitar a inclusdo de casos em que um adolescente proximo ao final da adolescéncia
(por exemplo, 17 ou 18 anos) estaria envolvido em um relacionamento sexual consensual com
uma pessoa de 12 ou 13 anos de idade.

Conforme o APA (2014) essa idade minima busca considerar a questdo do
desenvolvimento e a capacidade de consentimento informado. Criangas e adolescentes s&o
considerados vulneraveis e protegidos pela lei em muitos paises, pois ainda estdo em processo
de amadurecimento fisico, cognitivo e emocional. Portanto, é fundamental garantir a protecédo
desses individuos e evitar situacdes de abuso ou exploracdo sexual.

E sempre importante ressaltar que, como afirma a APA (2014) a pedofilia ¢ considerada
uma desordem psiquiatrica e é distinta da pratica da violéncia sexual contra criancas, que é
ilegal e amplamente condenada pela sociedade. O foco principal deve ser a prevencédo, o0
tratamento e a protecdo das criangas contra qualquer forma de abuso ou exploracgdo sexual.

No Brasil, a legislagdo em seu Codigo Penal (1940), caracteriza o crime praticado pelo
pedofilo como o de abuso sexual infantil. Este tem previsdo expressa no artigo 217-A, assim,
estabelece ser estupro de vulneravel “manter conjungdo carnal com menor de 14 anos ou
praticar com este qualquer outro ato libidinoso, sendo a pena de reclusdo, de 8 (oito) a 15
(quinze) anos”.

E imperioso destacar que, o Codigo Penal de 1940 ao utilizar o termo “menor” se

demonstrou inteiramente obsoleto e defasado, pois, este termo ja foi abolido, afastado e
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inclusive ¢ mal visto pelos estudiosos do Direito da Crianca e do Adolescente, por ser
estigmatizante e discriminatorio (Marques; et al, 2017).

Neste momento, é necessario entender o porqué a idade é um fendmeno importante na
caracterizacdo da vulnerabilidade. Destaca-se que, somente no século XVII1, que a inscri¢ao da
data de nascimento passou a ser mantida com precisdo e sistematico nos registros paroquiais.
Para Aries (1981, p. 30) “a importancia pessoal da no¢do da idade deve ter-se afirmado a medida
que os reformadores religiosos e civis a impuseram nos documentos, comecando pelas camadas
mais instruidas da sociedade”.

Assim, a idade cronoldgica assume sentido na ordenacdo da convivéncia social nas
camadas da sociedade ocidental moderna, e esta relacionada ao processo de regulamentacéo da
existéncia. Assim, a cronologia da vida se estabilizou como um dos principais mecanismos de
atribuicdo de status, definicdo de papéis e formulacdo das demandas sociais (Debert, 1998).

Na passagem do século XVII para o XVIII emergiu o sentimento moderno da infancia
como sendo uma fase da vida separada do mundo adulto e associada as nocdes de fragilidade,
inocéncia, pureza, irracionalidade e pré-logismo (Aries, 1981).

Dessa forma, a infancia estava relacionada a noc¢do de dependéncia e indiferenca dos
fendmenos biologicos que a caracterizasse. Segundo Aries (1981, p. 42) “ninguém teria a ideia
de limitar a infancia pela puberdade”.

Somente no século XX com estudos tedricos da psicologia em Piaget que o
desenvolvimento do individuo se tornou um processo inevitavel de maturacdo, combinado com
um conjunto de estagios bioldgicos preordenados conduzido pela infancia até a idade adulta, e
a Ultima fase corresponde a ideia de sujeito racional completo (Waites, 2005).

O diario® do médico Jean Heroard sobre os primeiros anos de vida de Luis XIII na
Franca mostra que ninguém desaprovava ou via algum mal em tocar as partes sexuais de uma
crianga até os cinco ou seis anos por brincadeira (Lowenkron, 2015)

Esse habito de brincar com o sexo das criangas permaneceu nas sociedades ocidentais
até a reforma moral — inicialmente cristd e a seguir leiga, protagonizada por moralistas e
educadores, que disciplinaram a sociedade aburguesada a partir do século XVII, impondo a
primeira no¢do de inocéncia infantil. Dessa forma, formaram-se novos valores na literatura
pedagdgica da época que estava preocupada com a decéncia e a modestia das criancas
(Lowenkron, 2015).

6 O diério de Jean Héroard foi um documento que descreveu a infancia e juventude de Luis XIII da Franca (Rei
francés de 1610-1643) (LOWENKRON, 2015)



o1

A ideia da crianga como um ser inocente surgiu gradualmente ao longo dos séculos
XVII, XVIII e XIX, na Europa, com o trabalho de fildsofos, educadores e outros pensadores.
Entre os mais influentes estdo John Locke e Jean-Jacques Rousseau, que enfatizaram a
importancia da educacéo e do ambiente na formacéo da crianca. No entanto, outros pensadores
e movimentos também contribuiram para a construcéo da ideia de infancia inocente, como o
lluminismo e 0 movimento romantico (Bonato, 2008).

Segundo Bonato (2008) John Locke e Jean-Jacques Rousseau argumentavam que as
criancas deveriam ser educadas de maneira cuidadosa e gentil, para que se tornassem adultos
virtuosos e saudaveis. Essa visdo da infancia foi ganhando forca ao longo dos séculos XVIII e
XIX, e é considerada como um marco na histdria da educacéo infantil.

Michel Foucault discutiu a sexualidade das criancas em varios de seus trabalhos,
especialmente em sua obra "Historia da Sexualidade™ (2001), porém de acordo com o autor a
sexualidade é uma construcdo social e historica, e ndo algo natural ou biolégico. Isso significa
que a forma como as sociedades entendem e regulam a sexualidade muda ao longo do tempo e
varia entre diferentes culturas.

Em relacdo a sexualidade infantil, Foucault (2001) argumenta que as sociedades
desenvolveram uma obsessédo pela sexualidade das criancas, que foi regulamentada e
medicalizada através da psiquiatria e da psicologia. Segundo o autor a ideia de que a
sexualidade infantil precisa ser protegida e controlada é uma construcéo social que comecou a
se desenvolver no seculo XVIII.

Foucault (2001) também critica a ideia de que a sexualidade infantil é algo puro e
inocente, argumentando que essa Vvisdo nega a complexidade e a variedade da experiéncia
humana. Em vez disso, Foucault sugere que devemos entender a sexualidade infantil como parte
integrante do desenvolvimento humano, que ndo precisa ser protegida ou reprimida, mas sim
compreendida e valorizada em sua diversidade.

Assim, na esteira do ideal da “infancia inocente”, surgiu o termo da “crianca
masturbadora”, advinda do estudo proposto por Foucault (2010, p. 204), onde essa nova figura
apareceu no saber e técnicas pedagogicas do final do século XVIII como um individuo nada

excepcional, quase universal, porém desconhecido:

A masturbagdo atribuida a infancia se tornou objeto de uma grande cruzada no século
XVIII, responsével por alguns fatos, no minimo, pitorescos. Entre esses, a construcéo
de um museu de cera que apresentava, por estatuas, os males aos quais estavam
sujeitos aqueles que se masturbavam. Além dele, um tratado educativo, bastante
popular na época, o Livro sem titulo, advertia quanto as consequéncias desastrosas da
masturbacdo por meio da figura decomposta, devastada, esquelética e diafana do
jovem masturbador que se esgota (Foucault, 2010, p. 204).
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Assim, 0 onanismo (masturbacdo) infantil é apresentado como uma matriz de toda e
qualquer doenca de um individuo ao longo do seu desenvolvimento, associado a uma ameaca
na degeneracao fisico-moral.

Esses riscos relacionados a sexualidade das criangas foram alertados desde o século
XVII pelos silenciosos dispositivos arquitetdnicos de vigilancia dos colégios cristdos. Assim, o
corpo da crianga passou a ser um objeto de atencdo e vigilancia permanentes dos pais onde se
obrigava a dormir no mesmo quarto e até na mesma cama para impedir o masturbador
(Foucault, 2001).

Sigmund Freud (1989) na virada do século XIX para 0 XX afirmou que a sexualidade
nasce na infancia a partir da relacao entre pais e filhos. Se a capacidade de excitacdo e prazer
sexual da crianga com o proprio corpo ja era reconhecida na literatura sobre a masturbacao.
Freud acrescenta que o erotismo infantil inclui o desejo sexual direcionado a um outro,
construido de maneira relacional no interior da familia. Dessa forma, a visdo vitoriana da
infancia pura e inocente foi pouco a pouco desafiada, partindo-se para a ideia que a crianca é
dotada de sexualidade.

Foucault et al (1988, p. 6) afirma que “a sexualidade da crianga é um territorio, uma
geografia propria, na qual o adulto n&o deve entrar. E um territorio virgem, um territorio sexual,
claro, mas um territério que deve preservar sua virgindade”.

O “perverso polimorfo”

de Freud (1989, p. 179) permanece indefeso e em perigo,
devendo ser protegido pelos adultos de seus proprios desejos sexuais. Dessa forma, a imagem
da crianca que corre perigos sexuais se da por ser a discussdo da sua sexualidade potencialmente
ameacadora para o nucleo religido, familia e sociedade.

E, principalmente, até o presente momento, todos os tedricos que foram citados e que
discutiram as ameacas sexuais cometidas contra as criangas provem de uma classe social

especifica: familia nuclear burguesa.

" Na psicanalise, o termo "polimorfismo" refere-se a ideia de que a sexualidade humana tem muitas formas e
expressdes diferentes. De acordo com Sigmund Freud (1989), o polimorfismo sexual é uma caracteristica inerente
a natureza humana, que comeca na infancia e continua ao longo da vida. Freud usou o termo "perverso polimorfo"
para se referir a fase do desenvolvimento infantil em que a sexualidade € difusa e ndo esta direcionada para uma
pessoa ou objeto especifico. Nessa fase, a crianca explora o proprio corpo e 0 mundo ao seu redor de maneiras que
podem ser consideradas "perversas” ou ndo convencionais pela sociedade. Para Freud (1989), o polimorfismo
sexual é uma parte natural do desenvolvimento humano e, quando bem-sucedido, leva a uma sexualidade adulta
saudavel e satisfatéria. No entanto, se a pessoa ndo conseguir lidar adequadamente com as demandas do
desenvolvimento psicossexual, pode ocorrer uma fixagdo em uma das fases do polimorfismo, o que pode levar a
problemas de comportamento sexual ou emocional na vida adulta.
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Existe uma atencdo tedrica e politica mais abrangente para classes burguesas, ao passo
que somente a partir do século XIX foi possivel dirigir esse foco para criangas de classes
populares, que, por sua vez, pode ser separada em duas subcategorias de infancia, as quais se
sobrepdem, muitas vezes, nos mesmos sujeitos: “a infancia em perigo, aquela que nao se
beneficiou de todos os cuidados da criacdo e da educagédo almejadas, e a infancia perigosa, a da
delinquéncia” (Donzelot, 1980, pp. 91-2).

Essas duas subcategorias da infancia podem ser resumidas como a imagem do menor,
que Vianna (1999, p. 23) descreveu como uma disposi¢do social produzida pela “atuacao da
policia brasileira no inicio do século XX para recolher ¢ internar menores”, que em sua maioria
eram pobres e trabalhavam em locais insalubres, com condi¢fes sub-humanas, sem garantias
de direitos.

No ano de 1923, foi estabelecido o Juizo de Menores no Distrito Federal, e em 1927 foi
promulgado o primeiro Codigo de Menores do Brasil, conhecido como Il Codigo Mello Mattos.
Esse codigo consolidou normas de assisténcia e protecdo aos menores, ultrapassando os limites
do ambito juridico (Leite, 2006).

O Codigo de Menores de 1927 (também chamado de Cédigo Mello Mattos) tinha uma
abordagem fortemente assistencialista, protetora e controladora, funcionando como um
mecanismo de intervencdo na vida da populagdo em situacdo de pobreza (Leite, 2006).

Ao analisar o Cadigo Mello Mattos, Rizzini (2000, p. 28) argumenta que seu objetivo
era "solucionar” o problema dos menores (termo estigmatizante utilizado na época), exercendo
um controle rigoroso sobre eles, por meio de mecanismos de “tutela, guarda, vigilancia,
reeducacéo, reabilitacdo, preservacgéo, reforma e educacgéo"”.

Com a implementacdo do Codigo de Menores em 1927, a idade limite foi ampliada para
18 anos, proibindo a prisdo de criancas e adolescentes. O artigo 1° do Cadigo de Menores trouxe
que “ao menor, de um ou outro sexo, abandonado ou delinquente, que tiver menos de 18 anos
de idade”, seriam aplicadas medidas de assisténcia e prote¢ao, como sao conhecidas atualmente
(Brasil, 1927, s/p).

A legislacdo anteriormente existente reforcava a visdo de que as familias pobres eram
incapazes de educar seus filhos. Com a implementacdo do novo Cdédigo de Menores em 1979,
foi estabelecida a categoria de "menor em situacdo irregular*(Rizzini, 2004, p. 41).

Segundo Rizzini (2004) essa categoria, de certa forma semelhante a concepgéo presente
no antigo Codigo de 1927, sujeitava as familias populares a intervencéo do Estado devido a sua
condicéo de pobreza. A situagdo irregular era determinada pelas condigdes de vida das camadas

mais empobrecidas da populacdo, conforme mencionado no artigo 2° da lei n.6.697/79
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De acordo com Rizzini (2004) os amplos poderes conferidos aos magistrados foram
questionados e combatidos pelos movimentos sociais durante o periodo de transicdo
democrética.

Com as mudancas politicas em andamento no pais, emergiu um senso de urgéncia em
relagdo a transformagdes. Houve uma compreensao crescente de que o assunto estava envolto
em mitos, como o de que as criangas, denominadas de "menores”, institucionalizadas ou nas
ruas eram abandonadas, ou 0 mito de que estavam em "situacdo irregular”, além do mito de que
a maioria delas era composta por “delinquentes” (Rizzini, 1991).

De acordo com Rizzini (2004) desenvolveu-se a compreensdo de que o foco deveria
estar nas causas estruturais relacionadas as raizes historicas do processo de desenvolvimento
politico-econdmico do pais, tais como a desigualdade social e a méa distribuicdo de renda.
Tornou-se evidente que a falta de alternativas a internacdo restringia as perspectivas de
desenvolvimento da crianga, e que era fundamental evitar o afastamento dela da familia e da
comunidade.

Posteriormente, em 1990, foi promulgado o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA). Nesse periodo, a lei buscou estabelecer mecanismos que garantam os direitos da crianca
e do adolescente de modo a proteger os direitos fundamentais desses individuos, como o direito
avida, a satde, a educacdo, a convivéncia familiar e comunitéaria, entre outros. A finalidade foi
a aplicacédo de as medidas de protecdo de maneira adequada e com os direitos infantojuvenis
respeitados e assegurados (Rizzini, 2004).

Um marco importante em conjunto com a aplicacdo do ECA no Brasil também foi, em
ambito internacional, a ratificacdo pela Organizacao das Nac¢6es Unidas (ONU) da Convengéo
sobre os Direitos da Crianca (CDC) no ano de 1989 que definiu a "crianga” como qualquer
pessoa com menos de 18 anos ou que ndo tenha atingido a maioridade legal em seu pais (Unicef,
1989).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990) trouxe a legislacdo de base
Constitucional de modo que o Estado brasileiro incorporou as diretrizes da Convencao sobre 0s
Direitos da Crianga em seu ordenamento juridico interno.

Esse conceito foi assim desdobrado em duas fases de desenvolvimento: a crianca, até
12 (doze) anos incompletos; e adolescentes, entre 12 (doze) anos completos e 17 (dezessete)
anos. Conforme artigo 2° do ECA (1990), resultado do questionamento da subordinacéo
absoluta das criangas em relacdo as familias, a nova doutrina juridica de “protecdo integral” e
“melhor interesse” das criangas e adolescentes, promoveu-Se uma descentralizacdo do diagrama

de responsabilidades em torno da infancia por toda a sociedade (Vianna, 2002).
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Antes mesmo da promulgacdo do ECA (1990), essa doutrina j& havia sido incorporada
na ordem juridica nacional por meio do artigo 227 da Constituicdo Federal Brasileira (CF,
1988):

Art. 227 — E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianga e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a sadde, a alimentagdo, a
educagdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade
e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacéo, exploracédo, violéncia, crueldade e opressao (Brasil, 1998,
s/p).

Assim, observa-se que o surgimento dos direitos das criancas e dos adolescentes esta
intimamente relacionado ao sistema de deveres, compromissos e obrigacdes da familia, da
sociedade e do Estado, definidos como responsaveis pela gestdo e protecdo dos direitos
especiais desses sujeitos.

Ao postular uma infancia universal e ideal, que deve ser tutelada e protegida por todos.
por um lado, e dando autonomia a estes sujeitos como titulares de direitos individuais, por outro,
a nova doutrina juridica da infancia tragou paralelos entre os direitos, liberdade e a devida
protecao.

Em resposta a esse dilema, entende-se que a crianca e ao adolescente, por sua condi¢éo
especial de "pessoas em desenvolvimento™ (art. 6°, ECA, 1990), devem receber tratamento
especial e serem protegidos e tutelados pelo Estado (Vianna, 2002).

Antes de mostrarmos como o problema da violéncia sexual contra criancas pode ser
decomposto em diferentes modelos e discutir suas especificidades, foi preciso entender o
conceito de violéncia sexual e seu deslocamento no final do século XX.

Dessa forma, foi possivel localizar historicamente os diferentes modos de compreenséo
que ainda orientam o discurso e a pratica de sexualidades ndo convencionais, especialmente
quando estdo envolvidos menores. Finaliza-se a discussdo assumindo que a infancia em perigo
em relacdo a sua sexualidade é aquela que ndo se beneficia dos cuidados de criagdo e educagao

almejada.

3.3.1 Da Protecdo Integral das Criancas e dos Adolescentes

Priore (1999, p. 84) alude que entre o Brasil Coldnia e o Império (1822 e 1889) a
infancia, no imagindrio coletivo, era tida como “um tempo sem maior personalidade, um
momento de transi¢do e, por que ndo dizer, uma esperanga’.

Criangas de até cinco anos de idade “eram recrutadas nas Casas de Misericordia para
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serem mao-de-obra a suprir as fabricas paulistas no final do século XIX, sob a justificativa de
as manter distantes da vagabundagem e da criminalidade”, ainda que o Decreto 1.313 de 1891
permitisse o trabalho para criancas apenas a partir dos 12 (doze) anos de idade (Rizzini, 1999,
p. 377).

A répida urbanizacdo da segunda metade do século XIX propiciou ascensdo de méedicos
higienistas que buscavam o controle e prevencao de doengas infeciosas, isso culminou em um
impacto sobre as criangas, em especial, pobres que sofreram intervengdes e punicdes no
cumprimento de regras de higienizacédo (Poletto, 2012).

Nesse contexto, implementou-se o Asilo de Meninos Desvalidados para garotos de 6
(seis) a 12 (doze) anos, hipotese em que, 0s higienistas introduziram um novo significado, que
originou o termo “menor”, que caracterizava “as criangas e adolescentes pobres, abandonados,
que viviam nas ruas, mercados e pracas dos centros das cidades, muitas vezes cometendo
delitos” (Poletto, 2012, p. 04).

No regime autoritario de Getulio Vargas a crianca foi contemplada e a Constituicéo
deste periodo (Constituicdo de 1934), passou a adotar o conceito de democracia social, o que
incluiu os direitos sociais (Coelho, 1998).

Internacionalmente, a crianca tornou-se um sujeito de direito e a infancia passou a ser
um sujeito coletivo de direitos, em 1959, com a instituicdo da Declaracdo dos Direitos da
Crianca pela Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) e pela Organizagdo das
Nacdes Unidas (ONU) (Rossato; et al, 2014).

Em 1987, ocorreu uma grande reunido em Brasilia, na qual estiveram presentes
organizacGes ndo governamentais, 0 Ministério Publico do Estado de Sdo Paulo, a Pastoral do
Menor, o Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua, além de outros 6rgédos e
entidades envolvidos na luta pelos direitos infantojuvenis (Andreucci; Junqueira, 2021).

Discutiu-se a necessidade de um consenso para se chegar a uma proposta conciliatéria
e Unica, que resultou na Emenda "Crianca Prioridade Nacional”. Apds os debates no Congresso
Nacional, todas as propostas foram unificadas e forneceram subsidios para a inser¢do da
doutrina da protecéo integral (Andreucci; Junqueira, 2021).

Esta “vitoria”, tal como assumem Costa e Mendez (1994, p. 138), foi o primeiro passo
para “retirar a legislacdo antiga refor¢ada no periodo da ditadura civil militar”’, de modo que a
Protecdo Integral das Criancas e dos Adolescentes se tornou um principio fundamental na
Constituicdo Federal de 1988 e no Estatuto da Crianca e do Adolescente por meio da Lei N°
8.069, de 13 de julho de 1990.

Estabeleceram-se novos parametros para salvaguardar e proteger os direitos das criancas
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e adolescentes no Brasil, diante de uma sociedade moderna com novas disciplinas, formas e
modos de viver.

Positivamente, o principio da protecdo integral das criancas e dos adolescentes esta
consagrado no artigo 227 da CF/1988 e no ECA em seus artigos 1° e 3°, ambos interligados

diretamente:

Constituicio Federal artigo 227: E dever da familia, da sociedade e do Estado
assegurar a crianca, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a
vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacédo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de
coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo, exploragdo, violéncia,
crueldade e opressao (Brasil, 1998).

Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA): Artigo. 1° Esta Lei dispde sobre a
protecdo integral a crianca e ao adolescente; Artigo. 3° A crianca e ao adolescente
gozam de todos os direitos fundamentais inerentes & pessoa humana, sem prejuizo da
protecdo integral de que trata esta Lei, assegurando-se lhes, por lei ou por outros
meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento
fisico, mental, moral, espiritual e social, em condic8es de liberdade e de dignidade.
Paragrafo Unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as criangas €
adolescentes, sem discriminacdo de nascimento, situacdo familiar, idade, sexo, raca,
etnia ou cor, religido ou crenca, deficiéncia, condi¢do pessoal de desenvolvimento e
aprendizagem, condicdo econ6mica, ambiente social, regido e local de moradia ou
outra condicdo que diferencie as pessoas, as familias ou a comunidade em que vivem
(Brasil, 1990).

Ademais, na época foi uma inovacao legal porque modificou a heranca de um periodo
historico que ndo reconhecia a crianca e os adolescentes como dotados de direitos. Operou-se
um efetivo progresso que impulsionou todo o sistema juridico para fornecer-lhes um amparo
normativo, reconhecendo-os com personalidade.

Consolidou-se uma legislacdo com atributos iminentes na qual resultou de uma
recomposicdo de normas e preceitos judiciarios para disciplinar principios e teorias que
privilegiam a crianca e ao adolescente, visando toda uma coletividade de natureza politica e
social, garantindo e preservando seus direitos (Pini, et al, 2020).

Segundo Pini et al (2020, p. 11) “rasgou-se 0 Véu da cegueira social escancarando a
situacdo submersa do trabalho infantil, do trabalho infantil doméstico, do abuso e exploracdo
sexual, dos adolescentes em conflito com a lei e do exterminio da juventude”.

Dessa forma, introduziu-se no pais o principio da protegdo integral pautado em valores
éticos e morais que asseguraram um gama de poderes individualizando-os como sujeitos de
direito, com a promoc¢édo da sua atuacdo da sociedade mediante a acdo de entes, publicos e
privados, interessados e legitimos para mediar e responsabilizar-se por omissdes ou desamparo
aos menores.

Notadamente, apesar dessa realidade legal, deve-se considerar ainda a existéncia de
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inimeras formas de violéncia contra os menores incapazes em todos os ambitos (politico,
econdmico e social). Estas imposi¢des séo valores adotados pelo poder estatal e pelo clamor
social para oferecer novas visdes e possibilidades que se oponham a qualquer situacdo de

opressao a crianga ou ao adolescente.
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4 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS SOBRE VIOLENCIA SEXUALIDADE E
DE GENERO

4.1 Agdes e programas de politicas pablicas educacionais sobre violéncia sexual e de género

Para entender de que forma a sexualidade estd imersa na educagdo é necessario
compreender o que é uma politica pablica. A defini¢do de politica publica trazida por Giacomini
(2019, n.p), assinala que esta é caracterizada como o exercicio estatal (o chamado Estado-
Acdo), manifestado mediante um projeto governamental, consolidado em acdes e/ou
programas.

Giacomini (2019) enquadra a educa¢do como sendo uma politica social, alem de
determinar que toda politica social tem como fim favorecer a protecdo social emanada pelo
Estado, que redistribui os beneficios sociais com vistas a diminuicdo das desigualdades
estruturais. Tal fundamento esta em consonancia com a Constituicdo Federal de 1988 que traz
na primeira parte do artigo 6°, caput, onde coloca-se que a educacao é um dos direitos sociais.

Dessa forma, a educacdo é uma politica publica social assumida pelo Estado e
subdividida em diversas caracteristicas, porque existem diversas questdes que o ato de educar
impera. Giacomini (2019, n.p) ressalta que é “impossivel pensar no Estado fora de um projeto
politico™.

Tal reflexdo também é manifestada por Azevedo (2004, p. 22):

As politicas publicas sdo definidas, implementadas, reformuladas ou desativadas com
base na memoria da sociedade ou do Estado em que tém lugar e que, por isso, guardam
estreita relacdo com as representacdes sociais que cada sociedade desenvolve sobre si
prépria. Ou seja, as politicas publicas tém estreita relacdo com a sociedade civil
(Azevedo, 2004, p.22).

Como se observa o interesse para sua implementacédo é da sociedade, entdo o seu carater
“publico”, leva em considerag@o o objetivo central de atingir o publico, a camada social a qual
se destina. Rua (2009, p. 20) sustenta que as politicas publicas “podem incidir sobre a esfera
privada (familia, mercado, religido)”, mantendo seu status de politica publica, porque todas as
decisbes sdo tomadas através de agentes governamentais. Mas, para que alcance seu destino é

necessario um ciclo especifico, com etapas interativas e sequenciais:
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Figura 5: Ciclo das politicas Publicas

Demanda social

Formacao de agenda

Avaliacao Definicao do problema

Analise do problema
Monitoramento

Implementagao Formacéo de alternativa

Tomada de decisao

Fonte: Rua (2009).

Como se observa neste ciclo todo processo se inicia por meio de uma demanda social.
Este propulsor € evidenciado a partir do momento que a sociedade expressa suas necessidades
e aspiracOes para a solucdo de um problema.

Através da leitura do “Dossi€ o género da politica: feminismos, estado e eleicdes”,
proposto por Alvarez (2014) foi possivel compreender que, assim como em outros paises do
mundo, no Brasil as a¢des que intermediaram as politicas publicas sobre relagdes de género e
sexualidade acompanham diferentes momentos do movimento feminista.

As relagdes de género sdo tidas por Rua (2009, p. 74) como “um fator externo ao
individuo, porque é definido a partir das regras sociais, hipotese que sinaliza e impde hétero
normativamente o modo padrao como cada individuo deve agir”.

Como ja manifestado no capitulo anterior, o género feminino foi inferiorizado e
subordinado ao homem, de tal forma que as questdes sobre género, sexualidade e diversidade
sexual s6 puderam ser debatidas e analisadas por meio de a¢des do movimento feminista. Isso
se tornou “‘um problema para até entdo ser discutido pelos governos a partir da década de 1950
(Rua, 2009, p. 71).

Segundo Vianna (2012, p. 128) a tematica de género e sexualidade nas politicas

publicas educacionais ainda é limitada:

Os trabalhos sobre sexualidade e género comecgaram a aparecer em 1995, com
acréscimo gradual das produgdes académicas até 2009. Houve aumento irrelevante
entre os periodos de 1995/1997 (2 artigos e uma dissertacdo de mestrado) e 1998/2000
(2 artigos e 2 dissertagdes de mestrado). As teses de doutorado s6 apareceram a partir
de 2002. De 2001 a 2003, foi encontrado um incremento na produgdo, com 14
documentos (4 artigos, 7 dissertacdes de mestrado e 3 teses de doutorado). Enfase
mais acentuada apareceu nos dois Ultimos triénios. Entre 2004 e 2006, registrei 16
documentos (8 artigos, 7 dissertacfes de mestrado e uma tese de doutorado) e, entre
2007 e 2010, 36 documentos (2 artigos, 27 dissertagdes de mestrado e 7 teses de
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doutorado) (Vianna, 2012, p. 128).

Como se observa no trecho citado acima, esses numeros indicam um crescimento
gradual da producdo académica sobre género e sexualidade nas politicas publicas educacionais
ao longo dos anos, com uma énfase mais acentuada nos ultimos periodos analisados (Vianna,
2012).

No entanto, ainda ha uma limitacdo no ndmero de trabalhos disponiveis, o que
demonstra a necessidade de ampliar e aprofundar as pesquisas nessa area para fornecer
subsidios mais robustos para 0 desenvolvimento de politicas publicas educacionais inclusivas
e adequadas as questdes de género e sexualidade.

Louro (1997, 2001, 2008 e 2018) difundiu e influenciou no Brasil a anélise da producéo
académica-cientifica proveniente dos estudos propostos pela americana Joan Scott. A obra de
Scott se concentrou na producdo do conhecimento historico por meio da categoria género como
elemento analitico.

No Brasil, a discussdo sobre género surgiu com a Primeira Onda emergida do século
XIX, introduzida por Nisia Floresta Brasileira Augusta (pseudénimo de Dionisia Gongalves
Pinto®), cuja publicacdo das obras Direitos das mulheres e injustica dos homens (1832),
Conselhos a Minha Filha (1842), Opusculo Humanitario (1853), junto com a tradugédo da obra
pioneira de Mary Wollstonecraft, do inglés “A vindication of the Rights of Women” (Uma
reivindicacdo dos direitos das mulheres) (1792), essas discussdes permitiram utilizar a
consciéncia critica sobre a condi¢do da mulher na sociedade.

A sexualidade é algo inerente ao ser humano e se manifesta desde o nascimento até a
morte. Observa-se que existem diversas definigdes de sexualidade (dentro e fora do plano
heteronormativo).

No campo de Pesquisa em Educacdo, conforme reconhecido pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (1996), estas definigcdes assumem um liame que as vincula e

determina que a sexualidade seja marcada por: um fato historico, um fator cultural e pela

8 De acordo com Silva (2022) a autora Dionisia Gongalves Pinto usava o pseudénimo “Nisia Floresta Brasileira
Augusta” porque na época em que ela viveu (século XIX), era incomum e malvisto que mulheres escrevessem e
publicassem livros. Para contornar essa barreira, muitas mulheres escritoras adotavam pseuddnimos masculinos
ou neutros para que suas obras fossem levadas a sério e pudessem ser publicadas. Nisia Floresta escolheu esse
pseuddnimo em particular como uma forma de homenagear sua cidade natal, Nisia Floresta, no Rio Grande do
Norte.
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ciéncia; podendo ser expressa de acordo com a singularidade de cada individuo.

Segundo Menezes et al (2021, p. 196) a abordagem da educacgéo sexual e da diversidade
sexual (através da perspectiva de género) sé foram possiveis com a segunda onda feminista -
ocorrida em 1960.

No Brasil, o Ministério da Educacdo (MEC) (1997) introduziu e publicou os Pardémetros
Curriculares Nacionais (PCN) no ano de 1997 para Ensino Fundamental, do 1° ao 5° ano. O
MEC definiu os PCNs como um conjunto de diretrizes estabelecidas, com carater federal, que
possui 0 objetivo principal de orientar os educadores para regulamentacdo de elementos
fundamentais nas disciplinas vigentes no curriculo de 1997.

O primeiro PCN ja refletia a importancia de discutir e refletir a questdo das diferencgas
sociais destacando as diferencas por género, bem como, ja tinha no seu contetido um documento
que tratava sobre orientacdo sexual no Vol. 10. Assumindo ser relevante e assinalando que
também ¢ “papel preponderante da escola propiciar o dominio dos recursos capazes de levar a
discussdo dessas formas e sua utilizacao critica na perspectiva da participacao social e politica”
(BRASIL, 1997, p. 27)

No ano de 1998, visando aprofundar o assunto, os PCNs foram consolidados em dez
(10) volumes para o Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano. Buscou-se ampliar e aprofundar o
debate educacional envolvendo escolas, pais, governo e sociedade. Mas sendo insuficiente, no
ano de 2000 foram lancados os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Medio
(PCNEM) com a finalidade de desempenhar o duplo papel de disseminar os principios da
reforma curricular e orientar os professores na busca de novos caminhos e métodos (BRASIL,
1998 e 2000).

Diferente de 1997, o PCN de 1998 fez uma introducdo consideravel sobre orientacao
sexual. Ainda que o conteudo fosse pouco, deu inicio a um levantamento argumentativo sobre

como a escola poderia tratar a Educacdo Sexual no Curriculo Institucional:

A proposta dos Parametros Curriculares Nacionais para Orientacdo Sexual é que a
escola trate da sexualidade como algo fundamental na vida das pessoas, questdo ampla
e polémica, marcada pela histéria, pela cultura e pela evolucdo social. As criangas e
adolescentes trazem nocdes e emocgdes sobre sexo, adquiridas em casa, em suas
vivéncias e em suas relagdes pessoais, além do que recebem pelos meios de
comunicagdo. A Orientacdo Sexual deve considerar esse repertorio e possibilitar
reflexdo e debate, para que os alunos construam suas opinides e facam suas escolhas.
A escola ndo substitui nem concorre com a familia, mas possibilita a discussdo de
diferentes pontos de vista associados a sexualidade, sem a imposi¢do de valores. Em
nenhuma situagdo cabe a escola julgar a educagdo que cada familia oferece a seus
filhos. Como um processo de intervencdo pedagogica, tem por objetivo transmitir
informacdes e problematizar questdes relacionadas a sexualidade, incluindo posturas,
crengas, tabus e valores a ela associados, sem invadir a intimidade nem direcionar o
comportamento dos alunos (Brasil, 1998, p. 67).
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No ano de 2000, o PCN que era destinado para o Ensino Médio, a sexualidade foi tratada
através de um subitem intitulado “A estética da sensibilidade” sob o viés da Resolucdo CEB n°
3, de 26 de junho de 1998, art. 3°, inciso I, a estética da sensibilidade impde como dever, que a
Instituicdo estimule e valorize a sexualidade a um exercicio liberto e responsavel.

Esse topico é entendido por Trojan (2004) como um principio curricular da diversidade
cultural porque dada a desigualdade social e a multiplicidade cultural existente no pais, €
imperioso que cada brasileiro vive dentro de um universo e ndo se pode orientar,
pedagogicamente, pensando de maneira homogénea, principalmente no Brasil.

A partir do ano 2000 o PCN delimitou ser uma obrigacdo que a sexualidade pudesse ser
tratada de forma livre e responsavel em sala de aula. A estética da sensibilidade deve ser

entendida:

Como expressdo de identidade nacional, a estética da sensibilidade facilitard o
reconhecimento e a valorizacdo da diversidade cultural brasileira e das formas de
perceber e expressar a realidade prdpria dos géneros, das etnias e das muitas regides
e grupos sociais do Pais. Assim entendida, a estética da sensibilidade é um substrato
indispensavel para uma pedagogia que se quer brasileira, portadora da riqueza de
cores, sons e sabores deste Pais, aberta a diversidade dos nossos alunos e professores,
mas que ndo abdica da responsabilidade de constituir cidadania para um mundo que
se globaliza, e de dar significado universal aos contetido da aprendizagem (Mello,
1998, p.21)

Ao incluir a sexualidade na estética da sensibilidade, sob a dtica do PCN, buscou-se
orientar 0s novos padrbes de relacionamento social, como forma de expressdo nacional,
valorizando a diversidade cultural existente ao representar as formas da realidade prépria, dos
“géneros, das etnias e das muitas regides e grupos sociais do Pais” (Mello, 1998, p.21)

Esses parametros abrangem escolas publicas e privadas, dependendo do nivel de
escolaridade dos alunos. Seu objetivo foi o de garantir aos alunos o direito ao conhecimento de
gue necessitam para exercer a cidadania.

Embora ndo fossem obrigatérios, os PCNs serviram de guia para professores,
coordenadores e diretores, tendo sido uma referéncia para mudancas nos objetivos de ensino,
conteddo e pedagogia (Galian, 2014).

O género e a diversidade sexual foram tratados no PCN (1997) a partir da Orientagdo
Sexual e Saude, sendo vistos como assuntos complementares, entendendo que a orientacao
sexual também tem relagdo com a saude e a vida intima e individual da crianga e do adolescente.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Bésica (2013) asseveram a

necessidade de pesquisas sobre questdes relacionadas a género e sexualidade em toda a
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educacao basica (Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental obrigatorio de nove anos e o Ensino
Médio).

Observa-se, a partir da leitura das Diretrizes Curriculares Nacionais, que se entende
como necessario a criacao de nacleos de estudos e pesquisas com atuacdo em tematicas como
“violéncia, direitos humanos, seguranga publica, crianga e adolescente, relagdes de género,
identidade de género, diversidade de orientagdo sexual, diversidade cultural, dentre outros”
(Brasil, 2013, p. 508).

Dentro das acdes e programas de politicas publicas sobre sexualidade e género, no
capitulo I das Diretrizes Curriculares Nacionais, o artigo 43, § 3°, (o qual trata sobre o projeto
politico-pedagogico e o regimento escolar) aduz que a unidade escolar tem como uma das
missdes priorizar as questdes de género no ambito institucional, definindo, a partir disto, um
conjunto de acOes educativas proprias para cada etapa da Educacdo Basica, de acordo com as
especificidades que lhes correspondam (Brasil, 2013).

J& o Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024 ao estabelecer na Meta 16 o objetivo
de “Formacdo continuada e pos-graduacdo de professores”, diz respeito ao treinamento de
longo prazo de professores para melhoria continua com aperfeicoamento e especializacdo nas

seguintes areas:

(i) creche (0 a 3 anos); (ii) pré-escola (4 e 5 anos); (iii) anos iniciais do ensino
fundamental ; (iv) anos finais do ensino fundamental; (v) ensino médio; (vi) educacao
de jovens e adultos (EJA); (vii) educacdo especial; (viii) educacdo indigena; (ix)
educacao do campo; (X) educagdo ambiental; (xi) educacdo em direitos humanos; (xii)
género e diversidade sexual; (xiii) direitos da crianca e do adolescente; (xiv) educacdo
para as relacBes étnico-raciais e historia e cultura afrobrasileira e africana; e (xv)
outros (Brasil, 2015, p. 282).

Com base nesta citacdo € possivel destacar que para o PNE durante o periodo
compreendido (2014-2022) ¢é necessario a formagdo com relagdo a area de “(xii) género e
diversidade sexual”.

O curriculo de género e diversidade nas escolas também faz parte da formacdo
permanente dos profissionais da area da educacgéo e é uma proposta de intervencao na realidade
do aluno por meio da agédo mediada pelo professor.

Sua importancia esta no fato de que busca focalizar o conhecimento (de professores e
alunos) como forma de combater as diversas desigualdades, abordando questdes como género
e sexualidade. A desinformacdo muitas vezes leva a manutencdo de estere6tipos e violéncia,
dessa forma, é necessario dar énfase na formacao continua de professores.

J& a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017) constituiu um guia
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normativo para as instituicbes de ensino desenvolverem suas recomendacGes pedagdgicas e
curriculares.

Diante dessa situacdo, segundo Aradjo (2021a) a BNCC néo oportunizou diretamente
um modo especifico para fomentar discussdes e direcionar as agdes dos profissionais de
educacdo para a abordagem de temaéticas sobre género e sexualidade no ambiente escolar.

Aprovada, a BNCC trouxe consigo diversas intencdes, formatada por interesses
politicos, religiosos e mercadologicos, assim, ao invés de estimular um exercicio de reflexao,
tem optado por retirar termos e tematicas que fossem considerados contrarios as ideologias
hegeménicas (Mello; Rorato; Silva, 2018; Picoli, 2020).

A BNCC de 2017 foi criticada por ndo abordar de forma mais aprofundada questdes
relacionadas a diversidade de género e sexualidade, e por ndo contemplar de maneira adequada
as demandas das diferentes comunidades e grupos sociais em relacdo a educacdo sexual,
principalmente quando optou em retirar os termos “orientagao sexual” e “identidade de género”
do seu documento final (Mello; Rorato; Silva, 2018; Picoli, 2020).

Monteiro e Ribeiro (2020) explicam que, a supressdo de expressdes de género e
quaisquer termos que se interliguem a orientacdo sexual, foram retirados da versao final da
BNCC motivado pelo interesse de grupos politicos conservadores associados as instituicGes
religiosas.

Dessa forma, o uso do género na BNCC refere-se apenas a tipos textuais e ndo a ideias
de género como socialmente construidas em torno de feminilidade e masculinidade, como
identificamos no campo dos estudos culturais, o que leva a reflexdo de que ndo héa espaco para
discussdo sobre as tematicas de género e sexualidade na BNCC publicada em 2017 (Brasil,
2017).

Assim, a BNCC acaba por adotar uma abordagem conservadora em relacdo a educacgéo
sexual, o0 que pode levar a uma falta de discussé@o sobre questdes importantes, como a
diversidade sexual. Dessa forma, quando ndo aborda adequadamente essas questdes pode
perpetuar desigualdades, especialmente em relacdo as mulheres e as pessoas LGBTQIA+ e
reforcar a ideia de que, biologicamente, meninas e meninos tém habilidades e interesses
distintos e que, portanto, deveriam ser educados diferentes, assim, ha uma exclusdo de pessoas
que ndo se identificam com os géneros padrdes e heteronormativos.

Dessa forma, a sexualidade é vista do ponto de vista higiénico de reprodu¢do do homem
com a mulher (uma visdo potencialmente colonizadora) e se revela um documento que
desconsidera as particularidades de cada regido brasileira, impondo de forma normativa um

padrdo Unico a ser seguido.
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Sustenta o diagnostico feito por Franga e Calsa (2011, p. 111), que por algum tempo
defenderam sua visdo do ambiente escolar como limitado “a um modelo de aluno que
corresponde a norma social: um menino ou uma menina com as caracteristicas de género,
heterossexualidade e estrutura familiar compativeis com o que € esperado pela sociedade”.

Do ponto de vista analitico, pode-se dizer que a BNCC esté se afastando dos documentos
oficiais que antecederam sua aprovagdo, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e
até mesmo o Plano Nacional de Educacao (PNE) que possibilitaram esses debates como temas
transversais.

Sem pensar nesses aspectos, permite-se que a educacdo brasileira se desenvolva a mercé
de grupos conservadores sob preceitos conservadores religiosos que excluem e marginalizam
0s sujeitos e que da mesma forma desvalorizam a educacdo e até mesmo os professores na

medida em que regulam o que podem e 0 que ndo podem ensinar sem ética e responsabilidade.
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5 A PERCEPCAO DOS PROFISSIONAIS DE EDUCAGCAO SOBRE AS TEMATICAS
DE GENERO E SEXUALIDADE NAS PRATICAS DE ENSINO EM UMA ESCOLA DA
REDE ESTADUAL DE ENSINO EM CAMPO GRANDE/MS

Para producdo dos dados desse capitulo realizei as entrevistas com 12 (doze)
profissionais da Educagédo, em uma escola da Rede Estadual de Educacéo da cidade de Campo
Grande/MS, nos dias 20 (vinte); 23 (vinte e trés), 24 (vinte e quatro), 25 (vinte e cinco), 26
(vinte e seis) a 27 (vinte e sete) de maio de 2022.

Nas entrevistas, utilizou-se como guia e orientagdo um roteiro que foi elaborado de
janeiro a abril (se encontra nos apéndices). Os entrevistados no que concerne a funcao exercida
na escola sdo (01) merendeira, (01) vigia escolar, (06) professores, (01) secretaria escolar, (01)
assessora pedagogica, (01) coordenadora pedagdgica e (01) diretor escolar. As perguntas em
sua maioria eram direcionadas a todos os profissionais de educacdo, mas algumas eram
especificas para aqueles que lecionam, ou ja lecionaram em sala de aula.

Utilizou-se um roteiro de perguntas como guia inicial, mas este foi direcionado ao longo
da entrevista conforme a funcao exercida pelo profissional, bem como, com relacao ao contexto
discutido. Essa abordagem flexivel permitiu explorar mais profundamente as perspectivas e
experiéncias dos entrevistados em relacdo a tematica de género e sexualidade na Rede Estadual
da escola estudada.

Ressalta-se que, a merendeira e 0 vigia sdo profissionais de educacdo que, embora ndo
tenham uma relacdo com a didatica e o ensino no ambiente da sala de aula, sdo fundamentais
para o aprofundamento das tematicas de género e sexualidade.

De acordo com Fernandes (2012, p. 14) a terminologia "merendeira” historicamente se
refere “as pessoas responsaveis por manipular alimentos” que sdo em sua maioria mulheres e
que trabalham na producdo da alimentacdo escolar. Essa ocupagdo, frequentemente, é
considerada secundaria ao processo educacional da escola. Para exercer essa fungéo, é requerida
baixa escolaridade e pouca formagdo profissional especifica, resultando na percepcéao
culturalmente subalterna dessa profisséo.

Assim, a merendeira, mesmo ndo estando diretamente envolvida com o processo de
ensino formal, tem um papel importante na formacé&o dos alunos, seja através da alimentacéo
adequada, do acolhimento e cuidado com as criangas, ou mesmo na promocao de valores e
observacdo individual dos comportamentos destas.

Destarte, as pesquisas antropoldgicas tém destacado "a importancia do comportamento

alimentar como um indicador de identidade religiosa, étnica e cultural” (Montanari, 1998, p.
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312). De modo que, no desempenhar de suas fun¢des podem perceber as interacoes e situagoes
que outros profissionais ndo percebem, muitas vezes evidenciado por uma simples falta de
apetite, detalhes que na sua entrevista foram sintetizados em informacdes relevantes e que
implicaram significativamente em discussdes de género e sexualidade abordadas e manifestadas
na rotina diaria escolar.

A pesquisa realizada por Abramovay (2009) em escolas publicas do Distrito Federal
forneceu informacdes relevantes sobre a violéncia no ambiente escolar. Os resultados revelaram
que o tipo de violéncia mais frequente relatado pelos estudantes era motivado pela orientagdo
sexual, sendo 63,1% das vitimas identificadas ou percebidas como homossexuais.

Em seguida, o preconceito racial foi mencionado em 55,7% dos relatos. Os professores
também testemunharam situacdes de discriminacdo sexual (56,5%) e racial (41,2%). Dentre as
criancas e jovens vitimas de discriminacdo sexual, 27,8% afirmaram ter sido rejeitados pelos
colegas de classe. E importante destacar que, segundo o autor, o preconceito foi
significativamente maior entre meninos menores de onze anos (Abramovay, 2009).

Além da excluséo e invisibilidade, a pesquisa de Abramovay (2009) evidenciou que as
agressoes verbais foram as mais frequentemente relatadas pelos participantes, embora também
tenham sido mencionados casos de agressao fisica, sexual, estupros e até apedrejamentos.

Desse parametro, conforme observado por Scott (2010), as discussdes sobre género nas
politicas educacionais ainda estdo em processo de construcao e sdo resultado de um movimento
continuo de luta e resisténcia. Assim, a educacdo escolar desempenha um papel significativo
na imposicdo de padrbes corporais dentro de uma norma heteronormativa, apresentando e
exigindo conformidade aos modelos de género, modos de expressdo corporal, habilidades
pessoais e restricoes.

Nesse contexto, o papel do vigia escolar ¢ fundamental para garantir a seguranca e
protecdo dos alunos, prevenindo e intervindo em situacdes de violéncia e discriminacédo. O vigia
escolar desempenha um papel de vigilancia e monitoramento do ambiente escolar, ajudando a
criar um ambiente seguro para 0s estudantes. Sua presenca ativa pode dissuadir
comportamentos violentos e discriminacdo, além de agir como uma figura de autoridade para
intervir em situacoes de conflito.

Observei que o vigia tem uma visao privilegiada do ambiente escolar, ao estar presente
em diferentes espacos, como corredores, patio e areas externas, também observa as interagoes
entre os alunos, podendo identificar possiveis situaces de bullying, discriminagdo ou até
mesmo assedio de criancas e adolescentes, possibilitando-lhe ter o conhecimento de possiveis

praticas ou comportamentos relacionados a tematica de género e sexualidade.
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Assim, ao incluir a merendeira e o vigia como entrevistados nesta pesquisa buscou-se
ampliar a representatividade dos profissionais de educacdo envolvidos, possibilitando uma
compreensdo mais abrangente das diferentes perspectivas e experiéncias no que se refere as
abordagens e reflexdes propostas (Santos Neta, 2018).

Durante as entrevistas, foi informado aos profissionais que eles ndo seriam identificados
na transcricao de seus relatos para a Dissertacdo. Foi questionado se permitiriam que suas vozes
fossem gravadas durante a entrevista e todos concordaram. Assim, manteve-se a ética em
relacdo aos profissionais de Educacdo para que expressassem e se manifestassem sem
interrupcoes.

Para que as entrevistas fossem realizadas seguiu-se os protocolos de saude orientados
pela Organizacdo Mundial de Saude (Brasil, 2020), obedecendo a utilizacdo de mascara, alcool
e gel, além de manter a distancia de 1 (um) metro), tendo em vista que, durante o periodo desta
pesquisa, houve grande incidéncia do virus da COVID-19.

Para andlise geral do contetdo utilizei como identificacdo dos profissionais de educacao
diferentes tipos de cristais os quais foram, nesta ordem: Esmeralda, Citrino, Pérola, Quartzo,
Topéazio, Jade, Rubi, Ametista, Turquesa, Coral, Ambar e Diamante (totalizando os 12 (doze)
participantes da pesquisa). Esse simbolismo, dentro do contexto desta Dissertacdo, foi
empregado para representar a importancia e o valor inestimavel dos profissionais de educacéo
na construcdo social, de modo que, estes trazem consigo caracteristicas singulares que 0s
tornam essenciais na formacéo dos individuos.

Optou-se por dividir a entrevista em dois momentos. Inicialmente perguntas em relacao
a individualidade e caracteristicas pessoais do participante, e em um segundo momento
perguntas que se relacionavam diretamente com o contetido da pesquisa, trazendo a tona o seu
objetivo geral.

Na primeira parte foram feitas perguntas de carater individual considerando que é
importante entender e delinear quem € o entrevistado no tocante a producao do conhecimento,
em que, as entrevistas dedicam-se a determinar os sentimentos, pensamentos, opinides, crencas,
valores, percepgdes e atitudes de um entrevistado sobre um ou mais fenémenos com a finalidade
de entender os muitos questionamentos e problemas existentes nas ciéncias, em especial, nas
humanas (Mcgrath; Palmgren; Liljedahl, 2019).

Desta forma, as respostas de natureza individual estdo elucidadas a seguir, sendo fruto
de, no total, 11 (onze) perguntas feitas e dispostas no Quadro 1, para posterior analise dos

mesmaos:



Quadro 1: Perguntas feitas em relacdo as caracteristicas individuais dos participantes
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Perguntas Entrevistados
Nome Esmerald | Citrino Diamante Ambar Coral Turques | Rubi Ametista | Pérola Jade Topazio | Quartzo
a a
Quanto ao Mulher do | Homem Homem (do sexo | Mulher Mulher Mulher Mulher Mulher Mulher Mulher (do | Homem | Homem
género se Sexo (cis do masculino) (sexo (dosexo | (dosexo | (dosexo (dosexo | (dosexo | sexo (sexo (sexo
identifica feminino | sexo feminino) | feminino | feminino | feminino) | feminino) | feminino) | feminino) masculin | masculin
como? masculino) ) ) 0) 0)
Idade 53 anos 46 anos 38 anos 42 anos 44 anos 41 anos 50 anos 44 anos 43 anos 47 anos 32 anos 29 anos
Estado civil Unido Divorciado | Solteiro Casada Casada Casada Casada Casada Casada Casada Solteiro | Solteiro
estavel
Possui filhos Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim N&o. Né&o.
Possui alguma Evangélic | Umbanda Catélico Catdlica Espirita | Catolica | Espirita Catdlica Espirita Catdlica Catélica. | Catolico
crenca religiosa | a .
Formagéo Ensino Ensino Ensino Superior | Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino
Académica Médio Médio Completo Superior Superior | Superior | Superior Superior | Superior | Superior Superior | Superior
completo | Completo Completo | Complet | Complet | Completo | Completo | Completo | Completo Complet | Complet
0 0 0 0
Possui alguma Sim. Sim Sim. Sim Né&o. Sim. Né&o. Sim. Sim. Sim Sim Sim.
especializagdo
Qual seu Merendeir | Vigia Sou professor. Professora. | Secretari | Professo | Assessora | Professor | Professor | Coordenad | Professo | Diregdo
cargo/fungdo a 0 ra. Pedagogic | a. a ora re escolar.
Escolar. a pedagogica | coorden
ador
Vocé sempre N&o, Né&o, ja Sim. Né&o, ja Sim. Sim Né&o. N&o, j& N&o, ja Ndo, ja Ndo, ja N&o, ja
trabalhou nessa | trabalhou | trabalhou trabalhou Ficou um | trabalhou | trabalhou | trabalhou trabalho | trabalho
escola? emoutra | em outra em outras tempo emoutras | emoutras | em outras uem uem
escola escola escolas. afastada escolas escolas escolas outras outras
escolas escolas
Quanto tempo 02 anos 06 anos 10 anos na 9 anos na Mais de | Maisde | Mais de Mais de Mais de Mais de 20 | Maisde | 10 anos
vocé trabalha educacdo, nessa educacéo, 10 anos 15anos. | 22 anos 16 anos 20 anos anos na 10 anos na
aqui nessa escola atuei tem | nessa 3 na na na Educacéo Educaca
escola? 4 anos anos educacdo | Educacdo | Educacdo 0.

Fonte: realizado pela pesquisadora (2022).
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Com base no Quadro 1, dos doze entrevistados, oito individuos se identificam como
mulheres, cisgéneros do sexo feminino, e quatro se identificam como homens, cisgéneros, do
sexo masculino. Como se pode observar deste percentual, em relacdo aos entrevistados nenhum
se expressa com 0 género nao binario, transgénero, transsexual e nem travesti.

Segundo Bagagli (2015) em estudos de género, a cisgeneridade é a condi¢do da pessoa
cuja identidade de género corresponde ao género que lhe foi atribuido no nascimento. Por
exemplo, alguém que se identifica como mulher e foi designada como mulher ao nascer é uma
mulher cisgénera.

N&o-binaridade ou identidade ndo binaria é um termo guarda-chuva para identidades de
género que ndo sao estritamente masculinas ou femininas, estando, portanto, fora do binério de
género e da cisnormatividade por ndo se identificarem com o género designado ao nascimento
e tém suas especificidades (Bagagli, 2015).

Uma pessoa pode se auto identificar como ndo binaria somente ou também pode ser um
termo “guarda-chuva”, que abrange, de acordo com Ciasca, Hercowitz e Lopes Junior (2021,
p. 15): “agéneros, genderfuck, genderqueer, two-spirit, neuter, neutrois, bigénero, trigénero,
género fluido, dentre outros”. Algumas pessoas também se identificam como trans
masculinos/es ndo binarios/es ou trans femininas/es ndo binarias/es.

Em relagéo a sua orientacdo sexual, considerando a cisgeneridade das afirmacoes, todos
se orientam sexualmente como heterossexuais. Assim, as respostas possuem um padréo
hegeménico e hétero normativo.

A realizacdo da entrevista com apenas individuos que se identificam pelo género e
sexualidade cisgénero e hétero normativo acaba excluindo perspectivas e vivéncias
relacionadas a identidades de género e orientagfes sexuais, bem como, a possibilidade
reproduzir e reforcar a ideia de que apenas essas identidades sao validas e legitimas.

Isso possibilita uma visdo limitada que desconsidera individuos transgénero, nao-
binarios, queer, além de individuos com orientagbes sexuais ndo heterossexuais. N&o se
oportuniza a compreensdo das perspectivas e vivéncias de um espectro mais amplo de
identidades de género e sexualidade, além da marginalizacao e discriminacao desses grupos na
sociedade.

Os estudos de Bhabha (1998) abordam a tematica do sujeito colonizado e do
colonizador, explorando o processo de construgdo do discurso de poder que sustenta a
dominacéo e a superioridade de uma determinada cultura sobre outra. E, embora os estudos néo
se concentrem diretamente com os estudos de género e sexualidade, seu pensamento e conceitos

podem estabelecer conexdo entre essas questdes.
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Segundo o autor Bhabha (1998):

Na reprodugdo do discurso colonial (...) a dependéncia do conceito de "fixidez" na
construcdo ideoldgica da alteridade. A fixidez, como signo da diferenca cultural/
histérica/racial no discurso do colonialismo, € um modo de representacdo paradoxal:
conota rigidez e ordem imutavel como também desordem, degeneracdo e repeticdo
demoniaca. Do mesmo modo, o estereotipo, que € sua principal estratégia discursiva,
é uma forma de conhecimento e identificagdo que vacila entre o que esta sempre "no
lugar"”, ja conhecido, e algo que deve ser ansiosamente repetido. (Bhabha, 1998, p.
105)

Observa-se que ao examinar a construcdao do "outro” no discurso colonial, é possivel
refletir sobre como esses mecanismos discursivos também influenciam as representacdes de
género e sexualidade, contribuindo para a marginalizacao de identidades ndo normativas.

Esses mecanismos discursivos contribuem para a marginalizacdo e a exclusdo de
individuos que ndo se enquadram nos padrdes estabelecidos, refor¢ando assim as desigualdades
de poder e a dominacdo exercida pela cultura hegeménica. Ao estigmatizar e subordinar
identidades ndo normativas, o discurso colonial perpetua a ideia de que certas formas de ser e
de viver séo superiores, enquanto outras sdo consideradas inferiores ou "anormais”.

Além disso, ao reconhecer a influéncia do discurso colonial nas representacdes de
género e sexualidade, pode-se questionar as normas e o0s valores que séo impostos, buscando
desconstruir estereétipos e promover o respeito as diversidades sexuais. Observa-se a
necessidade da compreensdo das dinamicas de poder e a desconstrucdo dos discursos que
marginalizam identidades ndo normativas.

Os resultados obtidos reproduzem esteredtipos através da repeticdo de conjunturas
historicas e discursos ambivalentes (menino — menina; homem — mulher). Ao considerar as
contribuicdes de Bhabha (1998) para a compreensdo dos processos de dominacdo, poder e
construcdo de identidades, pode-se ampliar a discussao e refletir sobre as questdes de género,
sexualidade e colonialismo, pois o0 autor também concebe que no momento que se desconstroi
o discurso colonial € possivel ndo submeter as representacées a um julgamento normatizante,
mas isso exige uma articulagdo e um pensar na diferenga

Os resultados obtidos na reproducdo de esteredtipos, especialmente aqueles
relacionados as construcdes de género e sexualidade, refletem a repeticdo de conjunturas
historicas e discursos ambivalentes que reforcam dicotomias binérias, tais como "menino -
menina” e "homem - mulher”. Essas representacfes normativas limitam a compreensdo da
diversidade de experiéncias e identidades presentes na sociedade.

Desconstruir o discurso colonial significa questionar os estere6tipos e as categorias fixas

que tém sido historicamente impostas. E reconhecer que as identidades de género e sexualidade
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ndo se limitam a uma dicotomia rigida, mas séo fluidas, complexas e multiplas. Ao desafiar as
normas e preconceitos arraigados, podemos abrir espaco para uma maior inclusdo e respeito a
diversidade de expressdes identitarias.

Essa desconstrucdo ndo se trata apenas de rejeitar os estereétipos existentes, mas
também das formas de pensar, de representar e de relacionar-se com as identidades de género e
sexualidade. Isso implica em um esforgo coletivo de reconhecer a multiplicidade de vivéncias
e experiéncias, e ampliar as vozes e as narrativas que sao marginalizadas, e de promover uma
cultura que valorize a diferenca como uma potencialidade enriquecedora.

A articulacdo e o pensar na diferenca propostos por Bhabha (1998) convidam a ir além
de uma simples desconstrucio critica do discurso colonial. E necessario construir novas
narrativas, novos discursos e novas praticas que abram espaco para a diversidade, para o dialogo
intercultural e para a coexisténcia de multiplas formas de ser e de viver.

Dos entrevistados um individuo possui a crenga evangélica, um individuo possui a
crenga umbandista, sete individuos possuem a crenca catolica, e trés individuos possuem a
crenca espirita. Como se pode observar deste percentual a maioria dos individuos expressam
acreditar no catolicismo que representa, atualmente, uma das maiores religides do Brasil ativa
desde o periodo pré-colonial.

E importante mensurar que ao longo do estudo, foi observado que a religido para os
entrevistados € um dos argumentos expressado como impeditivo e de dificuldade no que tange
a tematica sobre sexualidade e sua discussdo em sala de aula.

A religido ndo deve ser considerada um impeditivo para abordar a tematica da
sexualidade em sala de aula, pois é possivel promover um ambiente de didlogo que reconheca
a diversidade de crengas e valores presentes na sociedade.

Incluir discussGes sobre sexualidade no contexto educacional ndo impacta
negativamente as convicgoes religiosas dos estudantes porque a abordagem educativa busca
fornecer informacgdes e promover a compreensdo da diversidade sexual e de género sem
confrontar ou questionar as crencas religiosas dos estudantes. Em vez disso, 0 objetivo €
fornecer informacdes e reflexdes criticas sobre essas questdes que superam estere6tipos ou
preconceitos que possam ser reproduzidos pelo discurso colonial ou por normas sociais
limitantes.

Diante da responsabilidade que a escola possui de oferecer uma educacgéo abrangente
que aborde temas relevantes para a formagao integral dos alunos, a sexualidade e o0 género sdo
intrinsecas a experiéncia humana e fundamentais para o desenvolvimento pessoal, emocional e

social dos individuos. Ignorar ou evitar o0 assunto € negar a oportunidade de obter informacdes



74

adequadas e promover uma reflex&o critica sobre o tema.

Savino (2019, p. 15) ao discutir a Interculturalidade e Préaticas Pedagogicas propde ser:

Importante questionar a naturalizacdo da invisibilidade dos sujeitos considerados
“outros” dentro das salas de aula, as diferencas étnicas, de religido, género, opgao
sexual, etc. Supde promover processos de consciéncia e reconhecimento de sua
importancia e valor na conformacéo social de nosso pais (Sacavino, 2019, p. 15).

A abordagem pedagogica deve buscar criar um ambiente de dialogo aberto e respeitoso,
no qual sejam apresentadas diferentes perspectivas e sejam discutidos os direitos humanos, a
diversidade sexual e a igualdade de género.

A0 promover processos de consciéncia e reconhecimento, como propde Sacavino
(2019), os educadores podem ajudar a desconstruir estere6tipos e preconceitos, dessa forma,
pode-se utilizar esse pensamento e inseri-lo no contexto da religido nédo se tornando, portanto,
um impedimento para a educacdo sobre sexualidade e género em sala de aula, mas sim um
aspecto a ser considerado e abordado de maneira sensivel e respeitosa.

Os professores desempenham um papel fundamental na educacéo e no desenvolvimento
dos estudantes, e muitas vezes sdo confrontados com a necessidade de equilibrar diferentes
perspectivas e crencas dos alunos e de suas familias. Portanto, é importante reconhecer que 0s
professores também sdo vitimas desse contexto complexo, no qual enfrentam desafios para
mediar questdes delicadas relacionadas a género e sexualidade.

De acordo com Bhabha (1998, p. 104):

Reconhecer o esteredtipo como um modo ambivalente de conhecimento e poder exige
uma reacdo tedrica e politica que desafia os modos deterministas ou funcionalistas de
conceber a relacdo entre o discurso e a politica. A analitica da ambivaléncia questiona
as posicdes dogmaéticas e moralistas diante do significado da opressdo e da
discriminaco. Minha leitura do discurso colonial sugere que o ponto de intervencéao
deveria ser deslocado do imediato reconhecimento das imagens como positivas ou
negativas para uma compreensao dos processos de subjetivacao tornados possiveis (e
plausiveis) através do discurso do estereotipo (Bhabha, 1998, p. 104).

Ao considerar as contribuigdes de Bhabha (1998) no discurso colonial, € possivel
ampliar a compreensdo dos processos de dominacdo, poder e construcdo de identidades, bem
como os relacionando com as questdes de género e sexualidade.

Observa-se que, ao trazer esse pensamento para a tematica estudada, estereotipos
discursivos que limitam a sexualidade e as questdes de género a meras praticas sexuais
reproduzem-se. Essa abordagem reducionista ndo abrange a complexidade e transversalidade
do assunto, negligenciando suas dimensdes culturais, historicas e sociais.

No entanto, ao refletir sobre as contribui¢des de Bhabha (1998) no contexto do discurso
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decolonial, € possivel questionar e superar esses estereotipos e discursos coloniais na educagéo.
Reconhece-se a importancia de uma abordagem mais abrangente, além das préticas sexuais,
incluindo as dimens@es historicas, culturais, sociais e politicas das identidades de género e
sexualidade.

Isso implica, proporcionar aos alunos um acesso ao conhecimento que lhes permita
compreender e respeitar a diversidade, combater preconceitos e estere4tipos, € promover
relacGes igualitarias que desafiam as limitacGes impostas pelos estere6tipos discursivos, busca-
se uma educacdo sobre sexualidade e género critica.

Dos entrevistados, Esmeralda respondeu que atua na escola, local da pesquisa, ha dois
anos, Citrino respondeu que atua na escola ha seis anos. Nesse contexto, dos entrevistados trés
responderam que atuavam na escola ha mais de dez anos, de igual forma trés responderam que
lecionam na unidade de ensino ha mais de vinte anos, mas oito dos entrevistados ndo precisaram
ha quanto tempo atuavam na Escola, o que indica certa rotatividade em outras instituicdes.

Com relacdo ao seu Estado Civil um individuo encontra-se em unido estavel, um
individuo encontra-se divorciado, trés individuos encontram-se solteiros e sete individuos
encontram-se casados.

No mais, os entrevistados no que concerne a funcéo exercida na escola sdo identificados
da seguinte forma: Esmeralda é merendeira escolar, Citrino é o vigia da escola, Diamante,
Ambar, Turquesa, Ametista, Pérola e Topazio sdo professores, Coral é secretaria escolar, Rubi
é assessora pedagdgica, Jade é coordenadora pedagdgica e Quartzo é da Dire¢do escolar.

Na realizacdo da pesquisa sobre a percepcao dos profissionais de educacdo em relacdo
a tematica de género e sexualidade nas praticas de ensino em uma escola da Rede Estadual de
Ensino em Campo Grande/MS, demandou-se um esforco para envolver diversos profissionais
da educacdo, no entanto, foi observado que mais da metade dos profissionais sdo professores
da escola.

Essa concentracdo nos professores como entrevistados deriva-se de alguns fatores,
inicialmente, foi mais acessivel entrar em contato com os professores, pois eles estdo
diretamente envolvidos com as préticas de ensino e tém um papel central na educacdo dos
alunos. Além disso, os professores sdo geralmente os profissionais mais familiarizados com a
tematica da pesquisa, uma vez que tém formacdo pedagodgica direcionada a abordagem de
questdes relacionadas a género e sexualidade em sala de aula.

E importante ressaltar que a tentativa de envolver outros profissionais e demais
membros da equipe escolar teve como fim obter uma visdo mais abrangente e diversificada

sobre a percepc¢éo e abordagem das tematicas em questdo. No entanto, esses profissionais, em
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sua maioria, ndo demonstraram interesse em participar da pesquisa, € isso pode ser atribuido ao
fato de a tematica abordada ser sensivel e exigir um espaco de didlogo e reflexdo que nem todos
os profissionais se sentem confortaveis em compartilhar.

Apesar dessa limitacdo, a pesquisa explora profundamente a percepcao de profissionais
de educacdo com relacdo as temaéticas de género e sexualidade, visando a compreensao do tema
para além dos professores.

Inicialmente, foi feita uma pergunta especifica para aqueles profissionais em educacéo,
que lecionam ou ja lecionaram: “O tema da educagao sexual sofre alguma dificuldade para ser
trabalhado nesta escola?”. Oito entrevistados (Diamante, Ambar, Rubi, Ametista, Pérola, Jade,
Topézio e Quartzo) responderam positivamente, trés (Esmeralda, Citrino e Coral) ndo
responderam, e um (Turquesa) respondeu negativamente.

De acordo com Soares ¢ Monteiro (2019, p. 297), “a responsabilidade de introduzir o
tema de género e sexualidade em sala de aula recai quase que exclusivamente sobre a iniciativa
e disposi¢do do proprio docente para lidar com as adversidades”. Isso significa que o professor
enfrenta obstaculos significativos ao tentar discutir questdes relacionadas a diversidade sexual
ou a qualquer outro tema dentro deste contexto.

Foucault (1979) desenvolveu uma abordagem critica em relagdo as instituicGes de poder,
incluindo as institui¢cdes educacionais. Ele argumentava que as institui¢cdes exercem poder sobre
os individuos por meio de mecanismos de vigilancia, controle e normatizacéo.

No contexto da educacdo, Foucault (1979) analisou como as instituicGes educacionais
moldam e controlam os individuos, impondo certas normas, valores e disciplinas. Essas
instituicdes estabelecem os limites do que € considerado aceitavel e restringem as possibilidades
de expressao e discussao de certos temas.

Embora Foucault (1979) ndo trate diretamente deste tema para discussdes como género
e sexualidade, suas analises podem ser utilizadas para observar como o poder, controle e normas
institucionais restringem e limitam os professores no contexto académico ao abordar tais
temaéticas.

A auséncia do debate sobre a diversidade sexual contribui para o silenciamento, a
invisibilidade e a exclusdo daqueles que ndo se enquadram nos padrdes da matriz heterossexual,
especialmente no contexto escolar. A falta de dialogo também reforca os valores
heteronormativos (Junqueira, 2013).

Diante disto, a partir das entrevistas, observei que a tentativa de suprimir o dialogo sobre
género e sexualidade, contribui para a consolidacdo de um discurso que, ao contrario de seu

objetivo inicial, ndo silencia a pratica sexual ou a negacdo da diversidade sexual, mas fortalece
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a rede discursiva que mantém o poder de controle sobre essas questdes, reforcando as normas
heteronormativas e as estruturas de poder existentes.

Nesse processo, percebi que os profissionais de educacdo entrevistados também sédo
vitimas desse contexto porque estdo inseridos em uma estrutura institucional que muitas vezes
reforca as normas e valores heteronormativos, dificultando a abordagem de questdes
relacionadas a género e sexualidade.

Nas entrevistas, percebi que os diretores e coordenadores foram afetados pela presséo
externa de pais, responsaveis ou até mesmo da comunidade, se opondo, ainda que
indiretamente, a qualquer discusséo sobre temas sensiveis como género e sexualidade, temendo
que isso va contra crencas ou valores pessoais.

Observei que, os professores, por sua vez, enfrentam desafios na tentativa de introduzir
esses assuntos em sala de aula. Eles podem se deparar com a falta de apoio institucional, falta
de recursos ou até mesmo retaliac@es por parte dos pais ou da propria comunidade escolar.

Percebi também, que a falta de didlogo sobre género e sexualidade também afeta
indiretamente os profissionais como merendeiras e vigias, porque limita sua capacidade de
observar e contribuir para a constru¢do de um ambiente escolar livre de discriminacdo para
todos os estudantes. E importante que esses profissionais também tenham acesso a informag@es
e recursos que os ajudem a compreender e lidar de maneira adequada com possiveis questdes
relacionadas a diversidade de género e sexualidade que surjam no contexto escolar.

Dessa forma, os profissionais de educacao sdo vitimas desse processo de repressao e
estruturacdo discursiva em torno do sexo, pois enfrentam limitacGes e obstaculos ao tentar
promover a discussao aberta e inclusiva sobre género e sexualidade. Essas restricdes podem ter
um impacto negativo na qualidade da educagdo oferecida, na liberdade de expressédo e na
promocdo da diversidade e inclusdo dentro do ambiente escolar.

Topazio assinalou que “existem dificuldades na abordagem do tema, receio da familia,
falta de conhecimento e falta de contetido sobre o assunto; falta apoio nos recursos materiais”.
Coral no mesmo contexto destacou que: “Acho que falta tempo para falar sobre 0 assunto,
porque o curriculo pede que a gente trate de outros assuntos, aliado a isso, tem o medo de falar
e a familia achar ruim, e até mesmo o desinteresse de alguns professores em tratar sobre”.

As declaracGes de Topazio e Coral apontam para desafios e obstaculos encontrados na
abordagem do tema de género e sexualidade na educacdo. Essas dificuldades séo relacionadas
a diferentes aspectos e podem impactar o tratamento adequado dessas tematicas no ambiente
escolar.

Diante dessas dificuldades apontadas considera-se importante evidenciar o pensamento
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de Hooks (2013) que, apesar de seus estudos se concentrarem em examinar interse¢des entre
raca, género e sexualidade, também aborda as formas como os sistemas de opressao afetam o
processo de ensino, e isto inclui normas de género e sexualidade, desta maneira, perpetuam
desigualdades além de evidenciarem, ser necessario desafiar essas estruturas para promover

uma educacdo mais inclusiva e equitativa, segundo a autora:

As institui¢cdes educacionais investem no sistema de educaco bancaria (...). A opcao
por nadar contra a corrente, por desafiar o status quo, muitas vezes tem consequéncias
negativas. E é por isso, entre outras coisas, que essa op¢do ndo é politicamente neutra.
Nas faculdades e universidades, o ensino geralmente é a menos valorizada de nossas
muitas ocupacbes profissionais. Entristece-me o fato de muitos colegas suspeitarem
daqueles professores com quem os alunos gostam de estudar. E existe a tendéncia a
solapar o compromisso dos pedagogos engajados com o ensino, afirmando-se que o
que fazemos néo € tdo rigorosamente académico quanto deveria ser (Hooks, 2013, p.
267).

Ao considerar a fala de Topazio e Coral, pondero que essas justificativas, apesar de
relevantes e consistentes, ndo sdo suficientes para sustentar a falta de abordagem sobre o tema
de género e sexualidade em sala de aula. Conforme apontou Hooks (2013), é necessario
encorajar e questionar o status quo e resistir as normas opressivas, a fim de promover uma
educacdo emancipatoria, na qual os estudantes sejam incentivados a questionar, refletir e
participar ativamente do processo de aprendizagem, desenvolvendo o pensamento critico.

Portanto, defendo que mesmo diante destas barreiras, deve-se criar um ambiente
educacional que permita discussOes abertas e esclarecedoras sobre género e sexualidade
reconhecendo a importancia desses temas para a formacéo dos estudantes.

Ambar destacou que:

Dificuldade? Acho que sim. Na minha aula eu tento sempre levantar questdes de
género porque eu gosto de tratar sobre isso entdo eu divido a sala em 2 (dois) e
proponho alguns temas para no6s discutirmos com os alunos. Muitos deles observo
que, a depender da familia que vem eles podem apresentar certa resisténcia para tratar
sobre o tema ou até mesmo ndo querer falar sobre, ou ndo ser interessante para eles.
Eu vejo os alunos se abrirem bastante para mim sobre coisas que eles pensam por que
eu permito que eles se expressem e discutam comigo o que acham, mas eu néo sinto
que os outros professores ndo conseguem e nao é por falta de tentar, mas porque nao
sdo tdo incentivados a fazerem isso, mas s6 cumprir o que esta estabelecido na BNCC
dar sua aula e ir embora para casa. Muitas dificuldades existem principalmente vocé
pensar no que vocé vai discutir, 0 que vocé vai dar como um conteido?! Mas &
interessante pensar que mesmo que vocé promova um conteido adequado vocé ainda
vai ter de lidar com a familia por exemplo. Vocé tem nog¢do do problema que esse
assunto gera na familia da crianca? E uma loucura se até com a questdo mental hoje a
gente ja tem problema, imagina sexual (Entrevista realizada com Ambar em maio de
2022).

Hall (2003) enfatiza a importancia de analisar as relagcdes de poder e as préticas culturais

dentro de um contexto especifico, considerando as interacdes complexas entre identidade,
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representacéo e ideologia.

Ao examinar as dificuldades mencionadas por Ambar, pode-se aplicar o conceito de
hegemonia cultural de Hall (2003) que busca compreender a estrutura de uma sociedade,
considerando a diversidade de suas manifestacfes culturais. Conforme classificacdo proposta
pelo autor, essas manifestagdes incluem as “praticas, representagoes, linguagens e costumes
concretos de uma sociedade em um determinado contexto histérico” (Hall, 2003, p. 313).

Observo que a resisténcia das familias em discutir questdes de género reflete a influéncia
de valores e normas dominantes que perpetuam a heteronormatividade e a conformidade as
expectativas de género tradicionais. Essa resisténcia é entendida como uma forma de
manutencdo da hegemonia, na medida em que as familias reproduzem e sustentam um sistema
de valores que limita a diversidade de perspectivas e restringe o didlogo sobre questbes de
género.

Além disso, a falta de incentivo aos professores para abordarem esses temas de maneira
mais ampla também pode ser analisada com base nas perspectivas ideias de Hall (2003), pois a
énfase no cumprimento do curriculo e a falta de apoio institucional podem refletir em uma
hegemonia, qual seja a do conhecimento padronizado, que privilegia determinados contetdos
em detrimento de outros. Essa estrutura normativa limita a liberdade dos professores em
explorar topicos sensiveis e desafiadores, como género e sexualidade, e reforca a reproducéo
de ideias preconcebidas.

Diamante assinalou que:

Sim. Acho que a escola estd muito mais preocupada em ensinar algo relacionado a
questdo da salde, tipo dentro da biologia, do que abordar outras questfes sociais. Se
perguntar como que o adolescente ou a crianga lidam com essas questdes [...] vou
tentar fazer alguma coisa que relaciona a familia, porque sexualidade também tem a
ver com familia né?! E com protecdo familiar a gente também néo ensina para as
criangcas com quem que elas tém de falar, se caso a familia ndo puder ajudar
provavelmente eles ndo vao saber questdes basicas tipo o nimero da policia. E se vocé
ndo achar um niimero facil da policia como que vocé pesquisa [...] tipo, que a crianga
ndo pode tomar banho depois de ter sido violentada e sim ir direto para o hospital, e
ndo ter vergonha de falar sobre isso. Acho que essas questdes além de outras questdes
como desigualdade social tem de ser falada. E por isso, por ser um tabu por vocé néo
estar podendo entrar nesses assuntos ele sofre sim uma dificuldade (Entrevista
realizada com Diamante em maio de 2022).

Como evidenciado, Diamante destacou a preocupacdo com a falta de abordagem de
questdes sociais, como a sexualidade, na escola. Ressalta a importancia de ensinar ndo apenas
sobre saude fisica, mas também sobre protecdo familiar e recursos para lidar com situagdes de
violéncia.

Essa perspectiva se relaciona com a visao de Louro (1997, p. 131) sobre a educagéo
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sexual na escola, quando aponta que “hd grupos que negam que a educagdo sexual seja
responsabilidade da escola”, alegando que “essa ¢ uma questdo moral e religiosa que deve ser
tratada primordialmente pelas familias™.

Louro (1997) argumenta que as questdes de sexualidade e género ja estdo presentes na
escola, nas conversas entre estudantes, nos grafites dos banheiros, nas brincadeiras e nos
relacionamentos afetivos. Além disso, ela destaca que a sexualidade também se manifesta nas
salas de aula, por meio das falas e atitudes dos professores e alunos, mesmo que de forma
implicita.

Essas perspectivas convergem ao destacar a necessidade de abordar abertamente as
questdes sociais, incluindo a sexualidade e o género cada vez mais presente na educacdo. O
silenciamento em relacdo a esses temas ndo sdo eficazes, pois as questdes relacionadas a
sexualidade ja estdo presentes no ambiente escolar. Negligenciar a educacao sexual e as demais
questdes sociais relevantes contribui para a perpetuacdo de tabus e siléncios que impactam
negativamente os estudantes.

Turquesa pontuou que:

Eu acho que dificuldade ndo, mas limitacdo, porque por exemplo eu tenho bastante
Liberdade para tratar com meus alunos assuntos que sdo relacionados a area de
ciéncias que a BNCC obriga a ensinar em sala de aula, mas se eu fosse entrar fundo
em uma questdo social talvez isso poderia ser algum problema para algum pai ou
alguma mae. Dele achar que eu td6 pregando alguma ideologia, porque tem certos
temas de biologia que infelizmente a gente nunca vai discutir e acho que a questao do
género é uma delas é muito dificil vocé ver algum professor da minha area na
educacao infantil ou na educagdo fundamental falando para o aluno que ele pode se
identificar do jeito que ele quiser, entdo eu tento entrar nesses temas com certa
sensibilidade (Entrevista realizada com Turquesa em maio de 2022).

A fala de Turquesa ressalta a percepcéo de limitacdo ao abordar questdes sociais em sala
de aula, especialmente aquelas relacionadas ao género. Ela menciona a preocupacéo de ser mal
interpretada por pais e mées, que podem entender sua abordagem como uma tentativa de impor
uma ideologia. Turgquesa reconhece que certos temas da biologia, como a questdo de género,
sdo dificeis de serem discutidos abertamente na educacédo infantil e no ensino fundamental, e
tenta tratar esses assuntos com sensibilidade.

Essa perspectiva contrasta com a visdo de Louro (1997, pp. 64), que defende a
necessidade de questionar “ndo apenas o que € ensinado, mas também o modo como ¢
ensinado”. Louro (1997) destaca a importancia de problematizar as teorias que orientam o
trabalho educacional, incluindo aquelas consideradas "criticas". Ela argumenta que é necessario
estar atento a linguagem utilizada, identificando o sexismo, o0 racismo e o etnocentrismo que

muitas vezes estdo presentes nela.
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Louro (1997, p. 65) propde uma problematizacédo mais ampla e complexa das questdes
de género, sexualidade, classe, raca e etnia, reconhecendo “as multiplas e complicadas
combinagoes entre essas dimensdes”. Ela destaca que essas questdes estdo presentes em todos
0s arranjos escolares e que os educadores ndo podem negar a responsabilidade de questionar as
relagdes de poder compartilhadas e nas quais estdo envolvidos.

Ao relacionar as duas perspectivas, a visao de Turquesa reflete uma preocupagdo com
possiveis conflitos e resisténcias por parte de pais e maes, o que pode limitar a abordagem de
questdes sociais na sala de aula. Por outro lado, Louro defende a necessidade de ir além das
restricdes impostas e problematizar as relagdes de poder presentes no ambiente educacional.

A abordagem sensivel as questdes sociais ndo deve significar evitar ou negligenciar tais
discussdes. E importante reconhecer que a educacdo tem um papel fundamental na formagcéo
dos estudantes e no desenvolvimento de uma consciéncia critica. O medo de conflitos ou de ser
mal interpretado ndo deve ser uma desculpa para evitar abordar temas relevantes.

Por outro lado, Louro (1997, p. 65) destaca a importancia de questionar as estruturas
presentes na educagdo e afirma que “trata-se de p6r em questdo relacbes de poder que
compartilhamos, relacbes nas quais estamos enredadas/os e que, portanto, também nos dizem
respeito”. No entanto, € necessario ter em mente que essa tarefa nao € facil e requer um trabalho
constante de reflex&o e desconstrucéo de padrdes estabelecidos.

Rubi, por outro lado, afirmou que:

ndo me sinto preparada para abordar o assunto na escola, eu ndo me sinto preparada
porque sou professora readaptada estou ha muito tempo fora de sala de aula — acho
que ndo tenho essas informagdes todas, ndo me sinto preparada por nédo ter essas
informag6es. N&o ter todo esse Know how (conhecimento) de néo ter estudado sobre
0 assunto, mas eu considero importante — acho que ¢ importante” (Entrevista realizada
com Rubi em maio de 2022).

Desses resultados, percebeu-se que a sensibilidade da tematica também esta aliada a
algumas premissas, entre elas o componente familiar. Este é predominante em todas as
respostas dos entrevistados. Ja observado que legalmente é dever da familia determinar se a
crianca ou adolescente terd acesso ou ndo a determinados contetudos, mas dentro de um aspecto
moral e tedrico as concepcOes e ideologias que se constituem no seio familiar limitam e
condenam certos conhecimentos.

E dificil explicar para a familia o porqué da importancia de instruir-se as criangas e
adolescentes, de modo que, compreendam e questionem a Educacdo Sexual. 1sso acontece,
principalmente em raz&o da propria violéncia sexual.

Ensinar sexualidade e género a partir da Educacdo Sexual com énfase na abordagem
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critica dos Estudos Culturais ndo é sindnimo de ensinar criancas e adolescentes a préatica sexual,
muito menos incitar a iniciacéo precoce sexual infanto-juvenil. Esse instrumento pedagdgico é
uma forma de prevencdo e combate, de toda e qualquer forma de violéncia perpetrada contra
criancas e adolescentes.

Louro (1997, p. 148) destaca em sua Vvisdo, que o feminismo traz consigo uma nova
forma de pensar sobre “a cultura, a linguagem, a arte, a experiéncia € o conhecimento”. O
feminismo amplia os limites do que é considerado politico e redefine seu sentido, sugerindo
mudancas na sua natureza. A afirmacéo de que "o pessoal € politico™ ressalta a interconexao
entre a subjetividade individual e a sociedade, mostrando como as experiéncias pessoais e as
praticas individuais sdo tanto constituidas pelo social quanto constituem o social.

Assim, a falta de espaco aberto para debates sobre sexualidade na educacdo esta
diretamente relacionada a necessidade de uma redefinicdo do politico proposta por Louro
(1997), pois a discusséao sobre sexualidade, incluindo género e diversidade sexual, vai além do
ambito individual e é de natureza politica, pois aborda questdes de poder, normas sociais,
direitos e desigualdades.

A falta de conhecimento e informacdo cientifica contribui para a perpetuacdo de
estigmas, preconceitos e discriminacfes relacionados a sexualidade. Louro (1997) reconhece
que as experiéncias e praticas individuais sdo influenciadas e moldadas pelo contexto social, e,
por sua vez, ttm o poder de constituir o social. 1sso implica que as discussdes sobre sexualidade
na escola ndo sdo apenas relevantes para o desenvolvimento individual, mas também para a
construcdo de uma sociedade mais igualitaria e justa.

E a falta de uma educagdo sexual segura e bem estabelecida que na maioria das vezes
leva ao inicio da vida sexual sem protecdo adequada, exposicdo a infeccdes e até gravidez
indesejada (Mantovani; Silva; Moura, 2014).

Ademais, defendo que o ensino sobre a Educagdo Sexual vai além do sentido bioldgico,
ou seja, ndo se trata apenas de discutir e coibir a pratica de conjuncdo carnal ou qualquer ato
libidinoso, nem mesmo fomentar campanhas para reducdo de InfeccGes Sexualmente
Transmissiveis (IST’s) e gravidez precoce na infancia ou na adolescéncia.

Educar sexualmente envolve questionar os géneros, seus papéis sociais, entender as
relagdes de poder que envolve a sexualidade e identidade de género, além de questionar a visao
moral-tradicional, biolégico-higienista e religioso-radical.

Nesse sentido, afirma Souza e Meyer (2020, p. 262):

A sexualidade, entretanto, em decorréncia de discursos essencialistas, veiculados nos
cursos de formacéo docente em Biologia, por exemplo, ainda costuma ser apresentada
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como algo que se possui naturalmente, inerente ao ser humano, e essa visao conflitua
com a que assumimos aqui e que defende o reconhecimento do seu carater construido
e de suas dimens6es socioculturais e politicas. Tal concepgdo, em geral, se ancora nos
discursos biologicistas, que supSem os corpos vivenciados de modo universal, e
limitados & premissa de que existe um forte alinhamento entre sexo--género-
sexualidade (Souza; Meyer, 2020, p. 262).

Expresso portanto, que a Educacdo Sexual € transdisciplinar e engloba varias
possibilidades discursivas em que o social e o cultural sdo considerados componentes do
conhecimento e da pratica cientifica. Hipotese em que, supostamente representa uma “ameaga”
aos valores e normas hegeménicos ensinados pela familia e que séo reiterados nas instituicdes
de ensino.

Outro ponto destacado pelos profissionais foi 0 ndo dominio do conteddo sobre a
Educagéo sexual, circunstancia que se relaciona com a falta de material sobre o assunto. Esta
auséncia de dominio para falar sobre Educacdo Sexual associa-se ao julgamento do profissional,
em especial, o corpo docente que entende, em sua maioria, que o curriculo determina que este
tipo de educacdo é papel somente da biologia.

Conforme Souza e Meyer (2020, p. 262) discursos “biologicistas permeiam sexualidade
e género, em geral, com énfase no corpo humano e mais especificamente na reproducéo, por
meio de conexdes com a anatomia, fisiologia, genética e outras areas afins”, instituindo
naturalizacdes e essencialismos.

Sexualidade, género e educacdo sexual, embora convergentes em Varios aspectos, sao
conceitos distintos, o que indica a necessidade de expor sua compreensao em uma perspectiva
cultural. Entendendo que sexualidade e género sdo produzidos na cultura, é importante afirmar
que, na perspectiva dos estudos culturais é necessario o maior envolvimento de ideias, atitudes,
linguagens, préticas, instituicdes e estruturas de poder dentro de um conjunto de praticas
culturais.

A sexualidade é permeada pelas relacfes de poder entre homens e mulheres, pais e
filhos, educadores e alunos, administracdo e populacéo. Seria apropriado, no entanto, utilizar a
sexualidade para articular estratégias que sirvam de instrumento ndo para impor modus
operandi e/ou dominagdo, mas para desafiar a construcéo social das relagdes de poder.

Nessa direcdo, a problematizagdo dessas relacdes de poder consiste em: “Nao
reconhecer que existe uma certa area da sexualidade que pertence justamente ao conhecimento
cientifico, desinteressado e livre” (Foucault, 2015, p. 107).

A partir da problematizacdo das oposi¢cdes binarias que permeiam o programa de

biologia € possivel identificar multiplas experiéncias e manifestacfes de sexualidade e género,
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dimensGes que constituem a educacdo sexual a partir de uma perspectiva sociocultural.

O uso do conceito de educacdo sexual é baseado em varios autores - como Michel
Foucault j& mencionou isso em Historia da Sexualidade I: A Vontade de Saber -, além de
tedricos como Guacira Louro (1997), Deborah Britzman (2000), Jimena Furlani (2005) e
Helena Altmann (2005), adotando-a em sentido abrangente.

Seguindo essa logica, a educagdo sexual é entendida como um campo transdisciplinar
desenvolvido, continua e sistematicamente, em todas as fases da vida, pela familia e todas as
instituicOes educativas, inclusive a escola, para informar, orientar e educar sobre a sexualidade
e identidade de género, em combinagdo com outros temas como diversidade sexual, raca/etnia,
identidade e cultura.

Sobre a pergunta: “A Escola desenvolve atividades de formagdo voltadas para a
educacdo sexual com os(as) professores(as)?”. Seis entrevistados responderam negativamente
(Ambar, Rubi, Ametista, Pérola, Jade e Quartzo), trés ndo responderam (Esmeralda, Citrino e
Coral) e trés responderam positivamente (Diamante, Turquesa e Topazio).

Segundo Ambar “Sinceramente eu acho que ndo desenvolve [...] eu acho que o
conteudo desenvolvido na escola ¢ muito pouco”.

Desse apontamento, Quartzo esclarece que:

Né&o tem muita formacg&o sobre 0 assunto, n6s ndo temos quase nada de material que
eu tenha conhecimento, dentro das escolas que seja disponibilizado na educacéo, pois,
é pouquissimo material que vocé tem. Eu tive um contato com o material, por
exemplo, no ensino fundamental através desse trabalho que foi desenvolvido pela
professora aqui na época (Entrevista realizada com Quartzo em maio de 2022).

Sobre a pergunta Diamante esclarece que:

Sim, tem muitas cartilha e projetos individuais, [...] discussdes especificas sobre o
assunto, sabe? Mas o corpo docente ndo se junta para falar sobre isso em projetos
pedagdgicos, momento em que gente tem e poderia usar para estar discutindo essas e
outras questdes, as vezes me parece que ensinar o que a BNCC propde para a gente
ensinar € muito mais importante do que debater temas do cotidiano, olha eu acho isso
[...] (Entrevista realizada com Diamante em maio de 2022).

Diante de tais afirmaces, observei que a escola ndo desenvolve acdes efetivas em torno
da Educacdo Sexual. Ainda que um dos entrevistados se lembre do momento que uma
profissional em educacéo, realizou um trabalho com Educagéo Sexual na escola, mas no atual
cenario nada se fez para desenvolvé-lo.

Esta disciplina curricular continua a ndo ser explorada e é vista novamente como um
conteudo exclusivo das ciéncias bioldgicas pelos profissionais. Ao passo que, existem diversas

possibilidades de contetdos que podem ser trabalhados em sala de aula sobre o assunto, e que
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ndo necessariamente precisem se relacionar com a pratica sexual.

Sobre a pergunta “A Escola trabalha a questdo da educacdo sexual no cotidiano da
escola?”. Oito entrevistados responderam positivamente (Diamante, Ambar, Coral®, Rubi,
Ametista, Pérola, Topazio e Quartzo), dois ndo responderam (Esmeralda e Citrino) , e dois
responderam negativamente (Turquesa e Jade).

Ambar elucida que “a escola trabalha sim no seu cotidiano essa questio, mas muito
pouco, precisa trabalhar mais, principalmente a questdao de género”.

Diamante ressalta que:

S8o trabalhados assuntos sobre educagdo sexual, mas poderiam ser trabalhadas
questbes além da prevencdo de doengas e gravidez mais questbes sobre desigualdade
sobre género, nos ja tivemos uma professora que fez uma discussdo bem legal sobre
educacdo sexual com os adolescentes na época que lecionava aqui, mas é muito dificil
vocé ver os outros professores trabalharem isso no cotidiano, e de tal forma que
protegeria os adolescentes (Entrevista realizada com Diamante em maio de 2022).

Quartzo comenta que € um assunto “discutido sim, mas ainda ¢ pouco comentado dentro
da escola, pouco trabalhado também”. Segundo o entrevistado isso ocorre principalmente “por
conta desse medo do profissional em tocar nesse assunto e sofrer retaliagbes. E muito
complicado ainda dentro da escola. As pessoas ainda nao tém consciéncia da importancia que
¢ tratar desse assunto”.

A partir destas falas, pude perceber e confirmar que ndo ha componentes histéricos ou
socioculturais sobre o assunto. Defendo que, historicamente no Brasil hd uma abordagem sobre
violéncia sexual, que vai para muito além dos nossos corpos e costumes, educar sexualmente é
também falar da histdria, das relacGes, das representacdes sociais e da cultura.

Louro (1997, p. 80) aponta que, embora a preocupacdo com a sexualidade esteja
presente em todos os dispositivos de escolarizacado, “ela geralmente nao € apresentada de forma
aberta”. Segundo a autora, muitas vezes, dirigentes e professores negam a necessidade de tratar
dessas questdes, alegando que ndo existem problemas nessa area ou que é responsabilidade
exclusiva da familia. No entanto, é importante reconhecer que a escola ndo apenas reproduz as

concepcdes de género e sexualidade da sociedade, mas também as produz.

Em alguns momentos da Dissertagdo alguns profissionais entrevistados se silenciam e é fundamental que futuras
dissertacdes considerem questionar e discutir o silenciamento identificado em alguns momentos das entrevistas
com profissionais de educacdo. O siléncio em torno das questfes de género e sexualidade também é uma forma de
excluir esses temas do debate educacional, perpetuando a invisibilidade e marginalizacdo das experiéncias e
identidades relacionadas a género e sexualidade. Questionar e compreender as razdes por tras desse silenciamento
é crucial para promover uma educacdo mais inclusiva e equitativa. Isso permitira a criagdo de estratégias e
abordagens que incentivem o dialogo aberto e respeitoso sobre esses temas, contribuindo para uma educagao mais
completa e consciente das questdes de género e sexualidade.
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Nesse contexto, a sexualidade ndo pode ser separada ou negligenciada, pois ela faz parte
da vida cotidiana dos estudantes e contribui para sua formacdo como individuos. Nao se trata
de negar o “biologismo” e sua importancia, mas uma abordagem restrita leva a uma falta de
informacdo adequada, perpetuacdo de estigmas e preconceitos, bem como a disseminacdo de
desinformacdo sobre a sexualidade.

Portanto, é necessario criticar a abordagem limitada da educacdo sexual nas escolas e
fundamentar a importancia de uma abordagem mais aberta e inclusiva. Reconhecer a presenca
intrinseca da sexualidade na vida dos sujeitos e nas dinamicas escolares é essencial para
promover uma educacdo que contribua para a formagdo de individuos conscientes,
empoderados e capazes de lidar de forma saudavel com sua prépria sexualidade e com a
diversidade presente na sociedade.

A prética dos profissionais em educacao perpassa a ideia da construcdo da sexualidade,
sdo reflexbes e enfrentamentos das multiplas existencialidades dos alunos sem os vinculos
morais impostos ao comportamento sexual de cada individuo, ou seja, € um passo além do
regime de verdade que encarna sua propria pratica sexual.

Isto, em verdade, é que deveria ser a principal dificuldade no ensino da Educacdo Sexual
no contexto de sala de aula. Qual seja, ndo afirmar a falta de material sobre o assunto, mas
entendendo que a Educacdo Sexual € dindmica, reflexiva e multidisciplinar, existem diversos
contetdos que podem ser trabalhados, e que a grande maioria deles ndo envolvem a pratica
sexual, e podem ser utilizados para prevenir e combater quaisquer tipos de violéncia, inclusive
a sexual, principalmente contra grupos mais vulneraveis quais sejam criancas, adolescentes,
mulheres, grupos LGBTQIA+, negros, indigenas e pessoas com deficiéncia.

Em relacdao ao questionamento: “Como diretor (a), coordenador (a) ou professor (a) da
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, vocé sente algum medo ou receio ao
falar de educagdo sexual com os alunos(as)?”. Sete entrevistados responderam positivamente
(Diamante, Coral, Turquesa, Rubi, Ametista, Pérola, Topazio, Quartzo), dois ndo responderam
(Esmeralda e Citrino) e trés responderam negativamente (Ambar, Pérola e Jade).

De acordo com Quartzo: “sim. Eu e minha equipe ndo nos sentimos a vontade para
conversar e esclarecer duvidas sobre educacdo sexual”, segundo o profissional “nés temos ai
um agravante muito grande que € a Bandeira que o nosso governo federal prega, algo muito
forte e que nos ndo temos seguranga nenhuma”.

O discurso conservador adotado por Bolsonaro, durante o exercicio do seu governo, (de
1.°de janeiro de 2019 a 31 de dezembro de 2022) defendia a regulacdo conservadora da cultura,

resultando em uma postura restritiva e repressiva em relacao aos debates e politicas relacionadas
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a género e sexualidade. Fundamenta essa abordagem enquadrada no poder instituidor dos
discursos circulantes no circuito da cultura, conforme apontado por Hall (1997, p. 38), em que
os discursos regulados sdo “questdes relativas a sexualidade, moralidade, crime e violéncia,
padrdes de conduta publica, relacdes parentais (pais/maes versus filhos/as), ‘valores familiares’
etc”.

Hall (1997) define o termo "discurso" como “um conjunto de afirmagdes que fornecem
uma linguagem para falar sobre determinado assunto e produzir um tipo especifico de
conhecimento”. Esse termo abrange tanto a produgao de conhecimento por meio da linguagem
e da representacdo quanto a forma como esse conhecimento € institucionalizado, moldando
préticas sociais e estabelecendo novas formas de agir (Hall, 1997, p.29).

Em contrapartida, Bolsonaro utilizava o discurso como uma sequéncia de formas
linguisticas que podem resultar em enunciados distintos. Exemplos desses enunciados sao as
declaragfes do candidato como "fuzilar petralhada” e "N&o te estupro porque vocé néo
merece"1C,

O extremismo politico de Bolsonaro carrega em sua histéria uma heranca colonial,
escravagista, coronelista, machista e conservadora. Essa heranca inclui a relacdo entre senhor e
escravo, a concentracdo de terra (latifundio) e o oligop6lio da midia. O discurso de Bolsonaro
é sustentado pela conformacéo de classes presentes na sociedade (Santos, 2020).

Essas manifestacdes estdo enraizadas em uma conjuntura historica e social que perpetua
desigualdades e opressoes, fortalecendo a retdrica conservadora e prejudicando a construcédo de
uma sociedade igualitaria e livre de violéncias de género.

Considero que, o proprio entrevistado entendeu que ao reprimir a discussao sobre género
e sexualidade, o governo Federal sob a representacdo do ex-presidente Bolsonaro contribuiu
para a perpetuacdo de estigmas, estereotipos, represalias, violéncias e discriminacfes. Essa
atitude refletiu sua visdo conservadora extremista e heteronormativa que nao reconhece a
necessidade de informacéo e orientacdo adequada, além de achar desnecessario a abordagem
critica e reflexiva da educacdo fundada na igualdade de género, respeito a diversidade sexual e
a construcdo de identidades saudaveis e ndo discriminatdrias. Assim, ao negligenciar e reprimir
0 assunto da educacdo sexual, o governo Bolsonaro limitou as oportunidades de
desenvolvimento pessoal e social dos jovens, além de perpetuar desigualdades e violacdes.

Turquesa aduz que:

Como professor a minha fungéo é orientar os alunos, mas confesso que em alguns

10 LUNA, Y. “NAO TE ESTUPRO porque vocé niio merece”, volta a dizer Bolsonaro a deputada. JusBrasil,
2014. Disponivel em https:// bit.ly/3pnlbgy. Acesso em: 20 de jun. 2023.
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casos tenho receio de ensina-los ndo pela informacgdo que eu estou passando a eles,
mas de ndo entrar em assuntos muito intimos ou pessoais dos alunos. (...) Eunéo acho
que os outros professores tém Liberdade pra conversar e esclarecer dividas em relagao
a educacdo sexual com os outros alunos, mas isso também depende eu acho que do
grau em que eles véo lecionar talvez os professores do Ensino médio tenho muito mais
facilidade para falar com os alunos do que os professores de ensino fundamental e
ensino infantil (Entrevista realizada com Turquesa em maio de 2022).

Do mesmo modo, Rubi pondera que “eu tenho receio de falar desse assunto em sala de
aula, e at¢ mesmo na escola, por conta do contexto de cada um, familiar”. Segundo a
profissional, “a gente sabe que muito aluno vem de familia desestruturadas, nao ¢ assim publico
homogéneo — ndo é como escola particular que a gente ja sabe, mais ou menos, qual é o perfil
dos alunos aqui ¢ diferente. Entdo tem certos assuntos que sao mais delicados”.

Diamante pondera:

Eu acho que eu, se dissesse que eu ndo tenho receio algum de falar sobre isso, eu
estaria mentindo, muito do receio que eu tenho também tem a ver com a questéo de
eu ser um homem falando. Entdo eu ndo tenho intimidade nem me sinto, enquanto
professor, alguém que possa ensinar para um adolescente como que a educacao sexual
deve funcionar (Entrevista realizada com Diamante em maio de 2022).

Com base nestas afirmacfes, essa inseguranca ndo deve ser atribuida a culpa dos
profissionais. Ao contrario, ela é resultado de um contexto social complexo, no qual a
sexualidade e o género ainda sdo um assunto que envolve diferentes perspectivas, valores e
sensibilidades. E compreensivel que os educadores enfrentem desafios para abordar o tema de
forma adequada.

Portanto, em vez de culpabilizar os profissionais, é necessario promover uma reflexao
sobre a necessidade de maior organizacdo e preparo no enfrentamento dos valores sociais, tabus
e preconceitos que permeiam a tematica. Segundo Louro (1997, p. 138), pode-se observar que
“muitas pessoas t€ém medo de discutir a homossexualidade nas escolas, por receio de que a mera
mencao dela possa encorajar praticas homossexuais ou influenciar os jovens a se identificarem
como gays ou lésbicas”. Esses medos e preconceitos resultam em uma falta de conhecimento e
discussdo sobre a diversidade sexual, o que acaba funcionando como uma barreira para a
educacéo sexual abrangente.

Louro (1997, p. 139) destaca que “a ignorancia sobre a homossexualidade €, na verdade,
uma ignorancia sobre a sexualidade como um todo, incluindo também a heterossexualidade”.
Os medos que cercam a tematica da sexualidade estdo diretamente relacionados a romper com
essa altiva ignorancia e reconhecer que a sexualidade € uma questdo que permeia a propria

heteronormatividade. Ignorar ou reprimir a discussao do assunto no ambiente escolar perpetua
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essa ignorancia e nega a importéancia de tratar a sexualidade como um aspecto fundamental da
esfera social.

Quando foi perguntado sobre “as maiores dificuldades para desenvolver o trabalho em
educagdo sexual na escola?”, algumas respostas repetiram-se, como “a religido ser contra falar
do assunto”, ¢ “o modo como a familia vai lidar com o assunto em casa”, demonstraram ser
exemplos mais citados pelos profissionais expressando dificuldades para desenvolver um
trabalho com Educacédo Sexual na Escola.

Compreendo que a relacdo entre sexualidade humana e a existéncia da religido é algo
tdo antigo quanto a hominizacao, o que néo justifica a necessidade do siléncio sobre a Educacgéo
Sexual em interface aos aspectos religiosos relacionados.

Também observo que a educacdo sexual se perfaz ao discutir temas que abordam

questdes “moralizadas” pelas religides colonizadoras sobre as colonizadas, como se observa em

Bhabha (2005, p. 127):

o discurso racista estereotipico, em seu momento colonial, inscreve uma forma de
governamentalidade que se baseia em uma cisdo produtiva em sua constituicdo do
saber e exercicio do poder. Algumas de suas préticas reconhecem a diferenca de rap,
cultura e histéria como sendo elaboradas por saberes estereotipicos, teorias raciais,
experiéncia colonial administrativa e, sobre essa base, institucionaliza uma série de
ideologias politicas e culturais que sdo preconceituosas, discriminatorias, vestigiais,
arcaicas, "miticas”, e, a 0 que ¢ crucial, reconhecidas como tal. Ao "conhecer" a
populagdo nativa nesses termos, formas discriminatérias e autoritérias de controle
politico séo consideradas apropriadas. A populagdo colonizada é entdo tomada como
a causa e o efeito do sistema, presa no circulo da interpretacdo. O que € visivel € a
necessidade de uma regra dessas, 0 que é justificado por aquelas ideologias moralistas
e normativas de aperfeicoamento reconhecidas como misséo civilizatéria ou Onus do
Homem Branco (Bhabha, 2005, p. 127):

Se reconhece entdo que ndo é possivel realizar uma abordagem higiénica, cientifica,
limitada e estereotipada da Educacdo Sexual sob a 6tica colonizadora, hip6tese em que, seria
utilizada somente para o interesse moral dos pressupostos higienistas e eugénicos, interpretados
em posicOes racistas e preconceituosas para atingir as especificidades fisiologicas humanas.

Entende-se que as questdes relacionadas a Educacdo Sexual vao além dos valores da
moral hegemonica advinda das sociedades coloniais, e consequentemente, da religido. Em vista
disto, aos profissionais de educacdo cumpre impelir-se pela resisténcia, 0 que ndo demanda
afronta ou diminuicdo dos valores religiosos embutidos em cada crianga ou adolescente.

Mas essa resisténcia € uma verdadeira luta social comprometida em problematizar o
extremismo religioso e a intolerancia de impor padrdes heteronormativos que definem o que
deve ou ndo deve ser ensinado, e que valorizam e aceitam algumas identidades enquanto negam

3

e excluem outras, determinado o que ¢ “verdade”, ou, o que ¢ “curriculo” em discursos
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homogéneos.
De forma unanime, todos os profissionais responderam que acreditam que as
adolescentes do género feminino estdo mais suscetiveis a sofrerem violéncia sexual. Em

especial Turquesa assinalou que:

Meninas estdo mais suscetiveis principalmente adolescentes, (...) mas, meninos
sofrem violéncia sexual. Esses relatos ndo sdo contados muitas vezes no meu
entendimento eu acho que a familia tenta abafar a situagdo e 0 menino vai guardando
isso até a idade adulta e ele sofre com isso a vida inteira, muitas vezes a familia ndo
leva a crianga no atendimento psicologico porque acha que s6 ignorar o que aconteceu
esta tudo bem (Entrevista realizada com Turquesa em maio de 2022).

Diamante apontou que: “acho que as meninas jovens né (...) adolescentes, sdo mais
suscetiveis porque ficam mais expostas a violéncia sexual principalmente dentro de casa”, o
profissional explica também: “a gente ndo sabe o que acontece dentro de casa, e com certeza as
meninas devem sofrer bem mais o que nao significa que ndo acontega com os meninos”.

Ambar ressaltou que:

Jovens sdo mais suscetiveis porque eu acho que a infancia é mais protegida pela
familia do que adolescéncia. E a familia parece ‘que ndo se importa tanto com os
problemas do adolescente quando ele ja esta em uma fase boa de desenvolvimento, o
adolescente é meio que deixado de lado muitas vezes, é muito questionado das coisas
que ele faz ou deixa de fazer, e fica muito exposto também é muitas questdes, as
meninas também sofrem mais do que 0s meninos porque é uma sobrecarga que elas
tém aliado a questdo da menstruacdo do desenvolvimento corporal delas que é muito
rapido e os homens adultos que muitas vezes ndo recebem conhecimento nenhum
sobre educacdo sexual e acham que podem explorar sexualmente as meninas e olhar
elas com outros olhos (Entrevista realizada com Ambar em maio de 2022).

E do mesmo modo, de forma unénime todos os profissionais responderam que acreditam
gue educacdo sexual pode ajudar na prevencdo da violéncia sexual contra criancas e

adolescentes. Segundo Diamante:

Eu acho que a educacdo sexual é fundamental para a crianga entender o seu corpo e 0
corpo do outro, bem como o respeito (...) e até buscar ajuda quando precisar, entende?
As vezes ela ta passando por uma situagio confusa e que um profissional pode ajudar
ela a lidar com essas questdes e ndo esconder ou omitir informagbes (Entrevista
realizada com Diamante em maio de 2022).

Ambar descreveu que: “sinceramente eu acho que a educagao sexual é fundamental para
todo mundo. Para a crianca e para o adolescente, e para o adulto. Todo mundo tem de saber
respeitar o corpo do outro”.

Denota-se que a violéncia sexual contra criangas e adolescentes ndo é invisivel e nem
abstrata, ou seja, todos tém conhecimento sobre a sua existéncia, como fica explicitado quando

observada as respostas dadas a seguinte pergunta: “tem registros de violéncia sexual ocorridos
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no bairro onde esta inserido a escola ou em suas imedia¢Bes? Quando? Quantos? Em que
lugar?”.

Diamante afirmou que:

Nessa escola eu nunca vi nenhum registro, mas eu ja estudei numa escola que a menina
tinha engravidado ela estava no primeiro ano do ensino médio e quando foram
descobrir foi o pai dela que a tinha engravidado entdo tem varias outras situacfes de
adolescente engravidando (...) tipo do namorado de 20 (vinte) anos de idade que eu
ja vi em outras escolas também porque os pais ndo se importam se ela t& namorando
e tendo relagbes sexuais (Entrevista realizada com Diamante em maio de 2022).

Coral delineou que:

Sei que esses casos acontecem ja ouvi falar até mesmo no meu bairro, mas como eu
ndo gosto de falar sobre esse assunto e até evito me informar, porque eu ndo gosto de
ficar sabendo sobre tragédia, eu néo sei te dizer nenhum caso, mas com certeza tem
registros sim (Entrevista realizada com Coral em maio de 2022).

Turquesa destacou que:

Olha eu tenho um exemplo, uma vez eu trabalhei em outra escola na época que eu
fazia estdgio e tinha uma aluna muito cabisbaixa, vivia com um problema e todo
mundo a chamava na direcao, e tipo assim ia passando o tempo e a direcdo preocupada
porque a menina ndo socializava. Se hoje ainda é dificil para lidar com essas situagdes
imagina tempos atras (...), até que uma professora perguntou pra ela o que que estava
acontecendo, se tinha algum problema em casa, tentaram de tudo para que a menina
falasse porque ela ndo se comunicava, ai conseguiram descobrir que a menina era
abusada pelo tio e deu caso de conselho tutelar, foi muito chocante para mim na época
porque eu ainda era nova acho que um dos fatos de eu ter ido para a area de ciéncias
foi para poder aprender mais sobre essas questdes e saber conversar com 0s outros
alunos sobre (Entrevista realizada com Turquesa em maio de 2022).

Percebe-se que a violéncia sexual contra as criangas e 0s adolescentes em sua maioria
ocorrem no ambiente intrafamiliar, sendo perpetrada pelo pai, padrasto, avd, irméo, primo,
vizinho ou algum conhecido proximo da familia, ndo podendo excluir inclusive a possibilidade
da pratica da violéncia sexual cometida por mulheres, principalmente em favorecimento de
algum homem.

Né&o obstante isto, entendo e compreendo que, mesmo que houvesse apenas um caso de
violéncia sexual, essa pesquisa ainda seria relevante e se fundamentaria para sua realizag&o,
mas, existem casos alarmantes de violéncia sexual contra criangas e adolescentes e 0s
profissionais entrevistados tém ciéncia desse fato, e ainda relutam em discutir a tematica de
género e sexualidade nas praticas de ensino que € uma poderosa ferramenta social.

A escola é o local mais adequado para ensinar sobre as tematicas de género e

sexualidade, pois a instituicdo escolar “ndo apenas reflete as concepcdes existentes na
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sociedade, mas também as produz”. Essa visdo ¢ respaldada pela perspectiva Louro (1997, p.
81), que destaca como as escolas sempre estiveram envolvidas nas questdes relacionadas a
sexualidade, desde os seus primordios.

A presenca da sexualidade na escola é uma realidade que independe das intengcbes
manifestadas ou dos discursos explicitos. Mesmo que ndo haja uma disciplina especifica de
"educacdo sexual" ou a inclusdo desses assuntos nos regimentos escolares, a sexualidade esta
presente porque faz parte dos sujeitos que frequentam a escola. Ela ndo pode ser dissociada ou
ignorada, pois faz parte integrante da vida das pessoas (Louro, 1997).

Considerando esse contexto, a escola se torna o local propicio e necessario para lidar
com a problemética da violéncia sexual através da Educacdo Sexual. Ndo se trata apenas de
transmitir informacdes e conhecimentos sobre sexualidade para as criangas, mas também de
capacitar e sensibilizar os profissionais da educacéo que estdo na linha de frente do processo
educativo. Ao investir na formacdo e conscientizacdo dos educadores, € possivel criar um
ambiente educacional mais seguro, no qual a prevencao e o combate a violéncia sexual sejam
abordados de forma adequada e eficaz.

Dessa forma, a escola desempenha um papel fundamental na promocdo de uma
educacdo sexual abrangente, que va além dos aspectos bioldgicos e contemple também os
aspectos emocionais, sociais e éticos relacionados a sexualidade. Ao reconhecer e tratar as
sexualidades dos sujeitos de maneira inclusiva e respeitosa, a escola contribui para a formagéo
de cidadaos conscientes, responsaveis e capazes de lidar de forma saudavel com suas préprias
sexualidades e relacionamentos interpessoais.

Ademais, ndo se pode olvidar, que estes profissionais também podem ser agressores
sexuais de criancas e adolescentes, ou ainda, poderiam ter sido, ou foram, vitimas de tais
agressdes na infancia ou adolescéncia, o que coloca a escola como intermediario principal do
assunto.

Por fim, evidencio ao longo das entrevistas que repercute um contexto silenciador da
Escola, que apesar de introduzir o tema a discussdo ainda demanda uma maior preparacdo dos
profissionais de Educagdo para lidar com a temética. Entendo ser necessario repensar o papel
destes, ja que sua contribuicdo em relagdo a tematica é positiva no contexto dos alunos,
professores e até mesmo no @mbito familiar.

A Educacdo Sexual foi defendida e compreendida pelo seu papel no combate e
prevencdo a violéncia sexual, mas acima de tudo também é uma forma de respeitar e perceber
as criancas e aos adolescentes que além de deveres, também tém direitos e entre eles estd o de

receber uma educacdo que os compreenda em todos 0s aspectos, inclusive com relacdo ao seu



género e sua sexualidade.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente Dissertacdo teve como objetivo investigar a percepcéo dos profissionais de
educacdo sobre a temaética de género e sexualidade nas praticas de ensino em uma escola da
Rede Estadual de Ensino na cidade de Campo Grande/MS. Para alcangar esse objetivo, buscou-
se caracterizar as formas de violéncia de género, analisar as a¢des e programas de politicas
publicas sobre sexualidade e género e identificar o conhecimento e abordagem dos profissionais
de educacdo sobre género e sexualidade.

Considera-se, através das entrevistas e das referéncias dos estudos tedricos culturais
utilizados, que os profissionais da escola escolhida, proveniente da Rede Estadual de Ensino,
localizada na cidade de Campo Grande/MS, ainda observam a Educagdo Sexual como um
conhecimento restrito aos aspectos biologicos da sexualidade e focados em questdes de
prevencao de IST’s e gravidez na adolescéncia.

A pesquisa responde a pergunta problema da Dissertacdo, na qual, a partir das
entrevistas realizadas com os profissionais de educagdo, identificou-se a percep¢do e
compreensdo desses. Para além, foi possivel explorar suas vozes e experiéncias, além de
compreender os desafios e necessidades no que diz respeito a tematica de género e sexualidade.

Entretanto, seria necessario também entrevistar profissionais de outras identidades e
sexualidades para ampliar a diversidade de perspectivas e vivéncias relacionadas as questes
de género. Denota-se que, pesquisas futuras devem considerar a inclusao de participantes com
diferentes identidades e orientacdes sexuais, a fim de obter uma compreensdo mais abrangente
das teméticas abordadas.

Os resultados indicaram a importancia de refletir sobre a influéncia do discurso colonial
nas representacdes de género e sexualidade, marcado pela fixidez e estereotipia, que perpetua
desigualdades de poder e dominagéo, reforcando a ideia de superioridade de algumas formas
de ser e viver em detrimento de outras.

Desconstruir o discurso colonial significa questionar os estere6tipos e categorias fixas
gue foram historicamente impostos, reconhecendo que as identidades de género e sexualidade
sdo fluidas, complexas e mdltiplas. 1sso exige uma abordagem que va além da simples critica,
buscando construir novas narrativas, discursos e praticas que valorizem a diversidade e
promovam uma cultura de respeito.

No contexto educacional, é fundamental que a escola adquira sua responsabilidade de
oferecer uma educagéo abrangente, que aborde temas relevantes para a formagéo integral dos

alunos e dos professores, para incluir a abordagem ampliada dos temas relacionados a
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sexualidade e ao género. Também foi observado que a religido ndo deve ser considerada um
fator impeditivo para abordar essas tematicas em sala de aula, sendo possivel promover um
ambiente de didlogo que reconheca a diversidade de crencas e valores, respeitando as
conviccdes religiosas dos estudantes.

Os profissionais de educacdo devem se engajar na resisténcia, ndo vigiando ou
confrontando os valores religiosos das criangas e adolescentes, mas problematizando o
extremismo religioso e a imposicdo de padrdes heteronormativos. Isso significa respeitar e
aceitar todas as individualidades como identidades, evitando a excluséo e a negacao de algumas
delas.

A abordagem pedagdgica deve buscar criar um ambiente de didlogo aberto e respeitoso,
no qual diferentes perspectivas sejam satisfeitas e discutidas, tratando de assuntos como direitos
humanos, diversidade sexual e igualdade de género. Os professores desempenham um papel
fundamental nesse processo, mediando questdes delicadas e equilibrando diferentes
perspectivas e crencas dos alunos e suas familias.

Revelou-se que a falta de dialogo e resisténcia em discutir esses assuntos obedeceu a
perpetuacdo das normas heteronormativas e das estruturas de poder existentes, além de silenciar
e excluir aqueles que n&o se enquadram nesses padroes.

Uma analise sobre as instituicdes de poder revela como as normas e disciplinas exercem
controle sobre os individuos, restringindo a liberdade de expresséo e a exclusdo de certos temas.
Apesar de ndo tratar especificamente de género e sexualidade, suas analises podem ser aplicadas
para compreender como essas questdes sdo limitadas no ambiente escolar.

A falta de abordagem sobre a diversidade sexual no ambiente escolar contribui para o
silenciamento e a invisibilidade, afetando ndo apenas os alunos, mas também os profissionais
da educacéo. A pressao externa, incluindo a oposicao de pais e comunidade, e a falta de apoio
institucional sdo alguns dos desafios enfrentados pelos professores entrevistados ao tentar
abordar essas tematicas em sala de aula.

Além dos professores, outros membros da equipe escolar, como merendeiras e vigias,
também foram afetados pela falta de dialogo sobre género e sexualidade, pois sua capacidade
de contribuir para a construcdo de um ambiente escolar livre de dispensa € limitada. Portanto,
é fundamental que esses profissionais também tenham acesso a informagdes e recursos que 0s
ajudem a compreender e lidar com questdes relacionadas a diversidade de género e sexualidade.

E necesséario desafiar as estruturas opressivas e resistir & normas dominantes para
promover uma educagdo mais inclusiva e equitativa. Encorajar o questionamento do status quo

e incentivar o pensamento critico dos estudantes sdo elementos essenciais para uma educagédo
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emancipatoria.

As dificuldades apontadas pelos profissionais de educagdo, como a resisténcia das
familias e a falta de apoio institucional, refletem a influéncia da hegemonia cultural, que
mantém e reproduz os valores e normas heteronormativas. A énfase no cumprimento do
curriculo e a limitacdo da liberdade dos professores também podem ser compreendidas nesse
contexto de hegemonia, que privilegiam certos conhecimentos em detrimento de outros.

Observou-se que a educacdo sexual ndo se resume apenas a questdes bioldgicas e de
salde, mas também engloba a compreensdo dos aspectos sociais, culturais e politicos
relacionados & sexualidade e ao género. E fundamental questionar as normas e valores
hegemonicos, reconhecendo a construgdo social da sexualidade e suas dimensdes
socioculturais.

E necessario superar a visdo restrita de que a educacdo sexual é responsabilidade
exclusiva da disciplina de biologia. A educagdo sexual deve ser abordada de forma
transdisciplinar, envolvendo diferentes &areas do conhecimento e promovendo uma
compreensdo ampla e critica sobre sexualidade, género e suas relacdes com o poder, a cultura
e a sociedade.

Em vez de culpar os profissionais é necessario promover uma reflexdo sobre a
necessidade de maior organizacdo e preparo no enfrentamento dos valores sociais, tabus e
preconceitos que permeiam a tematica. Ignorar ou reprimir a discussao do assunto no ambiente
escolar perpetua a falsa percepc¢do sobre a propria sexualidade como um todo, incluindo a
heterossexualidade, negando seu status de poder dentro da esfera social.

A educacdo sexual é vista por todos os profissionais de educa¢do como fundamental
para prevenir a violéncia sexual. Destacou-se que a violéncia sexual contra criangas e
adolescentes ndo € invisivel, ocorrendo principalmente no ambiente intrafamiliar e envolvendo
pessoas proximas, como pais, padrastos, avas, irmaos e conhecidos.

Observou-se que a escola € o local mais adequado para abordar a sexualidade e o género,
pois ela ndo apenas reflete as concepgdes existentes na sociedade, mas os produz. A presenga
da sexualidade e do género na escola é uma realidade que ndo pode ser ignorada, pois faz parte
da vida das pessoas. Portanto, é fundamental investir na formacdo e conscientizacdo dos
profissionais da educagéo, a fim de criar um ambiente educacional seguro e promover uma
educacéo sexual abrangente.

Além disso, é ressaltado que os proprios profissionais de educacdo podem ser agressores
sexuais ou terem sido vitimas de abuso sexual. Nesse sentido, a escola desempenha um papel

intermediario importante para lidar com essa questao.
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Por fim, evidenciou-se que existe nesta Escola da Rede Estadual de Ensino um contexto
silenciador da instituicdo educacional em relacdo as tematicas de género e sexualidade, e
principalmente com relacéo a educacgéo sexual.

O estudo evidenciou a necessidade de um maior preparo dos profissionais de educacao
para lidar com a temética da Educagdo Sexual e da violéncia sexual. Isso envolve investir em
programas de formacdo continuada para abordar de forma adequada e sensivel as questdes
relacionadas a sexualidade, género e prevencao da violéncia sexual.

Além disso, os resultados destacam a importancia de incluir a Educacéo Sexual de forma
abrangente nos curriculos escolares, garantindo que os alunos tenham acesso a informacdes e
conhecimentos que os ajudem a compreender e respeitar suas proprias sexualidades, assim
como o0s outros. 1sso pode ser feito por meio da implementacgéo de politicas educacionais que
também priorizam o género e sexualidade como parte integrante do processo educativo.

Esta pesquisa apresenta algumas restri¢cdes que devem ser consideradas. Inicialmente, o
estudo foi realizado em um contexto especifico, na cidade de Campo Grande/MS, o que limita
a generalizacdo dos resultados para outras regides e contextos. Portanto, € importante realizar
estudos semelhantes em diferentes locais, a fim de obter uma compreensdo mais abrangente da
relacdo entre Género, Sexualidade, Educacdo Sexual, violéncia sexual em um contexto
sociocultural.

Além disso, esta pesquisa se baseia em entrevistas com profissionais da educacéo, o que
pode estar sujeito a viés de selecdo e influéncias individuais. Portanto, pesquisas futuras podem
utilizar métodos mistos, combinando entrevistas com profissionais de educacdo, observacdes
em sala de aula e coleta de dados quantitativos, a fim de obter uma compreensdo mais completa
e aprofundada do tema.

Com base nos resultados desta pesquisa, para pesquisas futuras sugere-se investigar
mais profundamente o papel das familias na Educacdo Sexual e na prevencdo da violéncia
sexual. Compreender como as familias abordam essas questdes em seus lares e como se
relacionam com a escola, o que pode fornecer desenvolvimento de estratégias eficazes e
discussdes sobre o assunto, principalmente com relacdo aos dados alarmantes de violéncia
sexual intrafamiliar.

Além disso, é importante realizar estudos que analisem o impacto das intervengdes
educacionais na reducdo da violéncia sexual e na promocédo de comportamentos saudaveis em
relacdo a sexualidade. Avaliar a eficacia de diferentes abordagens educacionais e identificar as
melhores préticas pode contribuir para a implementacdo de politicas mais efetivas de

prevencao.
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Em suma, esta Dissertagdo contribuiu para o avango das questdes relativas ao género e
sexualidade, a educacdo sexual e a prevencédo, além do combate da violéncia sexual, forneceu
importantes percepcdes dos profissionais de educacdo, onde destacou-se a necessidade de uma

abordagem abrangente e inclusiva que reconheca as diversidades.
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APENDICE

ROTEIRO DE ENTREVISTAS

Nome:

Como gostaria de ser identificado(a) na pesquisa?

Idade?Quanto ao género como vocé se identifica? Homem — Mulher - Outros Qual seu

estado civil?

Vocé tem filhos(a)? Quantos(as)? Qual a idade deles(as)?

Vocé tem alguma crenga religiosa? Qual?

Qual sua formacao académica de graduacdo e qual o ano de conclusdo da mesma? Vocé

fez alguma especializacdo? Qual e em que ano concluiu?

Vocé fez mestrado? Qual e em que ano concluiu? Vocé fez doutorado? Qual e em

gue ano concluiu?

Qual o cargo/funcéo que vocé ocupa na Escola? Vocé sempre trabalhou nessa escola?

Quanto tempo (anos/meses) vocé trabalha aqui nessa escola?

Qual outra(s) escola(s) vocé ja trabalhou?

Quanto tempo (anos/meses) vocé trabalhou nessas escolas?

Na Escola Estadual vocé atua na educagéo infantil ou no ensino fundamental?

Qual o tempo (anos/meses) que vocé trabalhou/trabalha na Educacéo Infantil?
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Qual o tempo (anos/meses) que vocé trabalhou/trabalha no Ensino Fundamental?

Na sua formacao académica houve atividades especificas sobre educacao sexual?

Quais atividades especificas sobre educacdo sexual vocé recebeu na sua formacao

académica?

O tema da educacéo sexual sofre algumas dificuldades para ser trabalhado na Escola
Estadual?

Essa Escola Estadual desenvolve atividades de formacao voltadas para a educacao sexual

com os(as) professores(as)?

Quais os instrumentos normativos (leis, decretos, portarias, diretrizes e outros) sdo usados
pela Escola Estadual no planejamento e desenvolvimento das atividades sobre a questéo
da educacao sexual no cotidiano da escola?

Ja foi realizado algum curso de formacao sobre educacédo sexual aqui na Escola Estadual?

A Escola Estadual trabalha a questéo da educacao sexual no cotidiano da escola?

As atividades trabalhadas sobre a questdo da educagéo sexual no cotidiano da escola estéo

previstas no Projeto Politico Pedagdgico (PPC) da escola?

Quais e como sdo trabalhadas as atividades sobre a questdo da educagdo sexual no

cotidiano da escola com criancas e jovens?

A escola desenvolve atividades voltadas para a educagdo sexual com criangas e jovens?

Como as atividades voltadas para a educagdo sexual com as criangas e jovens S&o

desenvolvidas na escola?
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Quais as atividades voltadas para a educagdo sexual com as criangas e jovens Sao

desenvolvidas na escola?
Como diretor (a), coordenador (a) ou professor (a) da Educacgdo Infantil e/ou Ensino
Fundamental vocé sente algum medo ou receio ao falar de educacdo sexual com os

alunos(as)?

Vocé e a sua equipe se sentem & vontade para conversar e esclarecer duvidas sobre a

educacao sexual com seus alunos(as)?

Em sua opinido quais as maiores dificuldades para desenvolver o trabalho em educacéo

sexual na escola?

Vocé acredita que a educacéo sexual pode ajudar na prevencéo da violéncia sexual contra

criancas e adolescentes?

Ja ouve registro de violéncia sexual com criancas e jovens que estuda nessa escola?

Quando? Quantos? Em que lugar?

Quais as providéncias tomadas pela escola?

Ja ouve registro de violéncia sexual com criancas e jovens dentro dessa escola? Quando?

Quantos? Em que lugar?

Quais as providéncias tomadas pela escola?

No seu entendimento quais as criancas e jovens estdo mais suscetiveis a sofrer violéncia

sexual. Os meninos ou as meninas?

Tem registros de violéncia sexual ocorridos no bairro onde esta inserido a escola ou em
suas imediagdes?

Quando? Quantos? Em que lugar?
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No seu entendimento como a escola deve se preparar para enfrentar os riscos de violéncia

sexual contra criancgas e jovens que estuda nessa escola.
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