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GRANEMANN, Jussara Linhares. Professores Surdos no Contexto Educacional Inclusivo
Bilingue: Concepcoes e (Re)significacdes. Campo Grande, 2023, 226 p. Tese (Doutorado),
Universidade Catélica Dom Bosco.

RESUMO

A tese, intitulada “Professores Surdos no Contexto Educacional Inclusivo Bilingue:
Concepcoes e (Re)significagdes”, estd vinculada a Linha de Pesquisa Praticas Pedagdgicas e
suas Relacdes com a Formacdo Docente, do Programa de Po6s-Graduacdo — Mestrado e
Doutorado em Educacdo da Universidade Catdlica Dom Bosco (UCDB). Tem como objetivo
geral analisar as concepcles e (re)significacdes de professores surdos que atuam com
estudantes surdos matriculados em escolas de ensino regular em um municipio da regido
Centro-Oeste do pais sobre o processo educacional inclusivo bilingue. Os objetivos
especificos sdo 0s seguintes: a) historicizar os aspectos legais que possibilitaram a inclusdo
dos estudantes surdos na educacgdo escolar no contexto inclusivo bilingue; b) caracterizar a
educacdo bilingue na perspectiva da educacao inclusiva; c) identificar, nas concepcdes dos
professores surdos, 0s aspectos que enfatizam a inclusdo. O referencial teorico-
epistemoldgico apoiou-se no campo dos Estudos Culturais, articulado com Estudos Surdos,
nas tematicas da inclusdo dos estudantes surdos (LACERDA, 2006, 2010; VASCONCELOQOS,
2020), educagdo e escola bilingue (QUADROS; SCHMIEDT, 2006; KARNOPP, 2012;
QUADROS, 2019), Libras como primeira lingua (GOLDFELD, 2002; STUMPF, 2008;
QUADROS; CRUZ, 2011; SKLIAR 1999, 2006; STROBEL, 2008; THOMA, 2016), cultura
e identidade surda, Estudos Culturais e Estudos Surdos (SKLIAR, 1998, 2010; PERLIN,
2006; MULLER, 2012) e professores surdos (GESUELI, 2006; ALBRES, 2014; JESUS,
2020). Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, e a producdo dos dados foi efetuada
por meio de entrevistas semiestruturadas com quatro professoras surdas e um professor surdo
que atuam em escolas de ensino regular com estudantes surdos. Os dados foram coletados a
partir das entrevistas, realizadas em Libras, visto que € a primeira lingua dos surdos, gravadas
em video e posteriormente traduzidas pela pesquisadora para a lingua portuguesa escrita. As
analises mostraram que as concepcdes e (re)significacbes de inclusdo dos professores surdos
estdo relacionadas ao contexto bilingue; ha necessidade de compreensao e reconhecimento da
legitimidade da cultura surda no ambiente escolar; a presenca de professores surdos nas
escolas é importante, uma vez que eles produzem um processo de identificacdo positiva nos
estudantes surdos. Por fim, o que mais foi enfatizado pelos professores surdos entrevistados
foi o isolamento linguistico, social e cultural sofrido por eles e pelos estudantes surdos nas
escolas regulares, sendo recorrente a invisibilizagdo por parte da comunidade escolar, o que
reduz suas relagdes somente ao tradutor intérprete de Libras. Os resultados da pesquisa vém
ao encontro do que afirmam os autores/pesquisadores da educagdo de surdos no que tange ao
preconceito e a discriminagdo da diferenca, ou seja, a percep¢do da diferenca como déficit, o
gue causa imenso prejuizo ao processo educativo dos estudantes surdos.

Palavras-chave: Professores surdos. Estudantes surdos. Educagéo Inclusiva Bilingue.



GRANEMANN, Jussara Linhares. “Deaf teachers in the inclusive bilingual educational
context: Conceptions and re-significations”. Campo Grande, 2023, 226 p. Thesis (Doctorate),
Universidade Catolica Dom Bosco.

ABSTRACT

This thesis, “Deaf teachers in the inclusive bilingual educational context: Conceptions and re-
significations”, is linked to the Research Line Pedagogical Practices and their Relations with
Teacher Training, of the Postgraduate Program — Masters and Doctorate in Education of
Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB). Its general objective is to analyze the
conceptions and re-significations of the inclusive bilingual educational process by deaf
teachers who work with deaf students enrolled in regular schools in a city located in the
Middle-West region of Brazil. The specific objectives are the following: a) to historicize the
legal aspects that enabled the inclusion of deaf students in school education in an inclusive
bilingual context; b) to characterize bilingual education from the perspective of inclusive
education; c) to identify the aspects that emphasize inclusion as conceived by deaf teachers.
The theoretical-epistemological framework was based on the field of Cultural Studies,
articulated with Deaf Studies, considering the themes of inclusion of deaf students
(LACERDA, 2006, 2010; VASCONCELOS 2020), education and bilingual school
(QUADROS; SCHMIEDT 2006; KARNOPP, 2012; QUADROQOS, 2019), Libras as a first
language (GOLDFELD 2002; STUMPF, 2008; QUADROS; CRUZ, 2011; SKLIAR 1999,
2006; STROBEL, 2008; THOMA, 2016), deaf culture and identity, Cultural Studies and Deaf
Studies (SKLIAR, 1998, 2010; PERLIN, 2006; MULLER, 2012) and deaf teachers
(GESUELLI, 2006; ALBRES, 2014; JESUS, 2020). This is a qualitative research, and the
production of data was carried out with the use of semi-structured interviews with five deaf
teachers who teach deaf students in regular schools. Data were collected from interviews in
Libras, as it is the first language of the deaf, then they were recorded on video and later
translated by the researcher into written Portuguese. The analyses have shown that: the deaf
teachers' conceptions and re-significations of inclusion are related to the bilingual context;
there is a need for understanding and recognition of the legitimacy of the deaf culture in the
school setting; the presence of deaf teachers in schools is important, since they trigger a
process of positive identification among deaf students. Finally, the most emphasized issue by
the deaf teachers interviewed was the linguistic, social and cultural isolation experienced by
them as well as by deaf students in regular schools, because the school community recurrently
invisibilizes them, thus reducing their relationships only to the Libras translator-interpreter.
The research results are in line with what the authors/researchers of deaf education have
claimed regarding prejudice and discrimination of difference, i.e. the perception of difference
as a deficit, which causes huge losses in the educational process of deaf students.

Keywords: Deaf teachers. Deaf students. Bilingual Inclusive Education.
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CAPITULO 1-SOBRE A INTRODUCAO...

1.1 Minha histéria entrelacada com a educacéo de surdos

Desde a mais tenra idade, nas brincadeiras com as bonecas, apresentei sinais da
escolha de minha profissdo. Queria ser professora! O desafio de ensinar fascinava-me e, com
0 passar dos anos, foi se intensificando, a tal ponto que, logo apds a conclusdo do Ensino
Fundamental, optei pelo curso de Magistério (1985-1987). J& no periodo de estagio
supervisionado, confirmei que realmente era essa a profissdo que gostaria de seguir.

Minha trajetdria como professora iniciou ainda antes do término da graduagdo no
curso de Pedagogia (UFMS, 1989-1992), atuando na Educacgéo Infantil, no ano de 1990, em
uma escola da rede particular do municipio de Campo Grande (MS). Durante dois anos, fiz
parte do projeto “Alfabetizagdo e Letramento na Educagdo Infantil” nessa escola, onde ja
atuava como professora, e, por meio de leituras e discussdes, comecei a estudar mais
profundamente a area da educacdo. Mas em que momento a educacdo de surdos entrou em
minha vida?

No ultimo ano do curso de Pedagogia, foi oferecida a disciplina “Problemas de
Aprendizagem”, de carater optativo, iniciando-se assim, de forma muito incipiente, a
apresentacdo do tema “educacdo especial” em minha trajetdria académica. A disciplina veio
preencher uma lacuna, uma vez que vivenciavamos o periodo histérico de inicio do processo
de integracdo dos estudantes com deficiéncia nas escolas regulares, ou seja, eles seriam

integrados mediante iniciativas para adequa-los a escola, e ndo a escola a eles
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Nos anos de 1980 e comeco dos anos de 1990, o processo de integracdo! acontece,
principalmente junto com a aprovacgdo da Declaragdo de Jomtien (UNESCO, 1990), também
chamada Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos. O processo de inclusdo teve inicio a
partir do documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, em
Salamanca (UNESCO, 1994), fornecendo as diretrizes para reforma das politicas e
sistemas de ensino, em conformidade com o movimento de inclusdo?.

Nesse periodo, surge a discussao sobre a inclusdo dos estudantes com deficiéncia,
significando mais do que a integracdo desses estudantes no ambiente escolar. Stainback e

Stainback (1999, p. 44) explanam esse momento de transi¢cdo no ambiente escolar:

O fim gradual das praticas educacionais excludentes do passado proporciona
a todos os alunos uma oportunidade igual para terem suas necessidades
educacionais satisfeitas dentro da educacdo regular. O distanciamento da
segregacdo facilita a unificacdo da educacdo regular e especial em um
sistema unico. Apesar dos obstaculos, a expansdo do movimento da inclusao,
em direcdo a uma reforma educacional mais ampla, é um sinal visivel de que
as escolas e a sociedade vao continuar caminhando rumo a préticas cada vez
mais inclusivas.

Assim, o estudo da referida disciplina despertou-me o interesse por esta area de
atuacdo e confirmou meu desejo de dar continuidade aos estudos apds a conclusao do curso de
graduacdo. No ano de 1992, fui aprovada em concurso publico na Secretaria de Estado de
Educacdo (SED), iniciando o trabalho com estudantes do Ensino Fundamental I. Nesse
periodo, comecei a encontrar estudantes com deficiéncia nas salas de aula; a principio,
assustei-me, pois pouco havia estudado sobre o tema no curso de graduacao.

Em dois anos consecutivos, nas salas de aula em que lecionava, foram
matriculados estudantes surdos®. Senti-me paralisada, pois ndo conseguia comunicar-me, Visto
que, como forma de comunicacdo, eles utilizavam apontamentos e “sinais caseiros™ e ndo

usavam a lingua portuguesa na modalidade oral e/ou escrita. Foi um periodo de angustia de

1 ¢[...] ¢ uma forma condicional de insercdo em que vai depender do aluno, ou seja, do nivel de sua capacidade
de adaptacdo as op¢des do sistema escolar, a sua integracdo, seja em uma sala regular, uma classe especial,
ou mesmo em instituicdes especializadas. Trata-se de uma alternativa em que tudo se mantém, nada se
questiona do esquema em vigor” (MANTOAN, 1997, p. 8).

2 «...] Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos, acomodando
ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacao de qualidade a todos através de um
curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as
comunidades” (SALAMANCA, 1994, p. 5).

3 Decreto 5.626/2005, Art 2°. Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda
auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura
principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras (BRASIL, 2005).

4 Sdo sinais desenvolvidos pelos surdos e/ou ouvintes dentro um contexto e convencionados somente entre
essas partes, objetivando uma comunicacdo. Nao apresentam valor linguistico na comunidade surda, dado
gue sdo uma convengdo de um pequeno grupo.
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minha parte e, com certeza, de frustracdo por parte dos estudantes, uma vez que ndo
conseguimos interagir de maneira efetiva.

Nesse momento, ainda ndo tinha conhecimentos da Libras e sobre educacdo de
surdos, e somente alguns estudantes surdos tinham conhecimento da Libras. Por esse motivo,
interessei-me cada vez mais em aprender “aquela” forma de comunicacdo utilizada por eles e
aos poucos consegui desenvolver um trabalho mais direcionado a questdes linguisticas.
Encontrei diversos problemas, principalmente porque a Libras ainda estava em processo de
normatizacdo e sua utilizacdo passava por muitos ajustes, sendo regulamentada
posteriormente por meio da Lei 10.436/2002.

Um dos grandes desafios com que os estudantes surdos se deparam quando
iniciam a etapa escolar é a lingua de sinais. Primeiramente, porque a comunidade escolar
(professores, gestores, profissionais administrativos, estudantes ouvintes) ndo tem
conhecimento e/ou fluéncia; além disso, os proprios estudantes surdos muitas vezes nao tém
conhecimentos linguisticos, portanto, hd o desconhecimento da sua primeira lingua. Segundo
Quadros e Cruz (2011, p. 25),

A grande maioria das criancas surdas é filha de pais ouvintes que
normalmente ndo conhecem a lingua de sinais e muitas vezes nunca viram
um surdo. Esse fator interfere diretamente no processo de aquisicdo da
linguagem dessas criangas, uma vez que, até os pais tomarem conhecimento
da lingua de sinais e admitirem o0 seu uso, as criangas ficam praticamente
sem input linguistico. Essas criancas, quando ingressam na clinica ou na
escola, descobrem a lingua de sinais e a partir dai iniciam seu processo de
aquisicgdo da linguagem, embora tardio.

Percebi as dificuldades apontadas pelas autoras desde a primeira crianca surda que
esteve em minha sala de aula. Buscando contribuir com o processo educativo desses
estudantes, fiz o curso de Libras no Centro Estadual de Atendimento ao Deficiente da
Audiocomunicacdo (CEADA), escola especial para atendimento aos estudantes surdos, e no
ano de 1995 fui convidada a atuar como professora naquela instituicdo. Foi uma mudanca
radical em minha vida profissional, pois ndo era apenas a lingua o diferencial dessa nova
realidade. Foi necessario iniciar estudos sobre a cultura surda, ja que esta permeia todo o
processo educacional dos estudantes e, consequentemente, a formagdo e atuacdo dos
professores nele envolvidos.

Outro fator preponderante a ser levado em consideracdo naquele momento foi que

a escola passava por grandes mudangas, acompanhando o movimento nacional, passando a



20

trabalhar sob a perspectiva da Filosofia Educacional Bilingue®, em detrimento da Filosofia
Educacional Oralista®. Ocorreu uma verdadeira transformagdo no ambiente escolar, e foi
assim que efetivamente o trabalho com o ensino da Libras em sala de aula teve inicio.

Naquela unidade escolar, atuei como professora dos anos iniciais do Ensino
Fundamental no periodo diurno e também na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no periodo
noturno. Desse modo, mergulhei na cultura, nos desafios e conflitos vivenciados por esses
estudantes e professores. Esse contato direto motivou-me ainda mais a especializar-me na
area.

Com desafios e conflitos a serem ultrapassados, tanto em relacéo a aprendizagem
da nova lingua quanto no que se referia as questdes metodoldgicas ligadas ao processo de
escolarizacdo dos estudantes surdos, busquei o curso de especializacdo em Educacdo Especial,
com énfase no Desenvolvimento e Aprendizagem, em nivel de pds-graduacdo (1998-1999),
na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). O trabalho de concluséo do curso
teve como titulo “Dificuldades de aprendizagem do aluno surdo” (1999).

Em 1996, fui aprovada no concurso publico da Secretaria Municipal de Educacéo
(SEMED) e atuei concomitantemente nas duas redes de ensino. Como ja havia iniciado o
trabalho com estudantes surdos na rede estadual e tinha conhecimentos na lingua de sinais, no
ano seguinte, fui atuar como professora na Sala de Recursos Multifuncional (SRM)’ no
Atendimento Educacional Especializado (AEE)® com dois grupos de estudantes: o primeiro
com estudantes com deficiéncia auditiva®, e o segundo com estudantes surdos.

Apbs esse periodo, em 2002, iniciei o trabalho como técnica pedagdgica em

atendimento, orientacdo e acompanhamento de tradutores intérpretes de Libras (TILS) e

5“0 bilinguismo tem como pressuposto basico que o surdo deve ser bilingue, ou seja, deve adquirir como
lingua materna a lingua de sinais, que é considerada lingua natural dos surdos, e como segunda lingua, a
lingua oficial de seu pais” (GOLDFELD, 2002, p. 42-43).

& “Oralismo objetivava levar o surdo a falar e a desenvolver competéncia linguistica oral, o que Ihe permitiria
desenvolver-se emocional, social e cognitivamente do modo mais normal possivel, integrando-se, como um
membro produtivo, a0 mundo dos ouvintes” (CAPOVILLA, 2000, p. 102).

7 “As salas de recursos multifuncionais sdo espagos da escola onde se realiza o atendimento educacional
especializado para alunos com necessidades educacionais especiais, por meio do desenvolvimento de
estratégias de aprendizagem, centradas em um novo fazer pedagdgico que favorega a construcdo de
conhecimentos pelos alunos, subsidiando-os para que desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar”
(ALVES, GOTTI; DUTRA, 2006, p. 13).

8 “Conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e
continuamente” (BRASIL, 2011, s. p.).

9 “Paragrafo Unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um
decibéis (DB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz”
(BRASIL, 2005, s.p.)

10 “pessoa que traduz de uma lingua para outra. Tecnicamente, tradugdo refere-se ao processo envolvendo pelo
menos uma lingua escrita. Assim, tradutor é aquele que traduz um texto escrito de uma lingua para a outra”
(QUADROS, 2004, p. 11).
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professores do AEE que atuavam com estudantes surdos, na Secretaria Municipal de
Educagdo (SEMED). Em 2005, ainda como técnica da SEMED, realizei avaliacbes com 0s
estudantes surdos e acompanhamento/orientacdo de professores do ensino regular e do AEE,
bem como de TILS.

A partir de 2007, comecei a desenvolver atividades de coordenacdo no Centro de
Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS),
voltadas para a area pedagdgica, com orientacdo e acompanhamento na rede estadual de
educacdo. Apds deixar o cargo de coordenadora do Centro, juntei-me a equipe pedagdgica no
projeto de reestruturacdo, orientacdo e acompanhamento do trabalho realizado pelos
instrutores mediadores modalidade sinalizada (IMMS)*!. O trabalho foi feito em consonancia
com a Lei n. 10.436/2002, que reconhece a Libras como meio legal de comunicacdo e
expressao para 0s surdos.

Na Secretaria Estadual de Educagdo, comecamos a elaborar materiais orientativos
a partir das maiores dificuldades apontadas por professores e IMMS, considerando questdes
linguisticas, pedagdgicas, didaticas e metodologicas. Apos a reorganizacdo do trabalho,
também iniciamos formacdo continuada, juntamente com uma equipe do CAS, percorrendo
varios municipios de Mato Grosso do Sul.

Com relacdo ao trabalho com os estudantes com deficiéncia auditiva (DA),
participei da equipe do CAS que implantou o projeto com os instrutores mediadores
modalidade oral (IMMOQ)*2,

Cursei a especializacdo em Psicopedagogia (2011-2012) na Universidade Catdlica
Dom Bosco (UCDB), elaborando uma monografia com o titulo “Dificuldades na aquisicéo da
Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua para alunos surdos” (2012). As indagacoes e
dificuldades em trabalhar com o ensino de duas linguas concomitantemente fizeram-me
retornar a graduacdo, e, em 2013, conclui o curso de Letras no Centro Universitario Leonardo
da Vinci (UNIASSELVI), buscando argumentos para responder as davidas e dificuldades no
processo de letramento e alfabetizacao dos estudantes surdos.

Muitas dessas indagagOes permaneceram, e 0s estudos foram me mostrando que
as respostas sao sempre provisorias, temporais, contextuais. Cursei, entdo, 0 mestrado em

Estudos de Linguagens (2013-2015), do Programa de Pos-Graduacdo da Universidade Federal

11«0 instrutor mediador modalidade sinalizada tem como fungéo mediar a comunicagéo entre estudante surdo,
professores e comunidade escolar, promovendo sua participacdo nas atividades. [...] elabora e aplica
atividades para que o estudante surdo supere as dificuldades” (MATO GROSSO DO SUL, 2016, p. 6).

12 «Repetir na Lingua Portuguesa na modalidade oral o conteido ministrado pelo professor. [...] providenciar
recursos visuais (figuras, imagens, videos, outros) para facilitar a compreensdo do conteudo” (MATO
GROSSO DO SUL, 20186, p. 29).
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de Mato Grosso do Sul (UFMS), com a dissertagdo “Aprendizagem da Lingua Portuguesa na
modalidade escrita como segunda lingua” (2015).

A partir de 2016, assumi atividades como técnica pedagdgica na Secretaria de
Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul (SED), onde estou trabalhando atualmente, com
foco em orientagdes e encaminhamentos ndo somente relacionados com a surdez, mas
também com outras deficiéncias, como, por exemplo, auditiva, visual, intelectual, autismo e
altas habilidades, na rede estadual de educacdo. O objetivo é disponibilizar os servigos, 0s
recursos pedagogicos e de acessibilidade e as estratégias que promovem a participacdo dos
estudantes nas atividades escolares.

Ainda sentindo falta de uma especializacdo que viesse ao encontro das questoes
especificas da Libras, fiz o curso de especializagdo em Lingua Brasileira de Sinais (2017-
2018) na Faculdade S&o Luis, apresentando o trabalho de conclusdo de curso “Os desafios do
ensino da Libras como L1 para estudantes surdos no Ensino Fundamental” (2018).

Essa trajetdria impulsionou-me a ingressar, no ano de 2019, no Programa de Pos-
Graduacao Doutorado em Educacdo na Universidade Catdlica Dom Bosco (UCDB), com um
projeto de pesquisa sobre “Professores surdos no contexto educacional inclusivo bilingue:
concepcdes (re)significagcoes”. Inicialmente, propunha-me a trabalhar em uma escola onde
houvesse professores e estudantes surdos e ouvintes, mas a pandemia de Covid-19" me fez
alterar o projeto, pois as escolas ndo estavam funcionando; optei, entdo, por pesquisar 0S
professores surdos e suas concepcdes, respeitando os protocolos de seguranca.

Desse modo, posso dizer que meu percurso académico e profissional demonstra a

estreita ligacdo que tenho com o objeto de estudo que proponho nesta tese.

1.2 Delimitacéo do problema de pesquisa

A escolha do objeto de investigacdo desta pesquisa € resultante de inquietudes e
percepcdes decorrentes de varios anos de trabalho, conforme relatei anteriormente, na area da
educacdo de surdos, construidas no decurso de minha trajetoria académica e profissional.
Apds muitas reflexdes, levantamentos exploratorios, produtivos didlogos com minha

orientadora, a professora Dra. Ruth Pavan, e com o grupo de pesquisa por ela coordenado,

13 A pandemia de Covid-19 produziu milhares de vitimas, entre infectados e mortos, em escala mundial. Como
medidas para deter o nimero expressivo de contagios e mortes, foram desenvolvidas vacinas em larga escala
e foram adotados a quarentena e o isolamento social. Em Mato Grosso do Sul, as aulas passaram a ser
realizadas de forma remota a partir do primeiro semestre de 2020, retornando para a forma presencial no
segundo semestre de 2021.
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“Curriculo, Praticas Pedagogicas e Formacdo de Professores”, foi possivel delinear o
problema e objetivos da investigagéo.
Diz Trivifios (1987) a respeito da delimitacdo e formulacdo do problema, citando

também objetivos, hipdteses e/ou questdes de pesquisa:

[...] sera na formulagdo do problema onde a concepgao tedrica do estudioso
ficard mais claramente estabelecida. E ndo sé ela, mas também os objetivos,
as hipoteses e/ou questBes de pesquisa e, fundamentalmente, os métodos e
técnicas que se empregaram na andlise e interpretacdo das informagoes
reunidas. (TRIVINOS, 1987, p. 96)

Assim, o objeto de estudo desta tese sdo as concepcdes e (re)significacbes de
professores surdos sobre a educacdo de surdos no que concerne ao processo educacional
inclusivo bilingue, a partir da perspectiva da Libras como primeira lingua e da lingua
portuguesa escrita como segunda lingua para os estudantes surdos.

1.3 Formulac¢éao do problema de pesquisa

Quais as concepcles e (re)significacbes de professores surdos que atuam com
estudantes surdos sobre o processo educacional inclusivo bilingue e como se articulam com a

pratica pedagdgica?

1.4 Estado do conhecimento

Apos definir o objeto de pesquisa, passo a apresentar o estado do conhecimento,
com vistas a apresentar producdes sobre o tema, destacando os referenciais teoricos e
metodoldgicos e as conclusfes, para buscar pontos convergentes com meus estudos. Para
Romanowski e Ens (2006, p. 40), “o estudo que aborda apenas um setor das publica¢Bes sobre
0 tema estudado vem sendo denominado de estado do conhecimento”.

O “setor das publicagdes” em que fiz 0 estudo esta delimitado em teses e
dissertagdes. Para este trabalho, foram elencadas pesquisas que tratam do tema da educacéo
de estudantes com surdez. O objeto de estudo perpassa questbes relacionadas com as
concepgdes que permeiam o processo educativo inclusivo e bilingue sob a perspectiva dos

professores surdos.
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O periodo estabelecido para o estado do conhecimento foi de 2002 até o presente.
A opcéo por esse periodo da-se pelo reconhecimento e legalizacdo da Libras por meio da Lei

n. 10.436/2002, conforme os documentos legais:

E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expressao a ela associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a
forma de comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema
linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, 2002, s.p.)

A consulta aos bancos de dados aconteceu até a finalizacdo da tese. Foram
selecionadas producdes disponiveis nos acervos da biblioteca da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior do Ministério de Educagdo (CAPES) e da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), sendo encontradas 181 teses
relacionadas com a tematica educacdo de surdos, a partir dos descritores “professores
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surdos”, “inclusdo de estudantes surdos” e “educagao bilingue”, conforme mostra o Gréfico 1.

Grafico 1 — Teses encontradas com a tematica educagdo de surdos

Pesquisas encontradas com a temitica Educacio de Surdos

B Professores Surdos
B Inclusdo de Estudantes Surdos

Educagdo Bilingue

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O Quadro 1 evidencia o resultado das pesquisas nos acervos da CAPES e BDTD,
apresentando o quantitativo de teses selecionadas a partir das leituras de resumos e sumarios,
com o intuito de refinar as buscas, pois parte das teses encontradas discorria sobre temas que
ndo estavam diretamente relacionados a esta pesquisa, tais como: histérico da educacdo de
surdos, surdez como deficiéncia, abordagens de ensino, filosofias na educagdo de surdos
(oralismo, comunicacdo total e bilinguismo), concepcdo de linguagem e lingua, letramento e
surdez, formacdo e atuacdo do tradutor intérprete de Libras, uso de Libras, aquisi¢do da Libras

e da lingua portuguesa escrita, entre outros.
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Quadro 1 — Teses com abordagem da temética educacdo de surdos

Descritores Acervo Quantitativo de teses encontradas Quantitativo de teses
selecionadas
Professores Surdos CAPES 54 7
BDTD 12 5
Inclusdo de Estudantes Surdos | CAPES 13 1
BDTD 21 3
Educacéo Bilingue CAPES 45 4
BDTD 36 5

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A seguir, apresento as 25 teses selecionadas em trés quadros, organizadas por

titulo, palavras-chave, autor(a), orientador(a), instituicdo, ano de publicacédo e acervo.

O Quadro 2, intitulado Mapeamento das teses encontradas com o descritor

professores surdos traz 12 pesquisas de autores surdos e ouvintes, considerando-se o recorte

temporal de 2005 a 2020.




Quadro 2 — Mapeamento das teses encontradas com o descritor professores surdos
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Titulo Palavras-Chave Autor(a) Orientador(a) Instituicdo Ano | Acervo
Re-Significando O “Ser Professor”: | Educacdo de Surdos; Abordagem Dulcéria Maria Cecilia Universidade 2005 | BDTD
Discursos e Praticas na Educacéo Bilingue; Inclusdo Escolar; Professor | Tartuci Rafael de Goes | Metodista de
de Surdos de Surdos; Préticas Educativas. Piracicaba — UNIMEP
Professores Surdos de Libras: A Formagcédo de Professores Surdos de Eleny Gianini | Maria da Universidade Federal 2012 | BDTD
Centralidade de Ambientes Libras; Educacédo de Surdos; Conceicdo do Rio Grande do
Bilingues em sua Formacéo Pesquisa (auto)biografica em Passeggi Norte — UFRN
Educacdo; Entrevista Narrativa.
(Per)Cursos na Formacéo de Educac&o bilingue. Formagéo de Lucyenne Sonia Lopes Universidade Federal 2012 | CAPES
Professores de Surdos Capixabas: professores de surdos. Experiéncia. Matos da Victor do Espirito Santo —
Constituicdo da Educacdo Bilingue | Contraconduta. Praticas bilingues. Costa Vieira UFES
no Estado do Espirito Santo Machado
Discursos sobre Pedagogias Surdas | N&o consta Daniele de Madalena Klein | Universidade Federal 2013 | CAPES
Paula de Pelotas — UFPel
Formozo

Relacdes Dialdgicas entre Formagdo de Professores; Lingua Neiva de Cristina Broglia | Universidade Federal 2014 | CAPES
Professores Surdos sobre 0 Ensino Brasileira de Sinais; Metodologia de | Aquino Albres | Feitosa de de Séo Carlos —
de Libras Ensino de Lingua; Professor Surdo. Lacerda UFSCar
A Docéncia na Educacdo Superior: | Professores Surdos; Relagfes de Flaviane Reis | Arlete Universidade Federal 2015 | BDTD
Narrativas das Diferencas Politicas | Poder; Resisténcia; Resiliéncia; Aparecida de Uberlandia — UFU
de Sujeitos Surdos Pensamento Politico. Bertoldo

Miranda
Aprendizagem Docente do Aprendizagem da Docéncia; Giovana Doris Pires Universidade Federal 2016 | CAPES
Professor Surdo: a Producéo de Docéncia do Professor Surdo; Escrita | Medianeira Vargas Bolzan de Santa Maria —
Saberes sobre a Escrita da Lingua da Lingua de Sinais. Fracari UFSM
de Sinais Hautrive
Professores de Libras: Identidades e | Professores de Libras; Identidades; Rosejane da Valéria Augusta | Universidade Federal 2016 | BDTD
Préticas Pedagogicas Préaticas Pedagdgicas. Mota Farias Medeiros de do Amazonas — UFAM

Cerqueira

Weigel
Professores Surdos na Casa dos Professores surdos; INES; Aline Lima da | Celeste Azulay | Universidade Federal 2019 | CAPES
Surdos: “Demorou Muito, mas Narrativas; Ferdinand Berthier; Silveira Lage | Kelman do Rio de Janeiro —

Voltaram”

Duracéo.

UFRJ
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10 Professor Surdo: Desafios na Professor Surdo; Didatica; Educacdo | Marcio Sueli Salles Universidade Federal 2019 | BDTD
construcdo de uma prética bilingue | Bilingue; Ensino-aprendizagem. Hollosi Fidalgo de Sao Paulo -
UNIFESP
Retratos de um Professor Inclusdo educacional; Sociologia do | Ernani Nunes | Edilson Universidade Federal 2020 | CAPES
11 Universitario Surdo: Experiéncias individuo; Educagdo de surdos; Ribeiro Fernandes de de Pernambuco —
Frente os Paradoxos da Sociologia da educacdo de surdos. Souza UFPE
Inclusfo/Excludente Educacional
12 Historias de Vida: Trajetorias Professores Surdos; Libras; Historias | Leliane Claudio Universidade 2020 | CAPES
Formativa e Profissional de de Vida; Trajetoria Formativa; Aparecida Fernando André | Metodista de S&o Paulo

Professores Surdos

Trajetdria Profissional.

Castro Rocha

— UMESP

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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A seguir, apresento as 12 pesquisas selecionadas a partir do descritor “professores
surdos” (Quadro 2), estabelecendo pontos convergentes e divergentes relacionados com o
tema de minha tese.

Tartuci (2005) discute as praticas pedagdgicas desenvolvidas por professores
surdos e ouvintes, por tradutor intérprete de Libras na sala de aula ou na sala de recursos
multifuncional no contexto da politica educacional inclusiva. Tartuci (2005) discute as
praticas pedagogicas desenvolvidas por professores surdos e ouvintes e por tradutor intérprete
de Libras na sala de aula ou na sala de recursos multifuncional no contexto da politica
educacional inclusiva. A pesquisa trabalha trés temas centrais: primeiro, a inclusdo de
estudantes surdos e a aceitacdo e uso da Libras; segundo, a educacdo bilingue; e terceiro,
definicdes e (re)significacBes dos papéis exercidos pelos professores que atuam com surdos
na escola regular.

Gianini (2012), pesquisadora surda, retrata a historia da educagdo de surdos no
estado da Paraiba, demarcando trés momentos distintos, que correspondem ao oralismo, a
comunicacdo total e ao bilinguismo. Ela analisa a trajetoria dos professores que trabalham
com estudantes surdos, durante momentos historicos tdo diferentes em suas concepgdes, que
produziram diferentes perspectivas, didaticas e formas de encaminhar o fazer pedagogico nas
escolas.

Machado (2012), a partir de uma perspectiva bilingue, discute os diferentes
percursos vivenciados pelos professores surdos no processo formativo, como também a
importancia de novas propostas de projetos que envolvam a formacao desses profissionais.

Formozo (2013) problematiza as praticas discursivas dos professores surdos sob a
perspectiva da pedagogia surda, destacando a experiéncia visual e a cultura surda com base na
lingua de sinais, uma vez que esta € o fator determinante para a conceituacdo da surdez como
cultural e linguistica. Nesse contexto, a educacdo € compreendida a partir do lugar do
estudante surdo e sob o olhar dos professores surdos por meio da pedagogia da diferenca.

Albres (2014) aborda o tema da formacdo dos professores de Libras, considerando
como Sa0 necessarias e urgentes as politicas publicas para a organizacéo da educagéo bilingue
no Brasil. A pesquisa foi realizada com professores formados no curso de Licenciatura em
Letras Libras — modalidade a distancia, pela Universidade Federal de Santa Catarina, a partir
de um grupo focal composto por cinco professores surdos. Foram analisadas trés categorias: a
significacdo e sentido sobre trabalho docente; a teoria e pratica no processo de ensino-

aprendizagem de lingua; e a ideologia e consciéncia politica.
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Reis (2015), pesquisadora surda, analisa as narrativas dos professores surdos na
Educacdo Superior, tendo em conta a construcdo historica cultural, os posicionamentos de
resisténcia (culturais, sociais, linguisticos e pedagogicos, entre outros) e as diferencas
existentes entre os professores surdos. Aponta a preocupacdo dos professores surdos com a
formag&o nos conteddos e nas praticas.

Hautrive (2016) apresenta o processo de aprendizagem da escrita da lingua de
sinais (SignWriting) enquanto experiéncia visual e a valorizacdo dos saberes da visualidade.
Analisa os saberes, os afazeres dos professores surdos e as implicagfes no processo de ensino
e aprendizagem dos estudantes surdos.

As identidades dos professores de Libras da Universidade Federal do Amazonas
sdo o foco de analise de Farias (2016), tendo a lingua de sinais como constituidora da cultura
surda e reconhecendo a diferenca a partir das politicas linguisticas. Assim, € a partir da
concepgdo de suas identidades que os professores de Libras desempenham suas praticas
pedagogicas, com base em suas experiéncias e por meio da proposta de Educacdo Bilingue
para surdos, representando a luta por educacdo tanto na escola especial quanto na comum
como minoria linguistica. No entanto, atualmente, a escola inclusiva como esta posta nao
reflete as reivindica¢fes da comunidade surda.

A pesquisa de Lage (2019) relaciona-se ao ingresso de professores surdos no
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES) por meio de concurso publico e a
repercussao provocada na comunidade. Mediante levantamento historico, analisa como
ocorreu a insercdo desses profissionais desde a fundacdo do instituto e como o
reconhecimento da lingua de sinais viabilizou a formacéo de professores. Apresenta também a
relacdo entre instituigdes exclusivas para ensino de surdos e instituigdes com inclusdo de
surdos, com base nas narrativas dos professores surdos, a escolha da carreira docente e as
relacBes de trabalho.

Hollosi (2019) analisa o trabalho pedagdgico do professor bilingue e do professor
surdo no espaco escolar a partir de investigacdo da pratica e da didatica, o que pode interferir
na reflexdo do professor surdo sobre o seu fazer pedagogico. Também destaca a influéncia da
formagé&o continuada na construcdo da postura do professor e a sua atuagéo na sala de aula.

Ribeiro (2020) aborda o processo de inclusdo e excluséo escolar vivenciado por
um professor surdo da Universidade Federal de Pernambuco, considerando as memdrias do
docente e discutindo o processo de incluséo nas escolas comuns. O processo inclusivo deve
ser entendido a partir de um olhar mais amplo, conseguindo ressignificar as relagdes

estabelecidas nas escolas e na sociedade como um todo, pois 0s sujeitos com deficiéncia
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podem conviver em uma dupla exclusdo, por pertencerem a classes menos favorecidas
economicamente e ainda apresentarem a deficiéncia.

Rocha (2020) analisa a trajetoria formativa de professores surdos no
compartilhamento de suas vivéncias, apresentando a historia da educagdo brasileira. As
discussOes sdo realizadas em analogia com o ciclo de vida da borboleta. Sdo apresentadas as
conquistas dos direitos dos estudantes surdos, as lacunas em relagdo ao ensino da Libras para
os professores ouvintes e a necessidade que os estudantes tém de aprenderem a Libras como
primeira lingua (L1) para posteriormente aprenderem a lingua portuguesa como segunda
lingua (L2).

As teses de Tartuci (2005), Machado (2012), Gianini (2012), Formozo (2013),
Albres (2014), Reis (2015), Hautrive (2016), Farias (2016), Lage (2019), Hollosi (2019),
Ribeiro (2020) e Rocha (2020) convergem e dialogam com a minha pesquisa no tocante a
formacdo dos professores surdos, uma vez que a formagdo e a atuacdo pedagdgica estdo
intimamente ligadas e podem influenciar a viséo de inclusdo dos estudantes surdos atendidos
nas escolas regulares por esses professores.

A prética docente estd eminentemente ligada com as concep¢des sobre 0 processo
educacional inclusivo que cada professor carrega em seu fazer diario. Assim, a formacéo dos
professores surdos, além de prever a pratica pedagdgica e linguistica, atravessa as questdes
politicas, visto que ndo ha uma educacgdo neutra, sendo esse o ponto de afinidade com a minha
pesquisa.

Os temas pedagogia e cultura surda, experiéncia visual e lingua de sinais, em um
primeiro plano, relacionam-se com meu objeto de pesquisa. Sabe-se que, na escola regular, ha
a necessidade de abrir novas formas de se entender o estudante surdo sob a perspectiva de
inclusdo. Em segundo plano, esta o tema formacéo dos professores surdos, pois estes poderao
atuar nas escolas como formadores dos estudantes surdos desde os anos iniciais, discutindo as
concepgdes de inclusdo dos professores e seus papéis frente a proposta bilingue.

Portanto, o0 ponto de conexdo com meus estudos reside na preocupacao, por parte
dos professores surdos, com a construcdo da identidade e da cultura e, consequentemente,
com 0s posicionamentos de resisténcia na organizacdo do processo inclusivo dos estudantes
surdos.

Entretanto, ha pontos em que as teses se distanciam do meu foco de pesquisa. Por
exemplo, quando investigam as concepcdes de professores ouvintes que atuam com

estudantes surdos em diferentes ambientes educacionais (escola especial, sala especial e de
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recursos, sala comum da rede regular) e em diferentes funcbes (professora, intérprete e
instrutora de lingua de sinais, além da atuacdo junto a setores da Secretaria de Educacdo).

Outro ponto de divergéncia é o estudo da escrita de lingua de sinais, visto que
meu objetivo é retratar o processo de inclusdo a partir das concepcdes dos professores surdos
que atuam com os estudantes surdos.

Alguns pesquisadores, como Reis (2015), Lage (2019) e Ribeiro (2020), retratam
as experiéncias de professores surdos na perspectiva de Ensino Superior ou do Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos (INES). Porém, meu objeto de estudo engloba a Educacéo
Bésica.

O Quadro 3, intitulado “Mapeamento das teses encontradas com o descritor
inclusdo de estudantes surdos”, apresenta cinco pesquisas de autores surdos e ouvintes a

partir do recorte temporal de 2008 a 2018.
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Titulo Palavras-Chave Autor(a) Orientador(a) Instituicdo Ano Acervo
Surdos e Ouvintes em uma Sala de Surdez, Multilinguismo, Ademilde Félix | Terezinha de Jesus Universidade 2008 BDTD
Aula Inclusiva: InteragGes Sociais, Libras, Identidade, Minorias Machado Maher Estadual de
Representacdes e Construgdes de Linguisticas. Campinas —
Identidades UNICAMP
Surdos: Vestigios Culturais ndo Estudos Surdos; Lingua de Karin Lilian Ronice Muller de Universidade Federal | 2008 CAPES
Registrados na Historia Sinais; Analise Narrativa; Strobel Quadros de Santa Catarina —

Etnografia; Historicismo; UFSC
Histdria Cultural; Identidade.
Experiéncias culturais de alunos Surdez. Aspectos sociais. Edinalma Rosa | Theresinha Universidade Federal | 2013 BDTD
surdos em contextos Cultura. Experiéncias. Lingua | Oliveira Bastos | Guimardes Miranda. | da Bahia— UFBA
socioeducacionais: o que é revelado? | Brasileira de Sinais.
Ecos do Siléncio: Culturas e Trajetorias. Surdos. Cultura Ronaldo Andréa Borges Ledo | Universidade Federal | 2016 BDTD
Trajetorias de Surdos em Macapa Surda. Povo Surdo. Manassés do Ceard e
Rodrigues Universidade Federal
Campos do Amapéa -
UFC/UNIFAP

Politica educacional e politica Politica Educacional; Politica | Marisa Dias Lazara Cristina Silva | Universidade Federal | 2018 CAPES
linguistica na educacdo dos e para os | Linguistica; Surdos; Libras, Lima de Uberlandia — UFU
surdos Portugués L2.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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A seguir, apresento as cinco pesquisas selecionadas com os descritores “inclusao
de estudantes surdos” (Quadro 3), estabelecendo pontos convergentes e divergentes
relacionados com o tema de minha tese.

Felix (2008) discute a educacdo bilingue na escola regular tendo como foco a
vivéncia de duas linguas em um s6 ambiente e destacando algumas questfes relativas as
dificuldades de implementacdo. Descreve a escola inclusiva como fonte de resisténcia e de
lutas e como receptora das diferencas. A diversidade linguistica € apresentada como forma de
participacdo e interacdo na comunidade escolar, o que é sustentado pelas correntes do
multiculturalismo.

Strobel (2008), pesquisadora surda, analisa a participacdo dos surdos na
construcdo de sua historia cultural e identidade com base em narrativas e pesquisas tedricas e
etnograficas. Foram elencados os seguintes temas: lingua de sinais, o reconhecimento da
cultura surda e a construcdo de sua identidade, retratada pela autora como povo surdo®*. A
autora discute a surdez como diferenca ou deficiéncia e traz a tona questdes relacionadas a
marcas historicas, envolvendo uma série de estere6tipos e relacGes de poder do colonizador
ouvinte com o povo surdo.

Bastos (2013) discute temas como a surdez e a cultura surda, fazendo um
levantamento das discussfes sobre a surdez e a relacdo desse fendmeno com a chamada
cultura surda, além de apresentar conceitos importantes na compreensao geral da temaética.
Traz a historia socioeducacional da surdez, internacional e nacionalmente, analisando a
construcdo das experiéncias culturais.

Campos (2016) analisa questdes culturais e a trajetoria de surdos no municipio de
Macapa, sob uma perspectiva socioldgica, retratando a histdria cultural dos surdos, a lingua
como fendmeno social, a cultura e artefatos culturais dos surdos, a religido, a relacdo com a
familia, lingua, interacdes afetivas e sociais. A lingua é marca principal nesse enredo, muitas
vezes levando a formacdo de guetos sociais. A escola exerce papel relevante, pois as familias,
em muitos casos, desconhecem a importancia da Libras e suas peculiaridades linguisticas.

Lima (2018), pesquisadora surda, discute conceitos basicos da politica
educacional brasileira, tracando um paralelo entre a politica e a educagdo de surdos na
perspectiva de educacédo inclusiva e bilingue, envolvendo o ensino da lingua de sinais, dos

conteudos em Libras e da lingua portuguesa como segunda lingua.

14 <O povo surdo consiste em: [...] sujeitos surdos que ndo habitam no mesmo local, mas que estdo ligados por
uma origem, por um cddigo ético de formacdo visual, independente do grau de evolugdo linguistica, tais
como a lingua de sinais, a cultura surda e quaisquer outros lagos” (STROBEL, 2008, p. 29).
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As teses de Félix (2008), Strobel (2008), Bastos (2013), Campos (2016) e Lima
(2018) relacionam-se com meus estudos, pois abordam o processo de incluséo dos estudantes
surdos no ensino regular, tendo por base a ideia de equidade a partir de politicas educacionais
e linguisticas fundamentadas na legalizacdo da Libras como a primeira lingua do surdo. Dai
decorre o direito de utiliza-la ndo somente nas reunides familiares, mas na sociedade de uma
forma geral. Assim, a Libras permeia a vida dos surdos de maneira efetiva e com sentido.

A presenca de estudos relacionados com cultura e identidade surda promove
debates sobre o que € ser surdo em uma sociedade ouvinte, provocando discussdes sobre o
conceito de surdez como minoria linguistica e as suas consequéncias na vida dos surdos.
Outro ponto bastante discutido pelos autores perpassa o bilinguismo e o multilinguismo, néo
somente na concep¢do puramente linguistica, mas ja ultrapassando fronteiras e
compreendendo questfes mais profundas, como culturas e identidades.

A tese de Lima (2018) correlaciona-se com o meu objeto de estudo no que tange a
formagdo de surdos e ouvintes, conforme a Politica Educacional e Politica Linguistica,
relacionando os direitos e 0s usos linguisticos da Libras a partir de documentos nacionais,
como, por exemplo, Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Plano Nacional de Educacdo (PNE),
leis, decretos, portarias e nota técnica, dentre outros. Em minha pesquisa, procuro historicizar
0s aspectos legais que possibilitaram a incluséo do estudante surdo na educacao escolar.

A tese de Félix (2018) tem como ponto divergente de minha pesquisa a tematica,
que envolve as relacdes inclusivas dos estudantes surdos e ouvintes no ensino regular.

O Quadro 4, intitulado “Mapeamento das teses encontradas com o descritor
educacao bilingue”, apresenta sete pesquisas de autores surdos e ouvintes a partir do recorte
temporal de 2011 a 2017.
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Titulo Palavras-Chave Autor(a) Orientador(a) Instituicdo Ano Acervo
Educacdo de surdos e preconceito | Preconceito, Educacéo, Silvia Andreis Téania Maria Universidade Federal 2011 CAPES
— bilinguismo na vitrine e Surdos, Libras. Witkoski Baibich-Faria. do Parana — UFPR
bimodalismo precéario no estoque
Sou surdo e néo sabia? Situacéo Politica Educacional; Shirley Barbosa das | Ana Dorziat Universidade Federal 2014 CAPES
Linguistica, Cultural e Lingua de Sinais; Neves Porto Barbosa de Mei6 da Paraiba — UFPB
Educacional dos Surdos em Identidade Surda; Cultura
Sumé/PB e o Processo de Surda.
Implantacgdo da Escola Bilingue
no Municipio
Educacao de surdos em Mato Educacéo de surdos; Raquel Elizabeth Cristina Broglia Universidade Federal 2015 BDTD
Grosso do Sul: desafios da Educacdo inclusiva; Saes Quiles Feitosa de Lacerda | de S&o Carlos —
educacao bilingue e inclusiva Educacdo bilingue. UFSCar
A emergéncia das Politicas de Politicas de Educagdo Ménica Zavacki de | Marcia Lise Universidade Federal 2015 CAPES
Educacdo Bilingue para Surdos Bilingue; Educacéo Morais Lunardi Lazzarin de Santa Maria —
no Brasil na Racionalidade Bilingue para Surdos; UFSM
Inclusiva Governamentalidade;
Discurso.
Mosaico da Escola de Surdos: Surdo; Surdez; Escola de Vania Elizabeth Cétia de Azevedo Universidade do Vale 2015 BDTD
Fragmentos da Educacéo Bilingue | Surdos; Educacédo Bilingue | Chiella Fronza do Rio dos Sinos —
Unisinos
Educacdo bilingue para surdos e Lingua Portuguesa. Lingua | Bruna Crescéncio Ronice Miiller de Universidade Federal 2017 CAPES
as implicagdes para o aprendizado | Portuguesa como segunda | Neves Quadros de Santa Catarina —
da Lingua Portuguesa como lingua para surdos. UFSC
segunda lingua Educacdo Bilingue.
Aprendizagem.
Curriculo Surdo: Libras na Escola | Cultura Surda; Curriculo Katia Regina Alipio Mércio Dias | Pontificia Universidade | 2017 BDTD

e Desenvolvimento da Cultura
Surda’

Surdo; Educagdo Bilingue;
Libras

Conrad Lourengo

Casali

Catolica de Sdo Paulo —
PUC-SP

Fonte:

Elaborado pela pesquisadora.

35



36

A sequir, abordo as oito pesquisas selecionadas com uso do descritor “educagao
bilingue” (Quadro 4), estabelecendo pontos convergentes e divergentes relacionados com o
tema de minha tese.

Witkoski (2011), pesquisadora surda, analisa a surdez como diferenca,
contrapondo-se aos discursos clinico-terapéuticos. A pesquisa foi realizada em uma escola
especial de surdos. A autora discute o preconceito vivenciado por estudantes surdos, a
formacdo deficitaria dos professores, a ndo aceitacdo da identidade surda, a tentativa de
normalizacdo do surdo por meio da cultura hegemonica, o preconceito em relacdo a surdez, o
ensino da lingua portuguesa sem a utilizacdo da Libras e a identidade surda.

Porto (2014), pesquisadora surda, analisa a implantagdo de uma escola bilingue
especial para surdos no estado de Paraiba, em contraponto ao modelo inclusivo. Ela apresenta
0 corpo docente da escola (professores ouvintes e instrutor surdo) e explica o processo de
apropriacdo do “ser surdo” a partir do sentimento de pertencimento & comunidade surda.
Discute também a formacao dos professores com fundamento na lingua de sinais.

Quiles (2015) traz as perspectivas da educacdo de surdos no estado de Mato
Grosso do Sul, evidenciando concepcdes, contradicdes e desafios a partir da concep¢do da
educacao bilingue e inclusiva. A autora reflete sobre a condigdo bilingue do estudante surdo,
as praticas escolares na escola regular e a formacao dos professores que atuam com estudante
surdo. Ela conclui que existem poucos projetos que contemplam a educacdo bilingue para a
educacdo de surdos, a maioria pautada na proposicdo inclusiva com o trabalho do tradutor
intérprete de Libras nas escolas regulares, ou seja, sob a perspectiva inclusiva bilingue.

Morais (2015) problematiza as politicas de educacdo bilingue no contexto
nacional e como emergem com o reconhecimento da Libras. Discute a Politica de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva e destaca como a profissionalizacdo dos
sujeitos surdos aparecia como preocupacdo para o Estado. Ressalta que a comunidade surda,
minoria linguistica, se organiza politicamente, oferecendo resisténcia as praticas de
normalizacgdo, ou seja, de oralizacdo. A discussdo sobre uso da Libras e da lingua portuguesa
ainda causa embates contundentes.

Chiella (2015) investiga a educagdo bilingue nas séries iniciais do Ensino
Fundamental de trés escolas publicas do estado do Rio Grande do Sul, sob a perspectiva dos
contextos de minoria linguistica, biculturalismo e bimodalismo.

Neves (2017) focaliza as inferéncias de um contexto bilingue para o aprendizado
da Libras como primeira lingua e a lingua portuguesa escrita como segunda lingua para

surdos, bem como as func¢des do professor ouvinte no ensino da lingua portuguesa. Foram
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identificados o0s seguintes aspectos: motivacao e aprendizado da segunda lingua; mudanca de
atitude linguistica; e reconhecimento da condigdo de aprendiz de segunda lingua.

Lourenco (2017) analisa a cultura surda e o curriculo escolar, considerando o
curriculo surdo e fundamentando-se na Libras como primeira lingua do surdo e como direito
legitimo. A Libras, como especificidade linguistica, assegura a identidade do surdo e torna-o
cidaddo com direitos e deveres. A autora explora conceitos, como cultura surda, teorias de
identidade, identidades surdas, ser surdo e epistemologia da lingua de sinais.

As teses apresentadas de Witkoski (2011), Porto (2014), Quiles (2015), Morais
(2015), Chiella (2015), Neves (2017) e Lourenco (2017) convergem com meus estudos, uma
vez que as autoras discutem os seguintes temas: proposta curricular bilingue, diferenca
cultural surda, identidade surda, politica inclusiva de educacdo para surdos, Libras como
primeira lingua, escola especial para surdos e lingua portuguesa como segunda lingua para
surdos.

A pesquisa de Porto (2014) difere da minha no sentido da defesa da implantacéo
da escola especial bilingue para surdos, em detrimento do modelo inclusivo.

O Gréfico 2 apresenta 0 resumo do guantitativo de teses pesquisadas no estado do
conhecimento. Saliento que, inicialmente, busco priorizar 0s pesquisadores surdos, pois 0

tema da pesquisa tem como foco os professores surdos que atuam nas escolas.

Grafico 2 — Pesquisadores surdos e ouvintes

Pesquisadores Surdos e Ouvintes
14
12
10

o N B O ©

Professores Surdos Inclusdo de Professores Educacdo Bilingue
Surdos

Surdos Ouvintes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Finalizo ressaltando que meu objeto de estudos pode contribuir para o0 campo da
educacdo de surdos, com base na expressdao dos professores surdos, que, além de terem

experienciado a vida escolar como criangas, adolescentes, jovens e adultos surdos, hoje atuam
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como professores. Embora outras pesquisas também discutam este tema, tais como as de
Tartuci (2005), Strobel (2008), Witkoski (2011), Gianini (2012), Bastos (2013), Porto (2014),
Lage (2019), Hollosi (2019), Ribeiro (2020) e Rocha (2020), nenhuma delas trata do estado
de Mato Grosso do Sul. Assim, esta tese podera trazer elementos importantes para a discusséo

da educacéo dos surdos em nosso estado.

1.5 Objetivos

1.5.1 Objetivo geral

Analisar as concepcoes e (re)significacGes de professores surdos que atuam com
estudantes surdos matriculados em escolas de ensino regular em um municipio da regido

Centro-Oeste do pais sobre o processo educacional inclusivo bilingue.

1.5.2 Objetivos especificos

a) Historicizar os aspectos legais que possibilitaram a inclusdo dos estudantes
surdos na educagdo escolar no contexto inclusivo bilingue.

b) Caracterizar a educacao bilingue na perspectiva da educacéo inclusiva.

c) Identificar, nas concep¢des dos professores surdos, 0s aspectos que enfatizam a

inclusdo dos estudantes surdos e aqueles que os excluem.

1.6 Procedimentos metodoldgicos

Neste item, detalham-se os procedimentos metodolégicos utilizados para o
desenvolvimento da pesquisa: descricdo do contexto e dos sujeitos envolvidos e
caracterizacdo da coleta e analise de dados. Conforme Minayo (2012), esses procedimentos
devem estar sempre articulados com o referencial teérico-metodologico, com vistas a atender
aos objetivos da pesquisa

O percurso tedrico-metodolégico pode ser dividido em trés momentos, que se
relacionam profundamente. Primeiro, fiz um levantamento da literatura e da legislagcdo que
normatiza a educacdo de surdos. Apos este levantamento, efetuei as leituras e elaborei o
referencial tedrico da tese. Em seguida, fiz as entrevistas semiestruturadas com 0s sujeitos

envolvidos na pesquisa.
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A pesquisa estd ancorada na abordagem qualitativa; segundo Minayo (2002, p. 21-
22), a abordagem qualitativa preocupa-se com o ndo quantificavel, “[...], ou seja, trabalha com
0 universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde
a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos”. A autora também
destaca a trilogia teoria, método e técnicas quando pensamos em fazer pesquisa e o0 quanto é
importante a qualidade da analise:

Fazer ciéncia ¢é trabalhar simultaneamente com teoria, método e técnicas,
numa perspectiva em que esse tripé se condicione mutuamente: o modo de
fazer depende do que o objeto demanda, e a resposta ao objeto depende das
perguntas, dos instrumentos e das estratégias utilizadas na coleta dos dados.
A trilogia acrescenta sempre que a qualidade de uma andlise depende
também da arte, da experiéncia e da capacidade de aprofundamento do
investigador que da o tom e o tempero do trabalho que elabora. (MINAYO,
2012, p. 622)

Essa abordagem evidencia o aspecto humano, como Gonzaga (2011, p. 74)
destaca: “se estudamos as pessoas qualitativamente, chegamos a conhecé-las no pessoal e a
experimentar 0 que elas sentem em suas lutas cotidianas na sociedade”. Esta pesquisa
pretende aproximar-se o mais possivel das pessoas, isto €, dos sujeitos da pesquisa, para poder
analisar seus pontos de vista e perspectivas em relacdo ao processo inclusivo de estudantes
surdos na escola regular.

A abordagem qualitativa nesta pesquisa permite, conforme Gonzaga (2011),
conhecer mais profundamente as relagdes estabelecidas no interior da sala de aula, com base
nas entrevistas com as professoras, para a promocgao efetiva da inclusdo. E imprescindivel
analisar o que os professores pensam acerca das relagcdes que estabelecem entre si e com 0s
outros, bem como as possibilidades que elas promovem para o processo de educacdo
inclusiva.

A escolha do campo de pesquisa estd ligada eminentemente a escola. Concordo
com Candau (2011, p. 241) quando afirma que “[...] a diferenca é constitutiva, intrinseca as
praticas educativas, e ‘esta no chio da escola’”. E com base neste “chao” expresso no discurso
dos professores que serdo possiveis a reflexdo sobre o tema da pesquisa e sua analise
aprofundada.

Em um primeiro momento, como disse anteriormente, foi realizado o
levantamento da legislacdo internacional e federal, com destaque para as leis que referendam
a politica educacional do estado de Mato Grosso do Sul (MS), pois é o estado em que a

pesquisa ocorre. Em especial, abordam-se os documentos que tratam dos direitos dos
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estudantes surdos a inclusdo na escola de ensino regular. Desse modo, fazem parte desta

pesquisa: declaragdes, decretos e leis, como mostra o quadro abaixo:

Quadro 5 — Documentos:

declaracgdes, decretos, leis

Documento Ano de Ambito Aplicabilidade
publicacdo

Declaracdo Universal 1948 Internacional | Retrata os direitos basicos a partir da visao de igualdade

dos Direitos Humanos e dignidade humana.

Constituicio Federal 1988 Nacional Assegura os direitos em relagdo a educacao, a salde, ao
trabalho, a moradia, ao lazer, a seguranca e a previdéncia
social, entre outros.

Declaracéo de 1994 Internacional | Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das

Salamanca Necessidades Educativas Especiais.

LDBEN n. 9.394/1996 | 1996 Nacional Regulamenta o sistema educacional desde o ensino
bésico até o Ensino Superior (redes publicas e privadas).

Resolugdo n. 2/2001 2001 Nacional Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na EB.

Lei n. 10.436/2002 2002 Nacional Dispde sobre a Libras, reconhecendo-a como meio legal
de comunicacdo e expressao.

Decreto n. 5.626/2005 | 2005 Nacional Regulamenta a Lei n. 10.436/2002, a Lei da Libras,
estabelecendo politicas linguisticas e educacionais a
partir de um contexto bilingue.

Decreto n. 2006 Estadual Criacdo do Centro de Capacitacdo de Profissionais da

12.192/2006 Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez —
CAS em Mato Grosso do Sul.

Pol. Nac. de Educ. 2008 Nacional Contempla os avangos conquistados por meio de lutas

Esp. na Perspectiva da sociais e educacionais em defesa do direito dos surdos no

Educacdo Inclusiva Brasil.

Resolugdo n. 4/2009 2009 Nacional Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Basica,
modalidade Educacdo Especial.

Lein. 12.319/2010b 2010 Nacional Regulamenta a profissdo de Tradutor e Intérprete da
Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

Decreto n. 7.611/2011 | 2011 Nacional Dispde sobre a Educacdo Especial e o Atendimento
Educacional Especializado e da outras providéncias.

Lei n. 13.005/2014b 2014 Nacional Determina as diretrizes, metas e estratégias que norteiam
a politica educacional brasileira no periodo de 2014 a
2024.

Lei n. 13.146/2015 2015 Nacional Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

Resolucéo n. 2017 Estadual Institui a Comissdo Estadual de Estudo para Implantagdo

3.217/2017 da Escola Estadual Bilingue no ambito da Rede Estadual
de Ensino de Mato Grosso do Sul.

Deliberagdo CEE/MS | 2018 Estadual Inclui artigo na Deliberagdo CEE/MS n° 9367, de 27 de

n. 11.388/2018 setembro de 2010, em que, no Sistema Estadual de
Ensino de Mato Grosso do Sul, trata sobre o
Atendimento Educacional Especializado na Educacédo
Basica, modalidade Educacdo Especial, atendendo os
estudantes com deficiéncias.

Deliberagdo CEE/MS | 2019 Estadual Aborda a educagdo dos estudantes com deficiéncia,

n. 11.883/2019 transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo nas escolas no Sistema
Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul.

Site da SED/MS 2020 Estadual Processo de implementagdo de Escola Polo Linguistico
de Libras.

Decreto n. 2020 Nacional Institui a Politica Nacional de Educacdo Especial:

10.502/2020 equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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A apresentacdo das legislacOes utilizadas na tese serve para situar a pesquisa no
contexto historico e atual, reconhecendo que elas sdo importantes instrumentos que, entre
outras coisas, impactam as concepcdes dos professores surdos, objeto de estudo desta tese.

Os campos teoricos epistemoldgicos que atravessam a pesquisa baseiam-se nos
Estudos Culturais, articulados com os Estudos Surdos, a fim de discutir questdes relacionadas
com a cultura e a surdez a partir do viés da concep¢do socioantropoldgica, afastando-se da
concepcao clinica, que compreende o surdo somente como um deficiente. Por conseguinte, 0s
Estudos Surdos avancam em pesquisas e discussdes relacionadas com a construcdo social,
historica e cultural a partir da perspectiva da diferenga, e ndo da deficiéncia. Como Skliar
(2010) enfatiza,

A diferenga como significagdo politica € construida histdrica e socialmente;
¢ um processo e um produto de conflitos e movimentos sociais, de
resisténcia as assimetrias de poder e de saber, de uma outra interpretagdo
sobre a alteridade e sobre o significado dos outros no discurso dominante.
(SKLIAR, 2010, p. 6).

Nesse aspecto, os Estudos Surdos adentram as pesquisas contemporaneas nao sé
como algo passageiro, mas como resultado de lutas. Skliar (2010) ressalta que as questdes
relacionadas ao ser surdo e a surdez estdo vinculadas a concepcdes politicas, linguisticas e

educacionais, podendo

[...] ser pensadas como um territério de investigacdo educacional e de
proposi¢des politicas que, através de um conjunto de concepgdes
linguisticas, culturais, comunitarias e de identidades, definem uma particular
apropriacdo com o conhecimento e com o0s discursos sobre a surdez.
(SKLIAR, 2010, p. 29)

Portanto, os Estudos Culturais e os Estudos Surdos estdo entrelacados entre o
surdo, a sua identidade, a sua cultura e a lingua de sinais. Os Estudos Culturais e os Estudos
Surdos entrelagcam o surdo, a sua identidade, a sua cultura e a lingua de sinais. O campo de
investigacdo e pesquisa parte do pressuposto da diferencga linguistica, cultural e social. Tais

guestdes serdo desenvolvidas a seguir, no Capitulo 2.
1.6.1 Contexto da pesquisa: palavras iniciais sobre a educacéo inclusiva

E importante destacar que somente o direito & matricula para os estudantes surdos

e a atuacdo do tradutor intérprete de Libras (TILS) e/ou IMMS nas escolas regulares ndo as
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configuram como escolas inclusivas bilingues, visto que a Libras circunscreve, em muitos
casos, somente 0s estudantes surdos e os profissionais que atuam na traducdo e interpretagéo
das aulas.

Para Rinaldi (1997, p. 27), 0 objetivo da escola é "propiciar as criancas surdas o
desenvolvimento esponténeo da lingua de sinais como forma de expressdo linguistica, de
comunicacgéo interpessoal e como suporte do pensamento e do desenvolvimento cognitivo,
mas, para tanto, o professor deve estar apto”.

De acordo com Quadros (2019), as interacdes estabelecidas no ambiente escolar, e
ndo somente na sala de aula, sdo fundamentais para a inclusdo dos estudantes surdos. A

mesma autora ressalta o sentido de inclusdo dos estudantes surdos na escola:

Entende-se, neste trabalho, ‘'inclusdo’ ndo no sentido de colocar o surdo entre
os ouvintes, mas de garantir-lhes o exercicio da cidadania enquanto
brasileiros. Esta inclusdo tem sido traduzida de diferentes maneiras, mas no
sentido dos surdos acontece de forma a garantir que eles venham: a adquirir
a lingua de sinais; tenham ‘escutas’ em sinais e pares surdos, acesso a
educacdo na sua lingua, isto é, na lingua de sinais brasileira, ao ensino de
portugués, como segunda lingua, e aos conhecimentos curriculares.
(QUADROS, 2019, p. 70)

E preciso que haja imersdo linguistica em Libras e convivéncia com os pares
linguisticos (entre estudantes surdos) e pares ouvintes com fluéncia em Libras (estudantes
ouvintes, profissionais, professores e comunidade). A contratacdo de professores surdos e
ouvintes fluentes em Libras para atuarem com o0s estudantes no ambiente escolar
concomitantemente é fundamental para que a lingua de sinais possa efetivamente circular
como lingua na comunidade escolar e, dessa forma, tornar-se parte integrante da rotina de
estudantes e professores.

A relacdo com a lingua de sinais no ambiente escolar atravessa os ambitos da
linguistica. Segundo Vaz (2017, p. 100),

A busca por uma escola onde a lingua de sinais é utilizada ndo apenas como
lingua de instrucdo, mas também de compartilhamento, de identificacdo, ndo
importando a qual pais a escola pertencesse, é uma condi¢do da fronteira,
gue este contexto de vivéncia possibilita, marcando assim ndo apenas o
espaco do encontro surdo/surdo, mas também o espaco de linguas
compartilhadas. E pela lingua de sinais que os surdos tém acesso as palavras,
aos significados compartilhados na lingua, os quais passam a fazer sentido
em suas vidas.
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O contato com surdos adultos ja inseridos no mercado de trabalho e participantes
da comunidade surda fomenta a identificacdo do estudante surdo como ser surdo. Para Perlin
(2005), pesquisadora surda, as identidades surdas sdo formadas com base em especificidades
culturais, politicas e linguisticas. Tais identidades sdo estabelecidas com a convivéncia entre
0s surdos em diversos ambientes. De acordo com Santana e Bergamo (2005, p. 572), a
constituicdo da identidade esta relacionada:

[...] as praticas sociais, € ndo a uma lingua determinada, e as interacdes
discursivas diferenciadas no decorrer de sua vida: na familia, na escola, no
trabalho, nos cursos que faz, com os amigos. O reconhecimento dessa
realidade seria o aprofundamento das discussGes sobre a identidade no
campo da surdez, no qual se procura estabelecer uma 'norma’ com relacéo ao
que é teoricamente chamado de identidade, e exigir que as analises
correspondam a ela. Ou seja, uma norma de identidade, a identidade do
surdo, e uma norma cultural correspondente, a cultura surda.

Assim, os direitos linguisticos dos estudantes surdos podem ser assegurados sob
uma perspectiva de respeito e inclusao da diferenca.

[...] este tipo de educagdo visa oferecer as condigdes de aprendizagem
necessarias ao alunado surdo por meio da lingua de sinais — lingua esta que
deve ser oferecida desde a mais tenra idade por meio do contato com
interlocutores surdos e usuarios desta. Esta proposta contempla direito
linguistico da pessoa surda e possibilita 0 acesso ao conhecimento, a cultura
e as relagBes sociais por meio de sua lingua de dominio, respeitando ainda
suas condigdes diferenciadas de aprendizado (metodologia propria) e os
aspectos culturais e sociais inerentes a surdez. (LACERDA; SANTOS;
MARTINS, 2016, p. 127-128)

O envolvimento de toda a comunidade escolar — familiares, profissionais e
estudantes ouvintes — é fator preponderante para que o uso da Libras se torne efetivamente

consistente e ela seja valorizada como primeira lingua dos surdos.

1.6.2 Instrumentos de coleta de dados

O instrumento de coleta de dados junto aos sujeitos da pesquisa consistiu de
entrevista semiestruturada. Essa escolha deveu-se, sobretudo, a possibilidade de inserir
questdes ndo previstas no roteiro. Isso significa que, a medida que as falas dos entrevistados
nos mostram elementos que ndao haviamos contemplado, podemos inserir novas questes que

estejam em consonancia com 0s objetivos de nossa pesquisa.
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Em relacdo ao conceito de entrevista semiestruturada, Trivifios (1987) explica que

esta proporciona espontaneidade e participagdo por parte do informante. Segundo o autor,

Podemos entender por entrevista semiestruturada, em geral, aquela que parte
de certos questionamentos bésicos, apoiados em teorias e hipdteses, que
interessam & pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipoteses que vao surgindo a medida que se
recebem as respostas do informante. Desta maneira, o informante, seguindo
espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro do
foco principal colocado pelo investigador, comeca a participar na elaboracéo
do contetido da pesquisa. (TRIVINOS, 1987, p. 146, grifo do autor).

Assim, o roteiro de entrevista semiestruturada (Apéndice 2) esteve sujeito a
complementagfes conforme o andamento da entrevista. Nesse sentido, as professoras e
professor surdos conseguiram expressar-se de forma contundente e aprofundaram-se em
algumas questdes apresentadas no transcorrer da entrevista. O roteiro base contemplou 0s
temas relacionados com inclusdo dos estudantes surdos, educagdo e escola bilingue, Libras
como primeira lingua, cultura e identidade surda como parte inerente aos elementos

fundamentais, Estudos Culturais, Estudos Surdos e professores surdos.

1.6.3 Sujeitos da pesquisa

A escolha dos sujeitos relaciona-se ao objetivo da pesquisa, que visa a analisar as
concepcdes de professores surdos que atuam em diferentes escolas da rede estadual de ensino,
em um municipio da regido Centro-Oeste do pais, quanto ao processo educacional inclusivo
bilingue de estudantes surdos matriculados em escolas de ensino regular.

Para manter em sigilo a identidade dos entrevistados, optei por utilizar os
pseudénimos Andressa, Juliana, Lucinda, Maria e Robson. Tal escolha foi motivada pelo
desejo de homenagear os estudantes surdos que fizeram parte de minha trajetéria como
professora e TILS nas escolas. Além dos vinculos estabelecidos durante esse periodo, as
historias de vida de cada estudante motivaram-me a continuar atuando na educacao de surdos
e também a escolher o tema desta pesquisa.

Essa escolha trouxe muita emocdo, pois lembrar os momentos vividos e as
aprendizagens com o0s estudantes surdos foi um agradavel retorno ao passado. Foram
angustias, medos, duvidas, descobertas, carinhos recebidos e oferecidos, enfim, foram

aprendizagens que ultrapassaram os muros das escolas.
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Comeco esta homenagem/apresentacdo com a primeira estudante surda que tive o
privilégio de encontrar em minha carreira docente. Seu nome € Lucinda. Nosso encontro
aconteceu em uma escola da rede estadual de ensino enquanto atuava como professora do 3°
ano do Ensino Fundamental. Na época, Lucinda tinha nove anos de idade; era uma menina
carinhosa e a0 mesmo tempo arredia.

A equipe pedagogica da escola encontrou como primeira barreira a falta de
fluéncia na Libras. Nesse periodo, com certa vergonha, confesso que ainda ndo tinha
conhecimento sobre a cultura surda e Libras, pois, como foi citado no Capitulo 2, o curriculo
do meu curso de graduacgdo ndo contemplou a educacdo de surdos. O contato com Lucinda
fez-me perceber que necessitava com urgéncia conhecer esse mundo diferenciado. Iniciei
imediatamente o curso de Libras e também de metodologias do ensino para surdos.

No ano seguinte, trabalhando em uma escola da rede municipal de ensino,
deparei-me com a segunda homenageada, Juliana, na turma de 5° ano do Ensino Fundamental,
em uma sala inclusiva que contava com TILS. Se havia o profissional que acompanhava a
estudante, o que justifica esta homenagem? Juliana ensinou-me que a interacdo entre
professor e estudante ultrapassava os limites impostos pela lingua. Eu estava ainda em
processo de formagdo nos cursos de Libras, portanto, ndo era fluente. Mesmo com TILS
realizando a interpretacdo dos conteudos trabalhados nas aulas, em alguns momentos, Juliana,
de forma independente, procurava-me, fazendo perguntas sobre os contelidos ou até mesmo
me trazendo um presente (normalmente, eram bilhetinhos com desenhos de coragfes). Tais
atitudes faziam-me perceber o quanto o meu papel de professora se tornava cada dia mais
importante no seu processo de aprendizagem. Assim, juntamente com a TILS, realizava um
trabalho de codocéncia. Nos momentos provocados por Juliana, aprendi na pratica o que
posteriormente estudei nos livros.

Ja trabalhando na funcdo de TILS no 1° ano do Ensino Fundamental em uma
escola da rede municipal, encontrei a terceira homenageada, Maria. Nesse momento, Maria
estava no inicio do processo de aprendizagem da Libras e ndo tinha consciéncia da surdez,
consequentemente, ndo aceitava a lingua de sinais. Comegamos o trabalho, e logo percebi o
grande desafio que estava em minha frente. Foi um periodo de muito aprendizado. Juntamente
com Maria, fui descobrindo os niveis de aprendizagem da Libras apresentados por Quadros
(2000). Todos na escola encantaram-se com 0 “desabrochar” na lingua de sinais, visto que
Maria aprendia com muita facilidade, além de ser carinhosa com todos.

Na funcdo de professora do AEE em uma escola da rede municipal, conheci o

quarto homenageado, Robson. Ele chegou a sala agressivo e com dificuldades em relacionar-
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se com o0s demais colegas. Aos poucos, ele compreendeu a escola, e a escola 0 compreendeu,
sendo o primeiro estudante a chegar as aulas. No final do ano letivo, surpreendeu-me com um
bilnete em que misturava desenhos e palavras, agradecendo pelos momentos de
aprendizagem.

Nessa mesma sala, como professora do AEE, encontrei Andressa, a quinta
homenageada. Diferentemente dos outros estudantes, Andressa foi diagnosticada com
deficiéncia auditiva e com progressao para surdez; articulava algumas palavras com certa
dificuldade e utilizava aparelho auditivo. No primeiro dia de aula, a méae explicou que néo
aceitava que a filha aprendesse a lingua de sinais, pois seu objetivo era desenvolver a
oralidade; a menina ndo gostava de sinalizar e frequentava sessdes com fonoaudiéloga desde
bebé.

Para minha surpresa, ja na primeira semana, Andressa comecou a interagir com 0s
colegas surdos e estava aprendendo a Libras. Ela participava empolgada, sinalizando com
seus pares surdos, e vivenciava alegremente esses momentos. Entretanto, ap6s um semestre de
aulas, a mée foi até a escola reclamar sobre a utilizacdo da lingua de sinais. Ao chegar a porta
da sala, deparou-se com a filha interagindo com seus colegas surdos, ficou alterada e bateu
nas maos da menina, pedindo que ela parasse com aqueles gestos. Foi tudo muito rapido,
ficamos perplexos e sem reacao.

Naquele momento, Andressa olhou nos olhos da mae e, tentando expressar-se
oralmente, explicou o quanto sofria durante as sessdes com a fonoaudidloga e ndo tinha
interesse em continuar dizendo que o que a tornava feliz era sinalizar, e ndo falar. Continuou
explicando o quanto amava os colegas e que estar junto deles era algo que a tornava especial.
Assim, sua opcao era a lingua de sinais, mesmo que continuasse a utilizar a lingua oral. Todos
os colegas e, inclusive, a professora bateram palmas, e Maria pediu um abrago coletivo. A
mée, com lagrimas nos olhos, participou do abraco.

Assim, explicitada a razao pela qual escolhi os nomes dos sujeitos da minha tese,
apresento os criterios que estabeleci para a escolha dos entrevistados.

Na perspectiva inclusiva bilingue, compreende-se a utilizacdo das duas linguas
(Libras e lingua portuguesa escrita); o critério fundamental de escolha dos sujeitos é o
conhecimento, a fluéncia e o uso das duas linguas no espaco escolar. Para a escolha dos
sujeitos, estabeleceram-se como critérios necessarios para atender aos objetivos da pesquisa:

a) Professores surdos com formagdo académica em diferentes &reas do

conhecimento.
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b) Professores surdos com especializacdo na &rea da Educacdo Especial e/ou
Libras.

c) Professores surdos com fluéncia na Libras e conhecimentos na lingua

portuguesa escrita.

d) Professores surdos com experiéncias pedagdgicas no ensino de estudantes

surdos matriculados em escolas de ensino regular.

A partir de um quantitativo de professores surdos, no total, que atuam com
estudantes surdos no municipio pesquisado, foram selecionados cinco professores, com base
nos critérios estabelecidos. A idade dos entrevistados varia de 32 a 55 anos, como apresentado
no Grafico 3.

Gréafico 3 — Idade dos professores entrevistados
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Andressa Juliana Lucinda Maria Robson

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A seguir, no Quadro 6, sdo apresentadas informacbes sobre a identificagcdo dos
participantes da pesquisa.

Quadro 6 — Participantes da pesquisa

Participante | Formagdo Formacéo Proficiéncia | Atuagéo nos | Atuacdo
Graduacdo Pds-Graduacao cursos de Libras | nos AEE

Lucinda Matematica Educacg8o Especial | ProLibras 2007 2010

Juliana Letras Educacdo Especial | ProLibras 2012 2016
Letras Libras Libras

Maria Pedagogia Educacdo Especial | ProLibras 2001 2008
Letras Libras Libras

Robson Letras Educacdo Especial | ProLibras 2009 2018
Letras Libras

Andressa Pedagogia Educacdo Especial | ProLibras 2005 2006
Letras Libras Libras

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Apos o convite realizado para cada um dos entrevistados, aceito de prontid&o,
realizou-se uma reunido para apresentagdo do projeto de pesquisa e de como seria feita a
entrevista semiestruturada. Solicitou-se a autorizacdo para a realizacdo da pesquisa, e foram
assegurados a privacidade e/ou anonimato da identidade dos participantes, sendo utilizados
pseudonimos. Todos os participantes preencheram e assinaram o documento do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice 1).

Em respeito as professoras e ao professor surdos, as entrevistas foram realizadas
em Libras; para garantir um ambiente tranquilo, solicitei a presenca de um tradutor intérprete
de Libras (TILS) com ampla convivéncia com professores surdos, que acompanhou as
entrevistas com a anuéncia dos participantes.

As entrevistas foram realizadas por meio do Google Meet e salvas para posterior
transcricdo para a lingua portuguesa escrita. Foram realizadas separadamente, a fim de
garantir o sigilo das respostas e também tranquilidade para cada entrevistado se manifestar. O
apoio de um TILS ja conhecido pelos professores, durante a realizacdo das entrevistas, foi
para garantir maior fidelidade a traducéo das respostas dos entrevistados.

Foram agendadas entrevistas individuais de acordo com a disponibilidade de cada
professor surdo. As entrevistas foram realizadas e gravadas por meio do Google Meet por dois
motivos. Primeiramente, por estarmos vivenciando um momento pandémico, ndo sendo
possivel a realizacdo de entrevistas pessoalmente. Em segundo lugar, pelo fato de os
entrevistados serem surdos e usuarios da Libras na modalidade espaco-visual.

Para Quadros e Souza (2008, p. 173), “as Linguas de Sinais sdo linguas
produzidas com as maos, a face e o corpo. Portanto, € uma lingua que se constitui por uma
gramatica que se utiliza dos canais articulatério-perceptuais, visuais e espaciais (olhos e
corpo) .

O registro foi realizado em video em Libras e posteriormente transcrito em lingua
portuguesa na modalidade escrita, com maior precisdo e profundidade. A transcricdo das
entrevistas com os professores surdos foi feita por mim, com observagéo atenta das respostas
proferidas e buscando ndo perder as expressGes dos entrevistados, visto que, na lingua de
sinais, as expressdes faciais e corporais sdo fundamentais para o entendimento de todo o
contexto linguistico. Portanto, tais cuidados sdo essenciais, pois a Libras € uma lingua com
caracteristicas peculiares aos sujeitos que a utilizam. Segundo Quadros e Souza (2008, p.
172),
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O Portugués é uma lingua oral-auditiva com versao grafico-visual difundida
no Brasil. Por outro lado, a Lingua Brasileira de Sinais é uma lingua que se
apresenta na modalidade visual-espacial que ndo tem uma lingua grafica
visual difundida no pais.

No processo de transcricdo, atentei para as especificidades da lingua de sinais,
considerando os cinco parametros formativos: a configuracdo de maos (Anexo 2), em suas
diversas formas, apresentadas a partir das posi¢oes dos dedos (com uma das méos ou as duas
ao mesmo tempo); o ponto de articulagcdo, que é o ponto de contato onde ocorre o sinal; o
movimento, ou seja, a forma como as médos se movimentam (0s sinais podem ser estaticos
e/ou com movimentos); a orientacdo, que € a direcdo das mdos durante o sinal; e as
expressOes faciais e/ou corporais, que expressam entonagdo, ironia e sentimentos. Por

exemplo, o sinal “APRENDER” apresenta a configuragdo em “S”, como vista na Figura 1:

Figura 1 — Configuragdo em “S”

~
)

Disponivel em: https://bit.ly/3WG82PS. Acesso em: 10 out. 2022

Ele ¢é feito com o ponto de articulacdo na testa, 0 movimento de abrir e fechar, a

orientacdo para o lado e a expresséo facial e/ou corporal de interesse.

Figura 2 — Sinal de “Aprender”

APRENDER
Fonte: FELIPE; MONTEIRO (2006, p. 21).

Nesse sentido, na transcricdo das entrevistas para a lingua portuguesa escrita,
foram utilizados os conhecimentos semanticos (significado das palavras, frases e textos) a
partir dos cinco parametros formativos e também as caracteristicas culturais da lingua de

sinais, 0 que, consequentemente, ndo configura uma traducdo literal de sinais e palavras.
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Rénai (1952) ressalta a impossibilidade da traducdo literal, principalmente quando se utilizam
modalidades diferenciadas, como é o caso da Libras (modalidade gestual-visual) e lingua

portuguesa (modalidade oral e escrita).

Todavia, s6 se poderia falar em traducdo literal se houvesse linguas bastante
semelhantes para permitirem ao tradutor que se limitasse a uma simples
transposi¢do de palavras ou expressdes de uma para outra. Mas linguas assim
ndo existem, ndo ha, nem mesmo entre os idiomas cognatos. As inumeras
divergéncias estruturais, existentes entre a lingua do original e a traducdo,
obrigam o tradutor a escolher, cada vez, entre duas ou mais solucdes, e em
sua escolha ele é inspirado constantemente pelo espirito da lingua para qual
traduz. (RONAI, 1952, p. 10)

Desse modo, a transcri¢do é carregada de significados linguisticos e culturais das
duas linguas envolvidas, e ndo apenas um ato mecanico. De acordo com Rosa (2006), €
importante considerarmos os diversos contextos vivenciados por cada entrevistado, uma vez
que séo diferentes realidades. Portanto, foi preciso considerar os diferentes contextos de cada
situacdo envolvida, bem como os sentimentos vivenciados e relatados por cada entrevistado.

Feitos esses esclarecimentos, passo a apresentacdo da estrutura da tese, que esta
organizada em trés capitulos, além das consideracdes finais.

No Capitulo 1, “Introdugdo”, apresento ao leitor minha historia de vida, a temética
da pesquisa, as etapas da pesquisa, 0s objetivos propostos e os procedimentos metodoldgicos.

No Capitulo 2, “Processo educativo inclusivo e emancipatorio na educacdo
bilingue para estudantes surdos”, discuto aspectos historicos, politicas linguisticas e Libras na
perspectiva da educacdo bilingue, o processo inclusivo, diferentes espacos que envolvem a
educacdo inclusiva e bilingue, os Estudos Culturais e Estudos Surdos, a Libras e culturas
surdas.

O Capitulo 3 abrange as analises das concepcdes dos professores surdos em
relacdo ao processo educacional inclusivo bilingue. Compde-se por cinco eixos: Dores e
delicias de ser surdo; Libras: um canal imprescindivel de comunicagéo; A chegada a escola:
percalcos e descobertas, que aborda a educacdo bilingue nos espacos educacionais;
Concepgdo de inclusdo dos professores surdos: a necessidade do contexto bilingue; e
Professores surdos e estudantes surdos: a poténcia desse encontro.

Nas Consideragdes Finais, retomo o objetivo geral da tese, bem como os objetivos
especificos, sistematizando os resultados produzidos nesta pesquisa e sua contribui¢éo para os
Estudos Surdos. Além disso, sugiro possibilidades de continuidade de pesquisas que tenham

como tema a educacao de surdos.
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CAPITULO 2 - PROCESSO EDUCATIVO INCLUSIVO E
EMANCIPATORIO NA EDUCACAO BILINGUE PARA ESTUDANTES
SURDOS

Surdo é o sujeito que apreende o mundo por meio de
experiéncias visuais e tem o direito e a possibilidade de
apropriar-se da lingua brasileira de sinais e do
Portugués, de modo a propiciar seu pleno
desenvolvimento e garantir o transito em diferentes
contextos sociais e culturais. (QUADROS, 2005, p. 10)

Neste capitulo, abordo questBes relacionadas ao processo educativo inclusivo e
emancipatoério e a educagdo bilingue no atendimento de estudantes surdos. Inicio
apresentando conceitos de educacao inclusiva, educacdo bilingue, escolas bilingues e classes
bilingues, relacionando pontos e contrapontos em seus aspectos histéricos, legais e
linguisticos. Discuto os Estudos Culturais e Estudos Surdos nas escolas como espacgos de

resisténcias e finalizo com a analise da Libras como construcéo cultural e identitaria.

2.1 A educacdo bilingue e o processo inclusivo: aspectos histéricos, politicas linguisticas e
Libras

A trajetdria histdrica vivenciada pelos surdos no cenario mundial atravessou

momentos dificeis e discriminatdrios. Por ndo se expressarem na lingua oral, muitas vezes 0s
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surdos foram considerados incapazes de raciocinar. Por essa razdo, foram perseguidos,
segregados, abandonados e excluidos pela familia e/ou sociedade.

A sequir, elenco os acontecimentos historicos relacionados a educacao de surdos
em ambito mundial. O Quadro 7 inicia com as primeiras tratativas e uso da datilologia, ou
seja, 0 emprego de letras do alfabeto na lingua de sinais, utilizando as méos para representar o
alfabeto das linguas orais — alfabeto manual, até o inicio da pratica da Comunicagdo Total na
Universidade Gallaudet em Washington, Estados Unidos. Esta foi a primeira e, até o
momento, é a Unica instituicdo universitaria com programas e servigos desenvolvidos para as

pessoas surdas, atendendo estudantes de varios paises.

Quadro 7 — Lista de acontecimentos histéricos internacionais

Ano Acontecimentos

1584 | Na Espanha, 0 monge beneditino Pedro Ponce de Leon utiliza a datilologia, escrita e oraliza¢éo.

1620 | Na Espanha, Juan Pablo Bonet iniciou a educa¢do com outro membro surdo da familia Velasco,
por meio de sinais, treinamento da fala e uso de alfabeto.

1644 | John Bulwer trabalhou com alfabeto manual, lingua de sinais e leitura labial.

1700 | Johan Conrad Ammon desenvolveu e publicou método pedag6gico da fala e da leitura labial.

1741 | Jacob Rodrigues Pereire, primeiro professor de surdos na Franca.

1755 | Samuel Heinicke iniciou as bases da filosofia oralista.

Abade Charles Michel de L’Epée fundou a primeira escola pablica para os surdos.

1814 | Thomas Hopkins Gallaudet criou a primeira escola para surdos nos Estados Unidos.

1864 | Foi fundada a primeira universidade nacional para surdos, a Universidade Gallaudet, em
Washington, Estados Unidos.

1880 | Congresso Internacional de Surdo-Mudez, em Mildo, Italia. Método oral foi votado como o
mais adequado e adotado pelas escolas de surdos. A lingua de sinais foi proibida oficialmente.

1960 | Willian Stokoe publicou livro afirmando que a lingua de sinais tem as mesmas caracteristicas
da lingua oral.

1969 | A Universidade Gallaudet adotou a Comunicacédo Total.

Elaborado pela pesquisadora.

Ja no Quadro 8, apresentam-se os fatos histéricos que marcaram a educagdo de
surdos em ambito nacional. O evento de maior relevancia foi a fundagdo da primeira escola
para surdos, no Rio de Janeiro, onde o professor francés surdo Ernest Huet foi convidado pelo
Imperador Dom Pedro Il para iniciar o ensino da lingua de sinais.

E importante ressaltar que as linguas de sinais ndo sdo universais, portanto, cada pais

possui a sua propria lingua e seus regionalismos. Abaixo, segue o alfabeto manual da Libras.
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Figura 3 — Alfabeto Manual em Libras

A B c c D
| s
E F G H 1
J K g ™M N
o P a U r s
TS oD vED wtDD x

Y b > &
Disponivel em: https://bit.ly/3GkfkSu. Acesso em: 10 out. 2022.

Como ja foi destacado, a legalizacéo da Libras em 24 de abril de 2002, por meio da
Lei n® 10.436/2022, fomentou a Educacdo de Surdos no Brasil. Assim, politicas publicas
foram implementadas, e a comunidade surda fortaleceu-se. A escola inicia um processo de
reorganizacdo na perspectiva bilingue, e a regulamentacdo da profissdo do TILS em 2010
comeca a garantir, de uma forma ainda elementar, o uso da lingua de sinais nas escolas.

O Decreto 5.626/2005 determina que, no periodo de 2005-2015, ocorreria
anualmente o Exame Nacional de Proficiéncia em Traducdo e Interpretagdo de Libras -
Lingua Portuguesa (Prolibras) nos estados e no Distrito Federal, promovido pelo Ministério

da Educacdo ou instituicdo de ensino superior credenciada.

Quadro 8 — Lista de acontecimentos histéricos nacionais

Ano Acontecimentos
1857 | Foi fundada a primeira escola para surdos no Rio de Janeiro, Brasil, o Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos, atualmente Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES).
1868 | Ap0s inspe¢do governamental, o Instituto dos Surdos-Mudos foi considerado um asilo de surdos.
1957 | Por decreto imperial, Lei n® 3.198, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos passou a chamar-se
Instituto Nacional de Educagao dos Surdos (INES).
1977 | Criada a Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Deficientes Auditivos (FENEIDA).
1987 | Foi fundada a Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos (FENEIS) no RJ.
1999 | Foi langada a primeira revista da FENEIS.
2002 | Sancionada a Lei n° 10.436 — reconhecimento da Libras.
2005 | Criacdo do Prolibras — certificacdo para suficiéncia em Libras — professores surdos e TILS.
2006 | Criacdo do curso de Letras/Libras.
2010 | Lein° 12.319 - Regulamentagdo da profissdo de TILS.
2015 | Criacdo do curso de Pedagogia Bilingue.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Cronologicamente, ha registros de que o monge beneditino Pedro Ponce de Leon
desenvolveu, no século XVI, o alfabeto manual na primeira escola para surdos, fundada em
Madri, Espanha. Contudo, a concepcdo e o desejo de que os surdos adquirissem a lingua oral

permaneciam intensos; por exemplo, na Inglaterra, no ano de 1698, John Wallis, depois de
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varias tentativas de oralizar os surdos, publicou o livro com o titulo Da fala ou da formacéo
dos sons da fala, objetivando o ensino da escrita e da fala para os estudantes surdos da época.

Ja para o abade Charles Michel de L’Epée, a lingua gestual era fundamental para
os surdos, e ele fundou a primeira escola de surdos em 1760, criando a filosofia manual e
oralista. No ano de 1799, o instituto criado por L’Epée passa a ser financiado pelo governo, e
0s métodos concebidos pelo seu fundador espalham-se pelo mundo, acentuando a importancia
desse trabalho com os estudantes surdos.

Contudo, na Italia, em 1880, o Congresso Internacional de Educacdo de Surdos
(Congresso de Mildo) marcou um retrocesso na educacdo dos surdos, visto que, daquele
momento em diante, os surdos foram obrigados a utilizar a lingua oral como forma de
comunicacdo e de aprendizagem nas escolas, ndo sendo respeitadas as especificidades
linguisticas, como o uso da lingua de sinais.

Lopes e Abreu (2017) destacam que, a partir desse periodo, a lingua oral passa a

ser a Unica lingua a ser utilizada pelos surdos, desconsiderando-se a lingua de sinais:

As defini¢des declaradas na Ata do Congresso de Mildo de 1880 consideram
o oralismo, Método Oral Puro, como superior a lingua de sinais € 0 ensino
da lingua de sinais juntamente com a lingua oral como prejuizo, recomenda
ao governo que tome medidas para que todos os surdos recebam a educagédo
necessaria, que o método de ensino seja igual aos que ouvem e falam,
reafirmando essas conclusdes com uma proposta de que professores
publiguem obras que confirmem as ideias votadas no Congresso. (LOPES;
ABREU, 2017, p. 5-6)

Assim, inicialmente, as linguas de sinais foram relegadas a simples codigos sem
valor linguistico ou de lingua, e sua utilizag&o foi totalmente proibida no meio académico. Era
utilizada somente pelos surdos em momentos isolados, como forma de comunicacao informal,
sem credibilidade. Os surdos foram obrigados a se identificarem como ouvintes, deixando de
lado sua identidade e a lingua. Nesse periodo, perderam-se as conquistas linguisticas
adquiridas historicamente.

Foram criados espacos para reabilitacdo da fala, a partir de uma verdadeira
imposicdo da lingua oral, independentemente do residuo auditivo e das possibilidades de fala
de cada surdo. Essa tentativa de submeter os surdos a aprendizagem da fala, ou seja, torna-los
limitados a concepgdo ouvinte, ¢ denominada de ouvintismo®®. Para Strobel (2008), esse

termo advém do fato de os surdos serem obrigados a expressar-se de forma oral, tal como 0s

15 “Ouvintismo é um conjunto de representacdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo esté obrigado a olhar-se
e narrar-se como se fosse ouvinte” (SKLIAR, 1998, p. 15).
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ouvintes, pois eram proibidos de utilizar a lingua de sinais nos espacos escolares e
comunitarios.

Conforme Reily (2007), a lingua de sinais foi historicamente sendo incorporada
aos poucos no convivio dos surdos. Inicialmente, ocorria na forma de gestos e apontamentos
e, em seguida, com a incluséo do alfabeto manual, passando posteriormente a serem utilizados
0s sinais.

Para Perlin (2005), o termo ouvintismo esta incorporado as relagdes de poder, de

dominacdo, da visdo de deficiéncia, de normalizacdo proveniente de discursos dominantes:

O ouvintismo deriva de uma proximidade particular que se da entre ouvintes
e surdos, na qual o ouvinte sempre estd em posi¢do de superioridade. Uma
segunda ideia é a de que ndo se pode entender o ouvintismo sem que este
seja entendido como uma configuragdo do poder ouvinte. Em sua forma
oposicional ao surdo, o ouvinte estabelece uma relacdo de poder, de
dominacdo em graus variados, onde predomina a hegemonia através do
discurso e do saber. Academicamente esta palavra — ouvintismo — designa o
estudo do surdo do ponto de vista da deficiéncia, da clinicalizacdo e da
necessidade de normalizacéo. (PERLIN, 2005, p. 58)

Skliar (2006) tambeém discorre sobre as reagdes de resisténcia dos surdos as
formas de perpetuar as relacbes que o ouvintismo buscou enraizar em toda a comunidade

surda quanto ao modo dominante de comunicacéo:

Vale lembrar que o ouvintismo gera diferentes interpretacGes, entre as quais
surgem algumas formas de resisténcia a esse poder. O surgimento das
associagOes de surdos enquanto territorios livres do controle ouvinte sobre a
deficiéncia, os matriménios endogamicos, a comunicacdo em lingua de
sinais nos banheiros das instituicdes, o humor do surdo, etc., constituem
apenas alguns dos muitos exemplos que denotam outra interpretacéo sobre a
ideologia dominante. (SKLIAR, 2006, p. 17)

No que tange ao processo educacional, Skliar (2006) questiona praticas adotadas
por escolas e instituicbes cujo objetivo é tornar o surdo usuario da lingua oral,
independentemente de suas op¢des ou condi¢des para o uso da lingua nessa modalidade.

Lopes (2011, p. 22) corrobora Perlin (2005) no tocante ao conceito de surdez, ndo
no sentido de superioridade ou inferioridade, mas como diferenca, sendo esta a tonica das
reflexdes e discussdes sobre a tematica: “olhar a surdez ndo pela falta, mas por aquilo que ela
marca como diferente”. Para Skliar (2006, p. 102), a lingua de sinais define a surdez como
diferenga, portanto, afastando-se da concepcdo da surdez como déficit ou inferioridade em

relacdo ao ouvinte:
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A comunidade surda se origina em uma atitude diferente frente ao déficit, ja
gue ndo leva em consideracdo o grau de perda auditiva de seus membros. A
participacdo na comunidade surda se define pelo uso comum da lingua de
sinais, pelos sentimentos de identidade grupal, o autorreconhecimento e
identificacdo como surdo, o reconhecer-se como diferentes, os casamentos
endogamicos, fatores estes que levam a redefinir a surdez como uma
diferenca e ndo como uma deficiéncia. Pode-se dizer, portanto, que existe
um projeto surdo da surdez. A lingua de sinais anula a deficiéncia e permite
qgue os surdos consigam, entdo, uma comunidade linguistica minoritéaria
diferente e ndo um desvio da normalidade.

No que se refere a suposta superioridade da cultura ouvinte sobre a cultura surda
no ambiente escolar, Rocha, Oliveira e Reis (2016, p. 99) explicitam que é vista ndo somente
na area da linguagem, mas também em todo o campo educacional: “a maioria ouvinte impde o
curriculo, a metodologia, as atividades, a lingua, e aos surdos cabe apenas a adequacgdo, a
submissao”.

E possivel fazer uma analogia entre a pedagogia do oprimido, de Freire (2001), e
a préatica do ouvintismo, no sentido da imposi¢do da cultura do ouvinte como o0 opressor que
envolve o surdo como oprimido.

Por um lado, os surdos, como oprimidos, ndo podem expressar-se por meio de sua
lingua, ou seja, a lingua de sinais, ou podem utiliza-la apenas em momentos limitados, pela
falta de compreensdo do ouvinte (opressor). Com o pensamento de Freire (2001), torna-se
mais evidente o paralelo tracado entre oprimido (surdo) e opressor (ouvinte), em que 0
oprimido se reduz ao sentido de quase “coisa”, sem conseguir lutar pelos seus direitos.

Percebe-se, entdo, a importancia da luta dos surdos pelos seus direitos linguisticos e culturais:

E como homens que os oprimidos tém de lutar e ndo como “coisas”. E
precisamente porque reduzidos a quase “coisas”, na relacdo de opressao em
gue estdo que se encontram destruidos. Para reconstruir-se é importante que
ultrapassem o estado de quase “coisas”. Ndo podem comparecer a luta como
quase “coisas”, para depois serem homens. E radical essa exigéncia. A
ultrapassagem deste estado, em que destroem, para o de homens, em que se
reconstroem, ndo € “a posteriori”. A luta por esta reconstru¢do comega no
autorreconhecimento de homens destruidos. (FREIRE, 2001, p. 31)

No Brasil, somente em 2002, a opressdo sentida pelos surdos, em parte, foi
diminuida com o reconhecimento da Libras por meio da Lei n. 10.436/2002 e pelo Decreto n.
5.626/2005, ja referenciados neste trabalho. Foi quando conquistaram o direito legal de
utilizar a lingua de sinais nas escolas, nos espacos publicos, nos postos de saude, enfim, na
sociedade, com a garantia do trabalho do tradutor intérprete de Libras como forma de

acessibilidade linguistica nesses ambientes.
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Freire (2001) destaca a importancia da palavra na construcdo do ser humano. No
ambito dos estudos sobre a surdez, percebe-se a relevancia da Libras na constituicdo dos

surdos como pessoas na sociedade, como meio de o surdo expressar a sua palavra:

Com a palavra, o0 homem se faz homem. Ao dizer a sua palavra, pois, 0
homem assume conscientemente sua essencial condicdo humana. E o
método que lhe propicia essa aprendizagem comensura-se ao homem todo, e
seus principios fundam toda pedagogia, desde a alfabetizacdo até os mais
altos niveis do labor universitario. (FREIRE, 2001, p. 7)

Com o passar do tempo, muitos surdos iniciaram um movimento de
legitimacdao/fortalecimento da lingua de sinais, concomitantemente exigindo novas politicas
publicas que contemplassem a educacdo de surdos, haja vista que o conceito de surdez nao
remete para sentido de doenga ou problema, mas para questes linguisticas, culturais e de
identidade.

Na perspectiva apontada por Hall (1997, p. 26), que converge com a dos autores

utilizados nesta tese,

O que denominamos ‘nossas identidades’ poderia provavelmente ser melhor
conceituado como as sedimentagGes através do tempo daquelas diferentes
identificagdes ou posi¢cbes que adotamos e procuramos ‘viver’, COMO Se
viessem de dentro, mas que, sem divida, sdo ocasionadas por um conjunto
especial de circunstancias, sentimentos, historias e experiéncias Unica e
peculiarmente nossas como sujeitos individuais. Nossas identidades sdo, em
resumo, formadas culturalmente.

No Brasil, foram muitas as lutas para a aprovacdo do direito de utilizacdo da
Libras como lingua de instrucdo e de comunicacdo, e também para a garantia da
inclusdo/reconhecimento/legitimidade da cultura surda e, consequentemente, da identidade
surda. Assim, com o uso da Libras como primeira lingua, os estudantes surdos deixam a
repeticdo oral sem sentido e significado linguistico e conceitual, passando a utilizar a sua
lingua de identificacdo como cidad&os com direitos e deveres sociais, culturais e linguisticos.

No ambiente escolar, os surdos, apesar de enfrentarem, como minoria linguistica,
varias dificuldades, ndo somente em relacdo a aprendizagem dos contetdos ministrados em
sala de aula, mas também ao uso da Libras como primeira lingua, conquista garantida por lei,
abrem cada vez mais oportunidades para a exposicdo de seus pensamentos, debates e
discuss@es pertinentes a embates travados em uma esfera maior, ou seja, na sociedade.

Entretanto, as conquistas ndo foram faceis. O movimento da comunidade surda

busca incansavelmente tornar acessivel a todos os estudantes surdos um ensino com
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qualidade. Porém, como ja foi mencionado, somente a garantia do uso das duas linguas ndo
constitui e/ou estabelece uma efetiva educacéo inclusiva bilingue. Nesse sentido, Lodi (2013,

p. 58) discute sobre a Politica de Educacédo Especial:

Nessa perspectiva, a significacdo de educacdo bilingue para surdos reduz-se
ao seu sentido estrito — presenca e convivéncia pacifica de duas linguas no
interior da escola —, sem haver, necessariamente, um trabalho que viabilize
que cada lingua assume seu lugar de pertinéncia para 0s grupos que a
utilizam, pois apenas o deslocamento discursivo de reconhecimento da
Libras ndo é por si sd, suficiente para alterar os principios que sustentam a
ideologia que perpassa as organizacfes sociais/escolares, as quais promovem
a manutencdo da Libras e do grupo que a utiliza em lugar subalterno ao dos
falantes da lingua portuguesa.

Rocha, Oliveira e Reis (2016), tal como Quadros (2019), reconhecem a
importancia da incluséo dos estudantes surdos nas escolas, mas alertam sobre a participacéo

de todos durante o processo de consolidacdo da educacdo bilingue no interior da escola:

Para que a escola seja considerada bilingue ha que se considerar o quanto ela
favorece a participacdo do estudante surdo nos espagos e ambientes. Assim,
0 processo comunicativo deve se tornar mais eficiente e interativo,
incentivando cada vez mais professores e alunos a aprender e valorizar a
Lingua de Sinais, a fim de que seja garantida a participacdo dos Surdos.
Nessa escola, € importante que todos se relacionem e promovam trocas entre
a comunidade escolar. E na diversidade que surge a incluso e a escola deve
se apresentar como um terreno fértil para a participagdo de todos. (ROCHA;
OLIVEIRA; REIS, 2016, p. 95)

Conforme as autoras Lacerda (2006), Lodi (2013) e Quadros (2019), séo
necessarias mudancas de pensamento e de atitudes frente ao bilinguismo. Segundo as autoras
e Albres (2014), os professores surdos precisam participar das decisdes e da elaboracdo da
proposta politica pedagdgica da escola. Somente a partir da participacdo efetiva dos
professores surdos no processo de ensino dos estudantes surdos é que a escola trabalhard na
perspectiva realmente bilingue.

A Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) defende o movimento de inclusédo
para os estudantes com deficiéncia nas escolas no sistema regular de ensino, assegurando
matriculas dos estudantes nas escolas e impulsionando a implantacdo de politicas publicas
para o0 atendimento desses estudantes e a acessibilidade. Em relacdo a educagdo dos
estudantes surdos e surdocegos, o Art. 19° considera 0 uso da lingua de sinais para 0 acesso e

garantia da educagéo:
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[..] politicas educacionais deveriam levar em total consideragdo as
diferencas e situacGes individuais. A importancia da linguagem de signos
como meio de comunicacdo entre os surdos, por exemplo, deveria ser
reconhecida e provisdo deveria ser feita no sentido de garantir que todas as
pessoas surdas tenham acesso a educacdo em sua lingua nacional de signos.
Devido as necessidades particulares de comunicacdo dos surdos e das
pessoas surdas/cegas, a educacdo deles pode ser mais adequadamente
provida em escolas especiais ou classes especiais e unidades em escolas
regulares. (UNESCO, 1994, p. 7)

A educacdo bilingue para estudantes surdos compreende que, além do direito
legitimo de uma lingua, ha elementos importantes da cultura, tal como afirmam Perlin (2005),
Strobel (2008), Silva (2009) e Skliar (2010). Assim, é necessario que haja elaboracdo e
implantacdo de politicas linguisticas que venham ao encontro das necessidades das pessoas
com surdez. O que s&o e 0 que representam as politicas linguisticas relativas a Libras?

Indubitavelmente, a inclusdo dos estudantes surdos nas escolas regulares envolve
ndo somente adequacdo de materiais, mas também o uso da lingua de sinais e aspectos
culturais da comunidade surda.

Assim, a escola regular, abrange a educacdo comum nos seus niveis de ensino
estabelecidos pela legislacdo vigente no Brasil, sendo educacéo infantil, ensino fundamental e
ensino médio. E a educacdo especial, atendendo os estudantes com deficiéncias e transtorno
do desenvolvimento, permeia todos os niveis de ensino atuando de forma inclusiva.

No Brasil, conforme ja foi dito, em relacdo a educacdo de surdos, a Libras foi
admitida oficialmente com a promulgacdo da Lei n. 10.436/2002, que a reconheceu como
lingua oficial da comunidade surda, por apresentar estrutura gramatical propria e representar o
meio de comunicagédo e expressdo dessa comunidade. No entanto, a mesma lei enfatiza que,
embora se trate de um sistema linguistico utilizado por toda a comunidade surda, ele nao
podera substituir de nenhuma forma a lingua portuguesa escrita, fato que caracteriza 0s
estudantes surdos como bilingues, visto que, no ambiente escolar, necessitam ter
conhecimentos das duas linguas.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008) resultou de um documento elaborado por um grupo de representantes e inclui também

a educacdo dos estudantes surdos:

Para o ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns, a educacao bilingue —
Lingua Portuguesa/Libras desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa
e na lingua de sinais, 0 ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na
modalidade escrita para alunos surdos, os servicos de tradutor/intérprete de
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Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para os demais alunos da
escola. (BRASIL, 2008, p. 11).

O Decreto n. 10.436/2002 e o Decreto n. 5.626/2005 reconhecem a Libras e
explicitam a necessidade de organizacdo do sistema educacional por meio de uma educagéo
bilingue no ensino regular. A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
educacao bilingue contempla estudantes surdos no ambiente escolar e na sociedade, buscando
o0 atendimento de suas especificidades linguisticas, sociais, culturais e educacionais.

O Decreto n. 10.502/2020%, conhecido como “decreto da exclusio”, foi objeto de
criticas, disputas e resisténcias por parte de organismos da sociedade civil e esta suspenso
pelo Supremo Tribunal Federal (STF). O referido decreto institui a politica nacional de
educacio especial equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida. E importante
destacar que o presidente Luis Inacio Lula da Silva, ao assumir a Presidéncia da Republica em
1° de janeiro de 2023, por meio do Decreto n. 11.341/2023, revogou o referido decreto
(Anexo 1), reafirmando o fortalecimento da acessibilidade dos estudantes deficientes nas
escolas publicas.

O Artigo 2°, inciso Il, reiterou a educacéo bilingue!” para estudantes surdos. Os incisos
VIII, IX e X abordam escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos e escolas

regulares inclusivas:

VIl — Escolas bilingues de surdos — instituicGes de ensino da rede regular
nas quais a comunicacao, a instrucdo, a interacdo e o ensino sao realizados
em Libras como primeira lingua e em lingua portuguesa na modalidade
escrita como segunda lingua, destinadas a educandos surdos, que optam pelo
uso da Libras, com deficiéncia auditiva, surdocegos, surdos com outras
deficiéncias associadas e surdos com altas habilidades ou superdotacao;

16 O ministro Dias Toffoli, do Supremo Tribunal Federal (STF), “salientou que a Constituigdo Federal garante o

atendimento especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino, e que, ao
internalizar a Convengdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, por meio do Decreto
Presidencial 6.949/2009, o pais assumiu um compromisso com a educagdo inclusiva, ou seja, com uma
educacdo que agrega e acolhe as pessoas com deficiéncia ou necessidades especiais no ensino regular, ao
invés segrega-las em grupos apartados da prépria comunidade”.
Segundo Toffoli, em uma interpretacdo sistematica dos principios e dispositivos constitucionais sobre a
questdo “verifica-se que é dada prioridade absoluta a educagdo inclusiva, ndo cabendo ao poder publico
recorrer aos institutos das classes e escolas especializadas para deixar de tomar providéncias para a incluséo
de todos os estudantes. Ele destaca que a Politica Nacional de Educacdo Especial contraria esse modelo, ao
deixar de enfatizar a absoluta prioridade da matricula desses educandos no sistema educacional geral, ainda
que demande adaptacGes das escolas”. (Portal do Supremo Tribunal Federal).

17 “Educacdo bilingue de surdos - modalidade de educagéo escolar que promove a especificidade linguistica e
cultural dos educandos surdos, deficientes auditivos e surdocegos que optam pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras, por meio de recursos e de servigos educacionais especializados, disponiveis em escolas
bilingues de surdos e em classes bilingues de surdos nas escolas regulares inclusivas, a partir da ado¢do da
Libras como primeira lingua e como lingua de instrugdo, comunicacdo, interacdo e ensino, e da lingua
portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua” (BRASIL, 2020, s.p.).
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IX — Classes bilingues de surdos — classes com enturmagéo de educandos
surdos, com deficiéncia auditiva e surdocegos, que optam pelo uso da
Libras, organizadas em escolas regulares inclusivas, em que a Libras é
reconhecida como primeira lingua e utilizada como lingua de comunicag&o,
interacdo, instrucdo e ensino, em todo o processo educativo, e a lingua
portuguesa na modalidade escrita € ensinada como segunda lingua;

X — Escolas regulares inclusivas — instituices de ensino que oferecem
atendimento educacional especializado aos educandos da educacgéo especial
em classes regulares, classes especializadas ou salas de recursos [...]
(BRASIL, 2020, s.p.)

A Lei n. 14.191/2021'8, Artigo 60, define pardmetros para a organizacdo da
educacao bilingue de surdos:

Art. 60 Entende-se por educacdo bilingue de surdos, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida em Libras, como primeira
lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues
de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de
educacdo bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com
deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou
superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes pela
modalidade de educacéo bilingue de surdos.

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio educacional especializado,
como o atendimento educacional especializado bilingue, para atender as
especificidades linguisticas dos estudantes surdos.

§ 2° A oferta de educacdo bilingue de surdos teréd inicio ao zero ano, na
educacdo infantil, e se estenderé ao longo da vida. (BRASIL, 2021, s.p.)

A legislacdo normatiza a inclusdo, contudo, sua materializacdo nas escolas causa
questionamentos e controvérsias, apresentando grandes desafios para estudantes, familiares,
professores e gestores.

Lembramos com Carvalho e Martins (2014) que um processo inclusivo
compreende o termo especial ndo para 0s estudantes, mas para as estratégias que a escola
deve contemplar para oportunizar condi¢cBes necesséarias para o aprendizado de todos os
estudantes.

O processo educativo inclusivo para estudantes surdos, nas ultimas décadas,
passou por diversas transformacdes, desde as legislacdes até a atuacdo nas escolas. No Brasil,

varias questdes nortearam a construcdo histérica da educacdo bilingue, e faz-se necessario

18 Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), para
dispor sobre a modalidade de educacéo bilingue de surdos. (BRASIL, 2021, s.p).
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analisar as caracterizagdes de educagdo bilingue para estudantes surdos e de inclusdo
presentes nos documentos oficiais.

O mesmo documento destaca, entre outros aspectos relevantes para a garantia do
direito a educacdo das pessoas surdas, a formacdo dos profissionais ouvintes e surdos que
atuam com estudantes surdos em Libras e lingua portuguesa como base linguistica para o
acesso a educacao escolarizada.

As politicas publicas que avancaram nas Uultimas décadas reforcam o0s
posicionamentos a favor da luta pela lingua de sinais e as perspectivas educacionais que
objetivam suprir as necessidades linguisticas e educacionais dos estudantes surdos,
independentemente da modalidade ou etapa da educacdo em que estdo matriculados. Autores
como Goldfeld (2006), Quadros (2008), Skliar (2010) e Fernandes (2010) ressaltam o uso da
Libras para a garantia dos direitos linguisticos e educacionais dos surdos.

As politicas linguisticas podem, de forma efetiva, assegurar direitos aos surdos,
enquanto grupos minoritarios, principalmente nas areas educacional e social. Calvet (2007, p.
11) esclarece que a politica linguistica € um “campo de decisdes sobre as relacGes entre as
sociedades e as linguas”, mas ndo necessariamente ligada as questes do Estado. Portanto, as
politicas linguisticas estdo vinculadas aos cidaddos e também aos representantes de
movimentos sociais.

Assim, a partir do uso da Libras como primeira lingua, os estudantes surdos
deixam a repeticdo oral sem sentido e significado linguistico e conceitual, passando a utilizar
a sua lingua de identificacdo, como cidaddos com direitos e deveres sociais, culturais e
linguisticos.

Ressaltam Nascimento e Costa (2014, p. 163): “a questdo linguistica é o principal
diferencial de toda proposta de educacdo a ser ofertada para os surdos, e a oferta de educacgédo
bilingue em Escolas Bilingues é consequéncia desse diferencial. ”” Para a consolida¢do de uma
proposta educacional inclusiva, o bilinguismo é imprescindivel.

Lacerda, Santos e Martins (2016) afirmam que o uso da Libras ndo ocorre de
forma espontanea. Os autores salientam que a escola, como ambiente bilingue, necessita
propiciar imersdo linguistica na Libras nas atividades e também no recinto escolar, gerando
um status positivo da lingua de sinais.

A garantia do emprego da Libras nas escolas como primeira lingua dos estudantes
surdos ajuda a promover um espaco bilingue, onde poderdo ser construidos o respeito e a

aceitacao do uso das duas linguas, como Quadros (2019, p. 140) esclarece:
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Uma educacdo bilingue requer um ambiente bilingue, em que as linguas
transitem entre os surdos, engquanto grupo social. A educacdo bilingue se
configura como educacdo regular, na qual a lingua de sinais € a primeira
lingua, a lingua de instrucdo (lingua usada na escola para interacdo),
praticada por criangas surdas em um espago com acesso ao ensino da lingua
do pais, com metodologias especificas de ensino de segunda lingua para os
surdos.

Nascimento, Fernandes e Jesus (2020) reiteram a Libras como facilitadora do
aprendizado da lingua portuguesa, juntamente com a manutencdo e/ou criacdo de escolas e
classes bilingues nas quais a Libras tem importancia equivalente a da lingua portuguesa
durante as aulas.

Rocha, Oliveira e Reis (2016) avancam nessa discussao, ressaltando o uso da
Libras por parte de todos os envolvidos no processo de ensino aprendizagem, sem se
restringir aos TILS nem aos IMMS. Para os autores, uma escola que propde o ensino bilingue
deve assegurar, primeiramente, que todos tenham conhecimento da lingua de sinais. Esse

processo ndo é facil, necessitando do apoio de todos para que ndo se torne um problema:

Defende-se que as escolas regulares seriam espacos interessantes de
convivio entre surdos e ouvintes se houvesse grande reestruturacdo no
ambiente e das pessoas nele inseridas. Seria preciso, por exemplo, que a
LIBRAS fosse utilizada como lingua de interacdo entre alunos-alunos,
alunos-professores e alunos-funciondrios das escolas, seja na sala de aula,
seja fora dela (no pétio, no refeitério e outros). Mas, ndo somos ingénuos
para acreditar que num modelo bilingue imposto pelos ouvintes, a Libras
seja a primeira lingua dos surdos, numa escola onde o professor é ouvinte e
ndo sabe Libras? E evidente que o surdo esta condenado a se ajustar a um
modelo fadado ao fracasso. (ROCHA; OLIVEIRA; REIS, 2016, p. 99)

Apesar do pessimismo dos autores Rocha, Oliveira e Reis (2016, p. 99),
afirmando que “é evidente que o surdo estad condenado a se ajustar a um modelo fadado ao
fracasso”, outras autoras, como Guarinello (2006), Stumpf (2008) e Quadros (2019),
ressaltam a importancia da Libras como a primeira lingua dos surdos e o seu papel decisivo
no contexto educacional. As autoras também apontam a influéncia da lingua de sinais para o

fortalecimento da cultura surda e para a implementacao da educacdo bilingue.

2.2 A educacdo inclusiva, educacdo bilingue, escolas bilingues e classes bilingues

Opto por discutir alguns conceitos relacionados com educacéo inclusiva, educacéo

bilingue, escolas bilingues e classes bilingues, visto que atualmente eles permeiam as
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discussbes de pesquisadores e da comunidade surdal®, na busca de alternativas para
implementacdo da escolarizagéo dos estudantes surdos no Brasil.

O Decreto n. 5.626/2005, primeiramente, define que os surdos compreendem e
interagem com o mundo a partir de experiéncias visuais e de sua cultura, estabelecendo a
Libras como primeira lingua e a lingua portuguesa escrita como segunda lingua.

Para a garantia de que a escolarizacdo dos estudantes surdos aconteca em um
ambiente bilingue, conforme o capitulo VI, Artigo 22, estipula que a educacio bilingue
esteja organizada em escolas e classes de educacdo bilingue, escolas bilingues ou escolas
comuns da rede regular de ensino.

Guarinello (2006), em sua pesquisa, diz que ndo basta somente a efetivacdo das
matriculas dos estudantes surdos, sendo fundamental que haja preparo para o recebimento

destes estudantes de maneira adequada:

A inclusdo de surdos no ensino regular significa mais do que apenas criar
vagas € proporcionar recursos materiais; é necessario que a escola e a
sociedade sejam inclusivas, assegurando igualdade de oportunidades a todos
os alunos e contando com professores capacitados e compromissados com a
educacéo de todos. (GUARINELLO, 2006, p. 317)

Portanto, a concepcdo de educacdo inclusiva compreende a garantia do ingresso e
da permanéncia dos estudantes no sistema escolar de ensino, contemplando estudantes com
deficiéncia ou ndo, com o objetivo de propiciar acessibilidade a todos. Sob tal concepgéo,
consideram-se as especificidades de género, etnia, cultura, caracteristicas psicoldgicas, fisicas
e sensoriais dos estudantes envolvidos no processo de aprendizagem ao longo da trajetoria

académica. Silva (2011, p. 11) conceitua educacéo inclusiva a partir do

[...] acesso e permanéncia de todas as criangas no &mbito escolar de ensino
regular, em todos 0s niveis de educacdo independente de suas peculiaridades
e necessidades educacionais especiais, a fim de possibilitar a aquisicdo de

19 “Formada por sujeitos surdos, ha também sujeitos ouvintes — membros de familia, intérpretes, professores,
amigos e outros — que participam e compartilham os mesmos interesses em comum em uma determinada
localizagdo” (STROBEL, 2008, p. 31).

20« - Escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com professores bilingues, na
educacdo infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental;

Il - Escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos surdos e ouvintes, para
os anos finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio ou educagdo profissional, com docentes das diferentes
areas do conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de
tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

§ 1° Sdo denominadas escolas ou classes de educacdo bilingue aquelas em que a Libras e a modalidade
escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo
educativo” (BRASIL, 2005, s.p.).
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saberes e 0 desenvolvimento individual, respeitando as diferencas relativas a
espécie humana.

Por outro viés, Sanches e Teodoro (2006) reafirmam que o conceito de educacédo
inclusiva ndo esta relacionado com as baixas expectativas dos estudantes com deficiéncia,
nem com ideais preconceituosos e excludentes no espaco escolar, mas com o olhar
diferenciado para questdes relacionadas ao ensino e a aprendizagem.

E importante que a proposta pedagogica da escola esteja em consonancia com as
legislacGes atuais, que referendam a proposta inclusiva nas escolas de ensino regular, e que a
equipe pedagdgica esteja articulada para a implementacdo de projetos diferenciados que
venham ao encontro das necessidades dos estudantes.

Vasconcelos (2020, p. 11) defende o trabalho realizado pela escola inclusiva, pois
ela “promove a democracia e a inclusdo educacional”. Contudo, adverte quanto a situacdes
violentas vivenciadas pelos estudantes, o que podera propiciar a internalizacdo de “modos de
ser violentos, sem critica, sem perceber seus direitos, deambulando em busca de identidade”.

Especificamente em relagdo aos estudantes com surdez, é necesséaria a ado¢ao do
modelo bilingue, oportunizando o uso da Libras. Quanto a inclusdo dos estudantes surdos,
Fernandes (2010, p. 33) salienta que “a questdo da lingua implica mudanca na arquitetura, nos
espacos, na forma de interacdo, na formagdo de professores bilingues, professores surdos e
intérpretes de lingua de sinais”.

Em relacdo a formacdo de professores, mas ndo especificamente professores
surdos, Backes e Pavan (2011, p. 109) defendem que “[...] os processos formativos sejam
pautados na interculturalidade, isto €, que os cursos de formacao de educadores tenham como
central o debate sobre os processos de produgéo das identidades e diferencgas [...]".

Portanto, quando pensamos na formacdo de professores, a interculturalidade
refere-se ao respeito e a interacdo com as diversas culturas, compreendendo-se a pluralidade
cultural, linguistica e étnica, entre outras, como enriquecedora do processo educativo e da
prépria sociedade.

Backes e Pavan (2011) reconhecem as dificuldades em romper com um processo
que foi historicamente monocultural, ou seja, privilegiou uma unica cultura. Na cultura surda,
sempre invisibilizada, a diferenca, com destaque para a diferenca linguistica surda, sempre
significou inferioridade. Superar/romper com esta perspectiva que sempre foi predominante

ndo é algo facil e simples, pois a perspectiva monocultural carrega
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[...] as marcas de um processo histérico de colonizagdo que, para ser
subvertido e ressignificado, requer um processo de formagdo pautado na
interculturalidade. Esse processo passa pela assuncdo de uma proposta
pedagbgica dos cursos de formacdo em que a discussdo e o debate coletivo
sejam centrais. (BACKES; PAVAN, 2011, p. 116)

O “debate coletivo”, necessariamente, incluiu a comunidade surda. Candau (2014)
também ndo dirige seus estudos, especificamente, para a educacdo de surdos, entretanto,
defende o conceito de escola como ponto importante para o trabalho com diferentes
linguagens, culturas, religides e etnias, entre outros. Para a autora, a escola deve expressar as
multiplicidades que compdem a sociedade. Isso significa, sobretudo, o afastamento radical de

todo e qualquer tipo de preconceito e discriminacao.

A escola é concebida como um centro cultural em que diferentes linguagens
e produtos culturais estdo presentes, de uma maneira direta ou indireta. Nao
se trata simplesmente de introduzir na escola as novas tecnologias de
informacdo e comunicagéo e sim de dialogar com o0s processos de mudanca
cultural, presentes em toda a populacdo, tendo, no entanto, maior incidéncia
entre 0s jovens e as criancas, configurando suas identidades. (CANDAU,
2014, p. 40)

Portanto, na escola inclusiva, a lingua de sinais tem status de primeira lingua dos
estudantes surdos, exercendo papel essencial em todos os momentos de aprendizagem e de
comunicacdo. As escolas precisam oportunizar ambientes que propiciem a convivéncia entre
linguas e culturas diferentes que se entrelacam no dia a dia escolar, pois o bilinguismo
envolve ndo sO a utilizacdo de duas linguas, mas também o contexto cultural onde essas
linguas estdo inseridas.

Para Fernandes (2010, p. 28), “o Bilinguismo, entre tantas possiveis defini¢des,
pode ser considerado: o uso que as pessoas fazem de diferentes linguas (duas ou mais) em
diferentes contextos sociais”. Nesse caso, h4 uma pratica que acolhe e legitima varias
culturas, propiciando a expressao e o dialogo entre diferentes grupos socioculturais.

Vale lembrar que os estudantes surdos, na escola inclusiva, convivem em um
ambiente majoritariamente oral, contudo, por lei, lhes é assegurado o uso da lingua de sinais
como primeira lingua, por conseguinte, como meio de comunicacdo e de aprendizagem, e a
lingua portuguesa escrita como segunda lingua.

Quadros (1997, p. 27) pontua questdes relacionadas ao bilinguismo:

O bilinguismo é uma proposta de ensino usada por escolas que se propdem a
tornar acessivel a crianca duas linguas no contexto escolar. Os estudos tém
apontado para essa proposta como sendo mais adequada para o ensino de
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criangas surdas, tendo em vista que considera a lingua de sinais como lingua
natural e parte desse pressuposto para o ensino da lingua escrita.

Lopes (2011) considera que ser bilingue é uma condicdo de vida bicultural
extremamente dificil em uma sociedade que privilegia a lingua oral, de modo que os surdos
transitam o tempo todo por uma fronteira entre dois grupos constantemente em tensédo, mesmo
velada. H& necessidade, por parte da comunidade surda, de constante luta pelo direito de
utilizacdo da lingua de sinais nos espacos onde a maioria é de ouvintes e utiliza a lingua na
modalidade oral.

Na escola inclusiva, os usuarios da lingua de sinais e da lingua oral convivem no
mesmo ambiente. O contato com essas diferentes linguas de diferentes modalidades no
processo educativo vem carregado ndo s6 por aspectos linguisticos, mas também de aspectos
socioculturais. Lopes (2011, p. 66) evidencia a importancia da convivéncia entre surdos e

ouvintes na sociedade a partir de uma perspectiva bicultural:

No caso dos surdos, viver numa condi¢cdo bilingue implica viver
concomitantemente numa condig¢do bicultural. A convivéncia surda, tanto
com a comunidade surda quanto com a comunidade ouvinte, imprime tracos
identitarios distintos nos sujeitos surdos, pois esses partilham de elos que os
posicionam de formas especificas, ora como surdos — quando estdo na
comunidade surda — ora como ndo ouvintes — quando estéo entre ouvintes.

As escolas inclusivas oferecem Atendimento Educacional Especializado (AEE)
para os estudantes surdos, promovendo acessibilidade linguistica e pedagdgica. Damazio
(2007) explica que esse atendimento é fundamental para complementacdo curricular e

linguistica e que, para tanto, deve acontecer em trés momentos distintos:

1-Atendimento Educacional Especializado de Libras:

O professor e/ou instrutor de Libras organiza o trabalho do Atendimento
Educacional Especializado, respeitando as especificidades dessa lingua,
principalmente o estudo dos termos cientificos a serem introduzidos pelo
conteudo curricular. Eles procuram os sinais em Libras, investigando em
livros e dicionarios especializados, internet ou mesmo entrevistando pessoas
adultas com surdez. (DAMAZIO, 2007, p. 32)

2-Atendimento Educacional Especializado em Libras:

Fornece a base conceitual dessa lingua e do contetdo curricular estudado na
sala de aula comum, o que favorece ao aluno com surdez a compreensdo
desse contetdo. Nesse atendimento ha explicacdes das ideias essenciais dos
conteldos estudados em sala de aula comum. Os professores utilizam
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imagens visuais e quando o conceito € muito abstrato recorrem a outros
recursos, como o teatro, por exemplo. (DAMAZIO, 2007, p. 29)

3- Atendimento Educacional Especializado de Lingua Portuguesa:

O ensino é desenvolvido por um professor, preferencialmente, formado em
Lingua Portuguesa e que conheca 0s pressupostos linguisticos teéricos que
norteiam o trabalho, e que, sobretudo acredite nesta proposta estando
disposto a realizar as mudancas para 0 ensino do portugués aos alunos com
surdez. (DAMAZIO, 2007, p. 38)

Portanto, na escola inclusiva bilingue, o Atendimento Educacional Especializado
também exerce papel de relevancia, uma vez que os estudantes surdos poderdo ter contato
com seus pares linguisticos, ou seja, seus colegas surdos, com professores surdos e ouvintes
fluentes na Libras.

O Atendimento Educacional Especializado de Libras e em Libras deverd ser
realizado prioritariamente por professores surdos, e 0 Atendimento Educacional Especializado
em Lingua Portuguesa, por professores ouvintes, em periodos alternados.

A condicéao bilingue, nesse caso, decorre eminentemente da condicdo bicultural,
perpassando toda a convivéncia e a sensibilizacdo da comunidade escolar, ou seja, estudantes
ouvintes, professores, coordenadores, TILS, IMMS, profissionais administrativos e familiares
dos surdos e dos ouvintes. O objetivo é promover a participacdo de cada um no processo
educativo.

Além disso, pode-se afirmar, conforme Karnopp (2012), que, para a educacdo
bilingue ndo se tornar simplesmente um modelo bilingue imposto pelos ouvintes, sem
significado e sentido para os estudantes surdos, sem que os professores ouvintes que
ministram as aulas nas escolas saibam Libras ou aceitem a especificidade da lingua, é
fundamental que os professores surdos facam parte do chao da escola.

Os professores surdos sdo referéncias linguistica e social relevantes para 0s
estudantes surdos, pois, na maioria dos casos, estes estudantes sdo oriundos de familias
ouvintes falantes da lingua oral. Nesse contexto, a crianca surda ndo tem contato com a lingua
e a cultura surda, contato que se estabelecera somente ao iniciar-se o processo educacional
escolarizado.

Novamente lembrando Skliar (1999, p. 7), a educacgéo bilingue para surdos pode
ser definida como “uma oposi¢do aos discursos e as praticas clinicas hegeménicas —
caracteristicas da educacdo e da escolariza¢do dos surdos nas ultimas décadas — e como um

reconhecimento politico da surdez como diferenga”. O autor defende o carater bilingue para
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0s surdos a partir de uma proposta educacional em que se prevejam e se reconhecam, além da
lingua, as diferengas culturais, jA que o sujeito ndo se constitui apenas linguisticamente.
Portanto, a lingua € um dos fatores importantes para que o processo bilingue aconteca,
contudo, néo é o Unico.

Dessa maneira, 0 uso da lingua de sinais tornar-se-4 agradavel as pessoas ouvintes

que, de forma direta ou indireta, transitam pelo espaco escolar:

Uma escola bilingue ndo pode se pretender bilingue unicamente pelo uso de
LIBRAS como lingua de instrucdo. Os estudantes devem poder se comunicar
e interagir em todo espaco escolar na lingua de sinais; a lingua de sinais
precisa ser valorizada no espaco escolar; tendo um status positivo como
lingua, ndo sendo apenas considerada como lingua instrumental —
instrumento para ensino/aprendizagem do aluno surdo; e aspectos culturais
da surdez precisam ser tratados e considerados de modo que este meio se
constitua efetivamente num ambiente bilingue (ambas as linguas sendo
ensinadas, vivenciadas e ocupando espago relevante no contexto
educacional). Aceitar a LIBRAS como lingua de instrugdo implica na
necessidade de considerar a questdo da identidade dos surdos e de criar
condigdes linguisticas e educativas apropriadas para seu desenvolvimento
bilingue e bicultural. (LACERDA; SANTOS; MARTINS, 2016, p. 190)

Sa (2011) também contribui para entendermos as caracteristicas necessarias para a
organizacdo das escolas bilingues, apontando que ainda é preciso haver muitas articulacGes e

lutas para sua garantia efetiva.

A “melhor” escola para os surdos € a escola que lhes da acesso, permanéncia
e sucesso educacional; é aquela na qual eles podem reconstruir seu préprio
processo educacional; é aquela que possibilita trocas culturais e o
fortalecimento do discurso dos surdos; é aquela na qual as comunidades
surdas manifestam sua prépria producdo cultural e suas préprias formas de
ver o mundo. (SA, 2011, p. 55)

A equipe escolar na escola bilingue necessita articular-se com todos para evitar a
separacdo entre estudantes surdos e ouvintes, convertendo os ambientes escolares em espacos
de convivéncia com as diferentes culturas, para que possam coexistir de forma harmonica e
respeitosa.

A Lein. 14.191/2021 define a educag&o bilingue de surdos como uma modalidade
de ensino oferecida em Libras como primeira lingua e em portugués escrito como segunda
lingua. H& a possibilidade de organizacdo e implementacdo em escolas bilingues de surdos,
classes bilingues de surdos, escolas comuns ou polos de educacdo bilingue de surdos.

Atualmente, no cerne das discussdes em defesa da educacdo de surdos, estdo a

educacdo bilingue e a educagdo inclusiva como formas de organizacdo do processo de
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escolarizacdo de estudantes surdos, e cada uma representa diferentes posicionamentos
politicos e praticas pedagogicas.

As escolas bilingues devem preparar 0s estudantes surdos para que vivam em
comunidade, sempre privilegiando sua lingua materna e Ihes dando ensinamentos para que o0
convivio em sociedade gere bons aprendizados. Fernandes (2006) ratifica a importancia
dessas escolas, afirmando que:

A escola representa para o aluno surdo o lugar privilegiado para a aquisicao
da lingua de sinais, oportunizada pela interagdo com seus pares surdos e
professoras bilingues, além de ser o espaco exclusivo para a aprendizagem
académica e acesso ao conhecimento formal. (FERNANDES, 2006, p. 78)

O processo de incluséo escolar envolve profissionais, estudantes e familiares de
forma articulada; ndo acontece isoladamente e depende de vérios fatores para que possa
concretizar-se. O conceito de inclusdo apresenta-se de maneira mais ampla, ou seja, desde a
chegada do estudante a escola até as praticas pedagdgicas, esse processo envolve toda a

comunidade escolar.

2.3 Estudos Culturais e Estudos Surdos: relacdes epistemolégicas

Inicio a discussdo acerca dos Estudos Culturais e Estudos Surdos sob a
perspectiva da existéncia de uma cultura surda constituida por Libras, experiéncia visual,
cultura e identidade surda. A partir dessa premissa, Machado (2009) enfatiza que ndo ha uma
cultura Unica, mas culturas diferentes que retratam as especificidades de cada grupo.

Em relacdo a cultura surda e a surdez, S (2006, p. 24) esclarece que a surdez ndo
faz parte da dicotomia entre surdez e audic¢do, ou entre cultura surda e cultura ouvinte. “Nao
se trata de colocar a cultura surda de um lado e a cultura ouvinte de outro, como se estivesse
tratando de oposi¢des binarias, mas trata-se da tentativa de proclamar os surdos enquanto
grupo social, que também pela caracteristica cultural se organiza”.

Machado (2009, p. 55) ressalta que os surdos “[...] ndo precisam estabelecer
comparagOes com o0 ouvinte para pensar sua diferenca, mas na relacdo com seus pares”.

Conforme Patrocinio (2017), a comunidade surda, como grupo minoritario,
procura abrir fissuras no interior da sociedade como elemento de distin¢do na cultura ouvinte
predominante. O autor também relaciona a diferenca e a identidade cultural a partir dessa
perspectiva:
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Seré a partir da contribuicdo dos Estudos Culturais, sobretudo no debate em
relacdo a diferenca e identidade cultural, que iremos observar uma
importante mudanca no tratamento discursivo da surdez, retirando-a de uma
leitura baseada na medicalizacdo e passando a compreendé-la como
elemento formador de uma identidade propria: a identidade surda.
(PATROCINIO, 2017, p. 149)

Wortmann, Costa e Silveira (2015) demonstram a relevancia das lutas politicas,
linguisticas e sociais da comunidade surda na defesa dos direitos culturais dos surdos. Trata-

se de

[...] analisar as representacOes de surdo e surdez vigentes em diversos textos
— desde os midiaticos até os legais — e conectar tais andlises com lutas
politicas de reconhecimento da surdez como criadora de uma cultura e ndo
como uma marca de deficiéncia, frente ao mundo ouvinte normalizador.
Rejeitando uma visdo clinica da surdez, varios desses trabalhos estdo
estreitamente vinculados a a¢fes e posturas politicas dos grupos surdos, em
defesa do direito ao seu reconhecimento cultural. Se esta foi a tendéncia
dominante nos primeiros trabalhos ligados ao tema, avultam nos Gltimos
anos os estudos que se debrucam sobre um espectro mais aberto da Cultura
Surda. (WORTMANN; COSTA; SILVEIRA, 2015, p. 41)

Assim, ao pensarmos a surdez como diferenca, é importante atentarmos para 0s
embates travados pela comunidade surda; foram anos de lutas para assegurar direitos sociais,
linguisticos e educacionais. Nesse sentido, os surdos lutaram por seus direitos como cidad&os
e pela valorizacdo de sua identidade, constituindo a sua propria cultura surda. Diante disso, €

possivel concordar com Hall (1997, p. 17) quando argumenta:

[...] a cultura tem assumido uma fungéo de importancia sem igual no que diz
respeito a estrutura e a organizacdo da sociedade moderna tardia, aos
processos de desenvolvimento do meio ambiente global e a disposicdo de
seus recursos econémicos e materiais. Os meios de producdo, circulacdo e
troca cultural, em particular, tém se expandido através das tecnologias e da
revolucdo da informagéo.

Para Skliar (2010, p. 5), o conceito de diferenca “ndo é utilizado como um termo a
mais, dentro de uma continuidade discursiva, em que habitualmente se incluem outros como,
por exemplo, ‘deficiéncia’ ou ‘diversidade’. A diferenca constitui-se enquanto categoria
linguistica, politica, social e historica promovendo espacos de lutas e reivindicagdes”.

Faustino (2019) esclarece as articulagdes entre os Estudos Culturais e os Estudos

Surdos perpassando os diferentes espacos.
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Os Estudos Culturais (EC) nédo apresentam uma delimitagdo conceitual, tdo
pouco uma &rea ou metodologia especificas. Contudo, ao colocar em questdo
as concepcdes de cultura, tém transitado por diversos espacos, como o0 da
Educacdo. J& os Estudos Surdos (ES) tém se configurado como um campo de
discussbes sobre surdez, que, ao partir de uma perspectiva considerada
socioantropoldgica, busca um rompimento com a visdo clinica pautada na
deficiéncia. Pode-se dizer que estes estudos se constituiram através de
discussdes académicas e dos movimentos de lutas das comunidades surdas, e
por abordarem surdez como uma constru¢do social, historica e cultural.
(FAUSTINO, 2019, p. 1)

No Brasil, na década de 1990, foi criado o Nucleo de Pesquisas em Politicas
Educacionais para Surdos (NUPPES), na Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), sob a orientacdo do professor Skliar. O grupo foi formado por mestrandos e
doutorandos surdos e ouvintes, para discutir temas relativos a educacdo de surdos e para
desenvolver pesquisas no campo dos Estudos Surdos. Thoma e Klein (2010, p. 111) declaram
0 objetivo do Nucleo: “[...] potencializar pesquisas no campo da Educacdo de Surdos, tendo
como caracteristica predominante a articulacdo entre pesquisadores/universidade e o0s
movimentos surdos”.

O NUPPES é descrito por Skliar (1998, p. 28) como

[...] um territério de investigacdo educacional e de proposicdes politicas
que, através de um conjunto de concepgdes linguisticas, -culturais,
comunitarias e de identidades, definem uma particular aproximacao — e néo
uma apropriagdo — com 0 conhecimento e com os discursos sobre a surdez e
sobre o mundo dos surdos.

A partir da conexdo entre os Estudos Culturais e os Estudos Surdos, podemos
repensar os desdobramentos da educagdo de surdos em relacdo a legislacdes, politicas
publicas e encaminhamentos didaticos pedagdgicos. Para Machado (2009), os Estudos
Culturais “modificam a tradicional concep¢do de cultura”, 0 que provoca enfrentamentos em
torno das lutas pela defesa da cultura e identidade surda. Costa (2005, p. 108) enfatiza a

relevancia dos Estudos Culturais para o processo educativo de diferentes grupos:

Os Estudos Culturais (EC) véo surgir em meio as movimentagdes de certos
grupos sociais que buscam se apropriar de instrumentais, de ferramentas
conceituais, de saberes que emergem de suas leituras de mundo, repudiando
aqueles que se interpdem, ao longo dos séculos, aos anseios por uma cultura
pautada por oportunidades democraticas, assentada na educacdo de livre
acesso.
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Muiller (2012), ao evidenciar as tematicas apresentadas pelos Estudos Culturais,
das perspectivas dos grupos minoritarios, género e sexualidade, praticas pedagdgicas e

linguisticas, entre outras, pondera que:

A estes [os Estudos Culturais] estdo vinculados os Estudos Surdos, porque
problematizam justamente as representacbes hegeménicas, dominantes e
ouvintistas sobre a surdez e a identidade dos surdos, entendendo os sujeitos
surdos como politicos e culturais, cujas comunidades sofrem apagamento em
decorréncia da dominacdo e da homogeneizacdo da cultura ouvintista.
(MULLER, 2012, p. 28)

Os Estudos Surdos, baseados nos Estudos Culturais, compreendem as pessoas
surdas com cultura e identidade proprias, reconhecendo-as nos ambitos social, cultural e
linguistico. Portanto, as especificidades da cultura surda comecaram a ser consideradas e
pesquisadas a partir dos Estudos Culturais. Skliar, um expoente destes estudos (Estudos

Culturais articulados com os Estudos Surdos), frisa a importancia dos Estudos Surdos, pois:

O resultado dessa articulagéo foi o desenvolvimento da area denominada de
“Estudos Surdos” visto pelo prisma de um territorio de investigagdo
educacional e de proposi¢cdes politicas que, através de um conjunto de
concepgdes linguisticas, culturais, comunitarias e de identidades, definem
uma particular aproximagdo — e ndo uma apropriacdo — com o conhecimento
e com os discursos sobre a surdez e sobre 0 mundo dos surdos. (SKLIAR,
1998, p. 28)

Historicamente, a trajetéria dos Estudos Culturais objetiva a analise de como 0s
surdos estiveram isolados e a margem da sociedade. Perlin (2006, p. 107) ressalta a relevancia

da pedagogia da diferenca como forma de enfrentamento:

Neste confronto com o colonial as mudancas de representagdo, as propostas
politicas, o pedido por uma pedagogia da diferenca, do surdo, conflita com o
discurso colonial que reivindica repetindo que isto de politica surda é
“gueto”, que é “surdismo”, disfarce de uma politica de repressdo, conceitos
estereotipados; declara¢fes e mitos acompanham este retorno do reprimido.

Os Estudos Culturais e os Estudos Surdos compreendem a surdez sob o ponto de
vista da diferenca cultural, ou seja, afastam-se da abordagem da surdez como deficiéncia e
enfatizam o reconhecimento da pessoa surda como pertencente a um grupo de minoria
linguistica.

Com base nas reflexdes apresentadas, no proximo item, trago a discussdo sobre a

Libras e as tensdes no espago/tempo escolar.
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2.4 Lingua Brasileira de Sinais — Libras e culturas surdas: tensdes no espago/tempo

escolar

Conforme ja referido, a Lei n. 10.436/2002 reconhece a Libras como a “forma de
comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical prépria, constitui um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil”.

As linguas apresentadas na modalidade sinalizada possuem caracteristicas, regras
e complexidade comparaveis as das linguas na modalidade oral. Para Quadros (2005, p. 27), 0
“bilinguismo entre tantas possiveis defini¢cbes, pode ser considerado: 0 uso que as pessoas
fazem de diferentes linguas (duas ou mais) em diferentes contextos sociais [...]”. Quadros e

Karnopp (2004, p. 30) ressaltam que as linguas de sinais:

Sdo consideradas linguas naturais e, consequentemente, compartilham uma
série de caracteristicas que Ihes atribui carater especifico e as distingue dos
demais sistemas de comunicacdo. [...] S&o, portanto, consideradas pela
linguistica [...] como um sistema linguistico legitimo e ndo como um
problema do surdo ou como uma patologia da linguagem.

O uso da Libras, enquanto direito linguistico para os estudantes surdos, € reiterado
na Lei n. 13.005/2014b no Plano Nacional de Educacdo 2014-2024, na meta 4, na Estratégia

4.7, que diz respeito a educacdo bilingue:

[...] garantir a oferta de educacéo bilingue, em Libras como primeira lingua e
na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, aos(as)
alunos(as) surdos e com deficiéncia auditiva de zero a dezessete anos, em
escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do
Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da
Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a
adocdo do sistema braile de leitura para cegos e surdos-cegos. (BRASIL,
2014, p. 56)

A partir da Lei n. 10.436/2002 e do Decreto n® 5.626/2005, que reconhecem a
Libras como primeira lingua para os surdos, varios documentos explicitam a necessidade de
organizacdo do sistema educacional por meio da utilizagdo da Libras na perspectiva bilingue
no ensino regular ou da escola bilingue. As legislacdes além de reconhecerem a Libras como
meio de comunicagdo entre a comunidade surda no Brasil, fortalecem a implantacdo dos
cursos de Libras nos curriculos dos cursos de licenciatura, favorecendo a formagdo dos

professores que atuam nas unidades escolares.
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A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008) traca como diretrizes para essa educagéo:

Para o ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns, a educacéo bilingue —
Lingua Portuguesa/Libras desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa
e na lingua de sinais, 0 ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na
modalidade escrita para alunos surdos, os servicos de tradutor/intérprete de
Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para os demais alunos da
escola. (BRASIL, 2008, p. 11)

Lodi (2013) enfatiza a importancia da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), que prevé a educagdo bilingue para surdos, mas
ressalta a relevancia da Libras no espago escolar, destacando a impossibilidade do emprego

sincrénico das duas linguas, ou seja, Libras e lingua portuguesa:

[...] a Politica reduz a educacdo bilingue & presenca de duas linguas no
interior da escola sem propiciar que cada uma assuma seu lugar de
pertinéncia para 0s grupos que as utilizam, mantendo a hegemonia do
portugués nos processos educacionais. Tal concepgéo limita a transformagéo
proposta para a educagdo de surdos apenas ao plano discursivo e restringe a
inclusdo a escola, impossibilitando uma ampliacdo desse conceito a todas as
esferas sociais, conforme defendido pelo Decreto. (LODI, 2013, p. 49)

A tensdo se faz presente no espaco/tempo escolar, pois, conforme Stiirmer (2015),
héa ressalvas a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008) no que concerne a operacionalizacdo da inclusdo dos estudantes surdos na educacéo
bilingue pela hegemonia da lingua portuguesa e pela estrutura das escolas.

Nesse sentido, mesmo ndo apresentando estrutura de escola bilingue ou com
classes bilingues, para Quadros (2019), as escolas comuns, em sua organizacdo, precisam

propiciar fluidez da Libras:

As linguas irdo, portanto, transitar nas escolas em que houver surdos
matriculados, enquanto linguas de instrucdo (lingua usada na interagdo) e
linguas de ensino (lingua que faz parte do curriculo para ser ensinada). A
Libras é reconhecida como primeira lingua das pessoas surdas e a lingua
portuguesa como segunda, na sua modalidade escrita. Os espacos de
educacdo de surdos sdo diversos: escolas bilingues, classes bilingues e
escolas inclusivas (também chamadas de escolas comuns). (QUADROS,
2019, p. 134)

Quanto a inclusdo dos estudantes surdos, Fernandes (2010, p. 33) diz que “a
questdo da lingua implica mudanca na arquitetura, nos espagos, na forma de interacdo, na

formacéo de professores bilingues, professores surdos e intérpretes de lingua de sinais”.
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A esse respeito, Silva (2008), pesquisadora surda, aponta a necessidade do
respeito a lingua de sinais para os estudantes surdos e reconhecimento do seu valor durante o

processo de aprendizagem:

Nos surdos, temos a necessidade de ter uma pedagogia que nos oriente ao
caminho do conhecimento, que nos faga ler o mundo com a lingua de sinais.
Ndo se trata de querermos construir um mundo & parte, mas sim de
querermos ter nossas diferencas respeitadas, por isso, € importante que se
atente para 0 como acontece o processo de inclusdo. A metodologia de
ensino para alunos surdos ndo é a mesma aplicada ao ensino de alunos
ouvintes. Existem diferencas que ultrapassam o uso da lingua, logo nédo se
resolveria apenas disponibilizando intérpretes nas salas de aula. Pensar a
pedagogia que o ensino para alunos surdos requer é 0 primeiro passo para
fazer acontecer o processo de inclusdo. (SILVA, 2008, p. 36)

Conforme Silva (2008), ndo se trata de “construir um mundo a parte”, mas de
participar dignamente, com a sua diferenca linguistica e cultural.
Vasconcelos (2020), de maneira geral, ndo especificamente estd se referindo a

questdes da educacao bilingue, mas pondera sobre a escola inclusiva:

Defende-se que a escola inclusiva é a que promove a democracia e a
inclusdo educacional, porém, parte dos brasileiros, os que frequentam a
escola, se ressente de um projeto global escolar, vivencia éticas ambiguas,
sofre violéncias escolares e assim internaliza modos de ser violentos, sem
critica, sem perceber seus direitos, deambulando em busca de identidades.
(VASCONCELOS, 2020, p. 11)

Quadros (2008, p. 5) acrescenta elementos importantes:

Nesse contexto, a lingua de sinais é trazida como elemento constituidor dos
surdos na relagdo com outros surdos e na producéo de significados a respeito
de si, do seu grupo, dos outros e de outros grupos. O encontro surdo-surdo
representa, pois, a possibilidade de troca de significados que na lingua de
sinais, nas politicas, na marcacdo das diferencas carregam a marca da
cultura. Assim, o outro igual é aquele que usa a mesma lingua e que
consegue trilhar alguns caminhos comuns que possibilitam o entendimento
sem esforcos de outra ordem. O processamento mental é rapido e eficiente,
além de abrir possibilidades de troca efetiva e o compartilhar, o significar, o
fazer sentido. Os caminhos comuns passam por formas surdas de pensar e
significar as coisas, as ideias e 0s pensamentos necessariamente na lingua de
sinais.

As linguas, na modalidade sinalizada ou oralizada, constituem significados e
sentidos, ndo se apresentando apenas como uma alternativa de comunicacédo, de convivéncia

social. Especificamente, a Libras estd para os surdos como referéncia para a produgédo de
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significacdo. A relacdo estabelecida entre os individuos surdos atinge as necessidades
linguisticas e também fomenta as relagGes sociais, de construgdo de identidade.

A utilizacdo da Libras no ambiente escolar por estudantes (surdos e ouvintes) e
professores (surdos e ouvintes) é um fator relevante para que o processo de inclusdo possa
efetivamente acontecer. Guarinello (2006) enfatiza a importancia da inclusdo de estudantes
surdos nas escolas.

Na perspectiva inclusiva bilingue, os usuarios da Libras e da lingua portuguesa
oral convivem no mesmo ambiente, e essas linguas que envolvem o processo educativo
carregam ndo s6 os aspectos linguisticos, mas também os aspectos socioculturais. Lopes
(2011, p. 66) evidencia a importancia da convivéncia entre surdos e ouvintes na sociedade em

uma perspectiva bicultural:

No caso dos surdos, viver numa condi¢do bilingue implica viver
concomitantemente numa condigdo bicultural. A convivéncia surda, tanto
com a comunidade surda quanto com a comunidade ouvinte, imprime tragos
identitarios distintos nos sujeitos surdos, pois esses partilham de elos que os
posicionam de formas especificas, ora como surdos — quando estdo na
comunidade surda — ora como ndo ouvintes — quando estdo entre ouvintes.

Skliar (1999, p. 8) ressalta questes importantes em relacdo a educacdo bilingue
dos surdos e as politicas publicas efetivadas pelo Estado:

[...] as obrigagdes do Estado para com a educagdo da comunidade surda, as
politicas de significacdo dos ouvintes sobre os surdos, o amordagamento da
cultura surda, 0s mecanismos de controle através dos quais se obscureceram
as diferencas, o processo pelo qual se constituem — e a0 mesmo tempo se
negam — as multiplas identidades surdas, a ouvintizagdo do curriculo escolar,
a separacdo entre escola de surdos e comunidade surda, a burocratizacdo da
lingua de sinais dentro do espaco escolar, a onipresenca da lingua oficial na
sua modalidade oral e/ou escrita, a necessidade de uma profunda
reformulagdo nos projetos de formagdo de professores (surdos e ouvintes),
etc.

Para Karnopp (2012, p. 37), a educacdo bilingue ndo se resume apenas aos

aspectos do espagco fisico da escola:

As amarras de uma educacdo bilingue aos projetos pedagdgicos tém como
pontos de destaque o desafio de uma politica de educacdo bilingue, de
praticas de significacbes que devem ser pensadas nos diferentes contextos
historicos e culturais, no sentido de que a educacdo bilingue ndao pode ser
assimilada & escolariza¢éo bilingue. Outra amarra é 0 modo como a surdez
estd sendo construida nos projetos pedagdgicos, ja que denominar um
projeto pedagdgico como “bilingue” ndo supde necessariamente um carater
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intrinseco de verdade; é necessario estabelecer com clareza as fronteiras
politicas que determinam a proposta educativa.

Karnopp (2012) e Thoma (2016), ambas ancoradas nos Estudos Culturais,
discutem questdes relacionadas aos discursos governamentais das politicas educacionais e
linguisticas bilingues embrenhadas tanto nas escolas regulares quanto nas escolas especiais de
surdos.

A lingua ndo é o unico fator preponderante no processo inclusivo dos estudantes
surdos; também sdo considerados conhecimento de mundo, interacGes, significacdes,

processos cognitivos, sociais, psicologicos e culturais. Perlin (2005, p. 56) considera que

A cultura surda como diferenca se constitui numa atividade criadora.
Simbolos e préaticas jamais conseguidos, jamais aproximados da cultura
ouvinte. Ela é disciplinada por uma forma de agdo e atuacdo visual. Ser
surdo é pertencer a um mundo de experiéncia visual e ndo auditiva. Sugiro a
afirmacdo positiva de que a cultura surda ndo se mistura a ouvinte. Isso
rompe o velho status social representado para o surdo: o surdo tem de ser um
ouvinte, afirmacéo que é crescente, porém oculta socialmente.

Autores como Quadros (2008), Skliar (2006), Thoma (2016), Lopes (2011),
Goldfeld (2006) e Karnopp (2012), entre outros, pesquisam e destacam a relevancia da cultura
surda para o processo de inclusdo dos individuos surdos, sendo a cultura surda um pilar
imprescindivel para o processo inclusivo bilingue. Lopes (2011, p. 25) fala sobre a dificuldade

do uso da Libras efetivamente tanto nas escolas quanto na sociedade de maneira geral:

Entender a diferenca surda como uma diferenca cultural e admitir que a
lingua de sinais seja uma lingua prépria dos surdos €, ainda hoje, uma
dificuldade em muitos espagos educativos e sociais. Essa é uma luta de idas
e vindas. As conquistas ndo ocorrem de forma homogénea nas diferentes
regides brasileiras, nem mesmo no interior de cada regiao.

Essas reflexdes corroboram a defesa de uma educacdo que enfatize o processo
educativo inclusivo, referenciado no respeito e acolhimento das minorias linguisticas e das
diferentes culturas, inclusive daquelas que ocorrem no interior dessas mesmas minorias.
Concordo com Lopes (2011, p. 25), para quem “admitir que a lingua de sinais seja uma lingua
propria dos surdos &, ainda hoje, uma dificuldade em muitos espacos educativos e sociais”.

No proximo capitulo, inicio a analise dos dialogos estabelecidos com pessoas
surdas que viveram e vivem os percalgos do processo inclusivo, com destaque para o

espago/tempo escolar.
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CAPITULO 3 - PROFESSORES SURDOS NO CONTEXTO
EDUCACIONAL INCLUSIVO BILINGUE

Este capitulo é dedicado as analises das concepgdes de professores surdos em
relacdo ao processo educacional inclusivo bilingue, mas saliento que, por estar tratando de
histérias humanas, as emoc¢fes permearam 0 processo, desde as entrevistas até a escrita.
Matos e Jardilino (2016) caracterizam concepcdo como algo que lembra uma rede complexa
de diferentes ideias e conceitos construidos ao longo da histéria de cada um. Conforme os
autores, o termo concepcdo € utilizado nas pesquisas sobre educacdo para “informar a
maneira como as pessoas percebem, avaliam e agem com relagdo ao fendmeno pesquisado”
(MATOS; JARDILINO, 2016, p. 30).

Esta pesquisa versa sobre concepcdes e (re)significacbes que envolvem as
tematicas da surdez, da lingua, de professores surdos, de estudantes surdos, entre outras
questdes subjacentes ao processo de educacdo das pessoas surdas. Explicito que “A
ressignificacdo é uma estratégia que se vale de um elaborado jogo que envolve o ‘olhar’: ela
implica estranhar, desfamiliarizar ou tornar explicito o que estava naturalizado, deslocando e
ampliando, nesse processo, significados e seus efeitos produtivos” (WORTMANN; COSTA,
SILVEIRA, 2015, p. 35).

Entendo que as concepg¢des envolvem também um processo de ressignificacao.
Considero que é sempre importante retomar as duas formas predominantes de entender a
surdez na nossa sociedade, que se relacionam diretamente com a forma de analisarmos a
questdo no ambito da educacao.

Quando analisamos as concepcOes sobre surdez, deparamo-nos com a dualidade
clinico-terapéutica versus socioantropologica. Para a concepcao clinico-terapéutica, a surdez

tem carater de doenca e podera ser corrigida e tratada para que os surdos possam atingir a
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“normalidade” e ser aceitos pela sociedade. Segundo Skliar (1997), a preocupagdo com a
reabilitacdo e uso da lingua oral perpassa todo o processo de cura auditiva, necessitando o0 uso

de aparelhos auditivos e treinamento de fala e de leitura labial.

O direcionamento dado por profissionais da salde e da educacéo se centra na
reabilitacdo: a perda auditiva traz consequéncias ao desenvolvimento
psicossocial do surdo, diminuindo consideravelmente sua capacidade de
adaptacdo social. Deve-se tentar a cura do problema auditivo (implantes
cocleares, préteses) e a correcdo dos defeitos da fala por meio da
aprendizagem da lingua oral. O pressuposto de que a comunicagdo deva se
dar pela via oral perpassa esse tipo de entendimento a respeito do
desenvolvimento da crianca surda. (BISOL; SPERB, 2010, p. 8)

Na concep¢do socioantropoldgica, a surdez € compreendida como diferenca
cultural e linguistica, uma vez que a lingua de sinais exerce papel fundamental. Skliar (2010)
ressalta a importancia do aprendizado da lingua de sinais, a partir do paradigma social,
cultural e antropoldgico da surdez, enfatizando conceitos de bilingue e bicultural, embasados
nos Estudos Culturais, para buscar

[...] um horizonte epistemoldgico na defini¢do da surdez, no qual ela possa
ser reconhecida como uma questdo de diferenca politica, de experiéncia
visual, de identidades multiplas, um territério de representac@es diversas que
se relaciona, mas nédo se refere aos discursos sobre a deficiéncia. (SKLIAR,
2010, p. 29)

Em relacdo as concepcdes sobre lingua, os autores caracterizam a dualidade de
codigo versus interacdo. No que tangue a lingua como codigo, ela se apresenta meramente
como uma forma de transmissdo de informacdes; como interacdo, envolve guestbes sociais e
culturais dentro de um contexto.

No que se refere as concep¢des metodoldgicas oralismo, comunicacdo total e
bilinguismo, os autores Goldfeld (2002), Skliar (1998) e Capovilla (2001), entre outros, citam
as influéncias nas concepcgdes de pessoa surda, de lingua de sinais e de cultura. Para Goldfeld
(2002), o oralismo objetiva o ensino da lingua oral e a interacdo com 0s ouvintes, a partir da

concepcao de surdez como deficiéncia.

A crianca surda deve, entdo, se submeter a um processo de reabilitacdo que
inicia com a estimulacdo auditiva precoce, ou Seja, que consiste em
aproveitar os residuos auditivos que quase a totalidade dos surdos possuem e
possibilitd-las a discriminar os sons que ouvem [..] deve chegar a
compreensao da fala dos outros e por ultimo comecar a oralizar. Este
processo, que deve ser iniciado ainda no primeiro ano de vida, dura em torno
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de 8 a 12 anos, dependendo das caracteristicas individuais da crianca.
(GOLDFELD, 2002, p. 32)

Na concepcao de comunicacéo total, ha utilizacdo simultaneamente da fala e da
sinalizacdo como forma de comunicacdo. Capovilla (2001) ressalta que, os sinais ainda

apresentam status de uma lingua e séo coadjuvantes em relagdo a comunicag&o.

Assim, com a Comunicagdo Total, embora os sinais tivessem sido admitidos
a escola para auxiliar a aquisicdo da lingua falada e escrita, € ndo como uma
lingua em seu proprio direito, a lingua falada sinalizada ndo parecia mais
suficiente para a comunidade que acabava da abrir os olhos a riqueza da
Lingua de Sinais. Ainda mais agora que dados experimentais haviam se
acumulado o suficiente para fornecer um arsenal de razfes concretas para
questionar metodologicamente a préatica exclusiva da lingua falada sinalizada
em sala de aula e para considerar seriamente a perspectiva do Bilinguismo.
(CAPOVILLA, 2001, p. 1486)

Goldfeld (2002) esclarece que o bilinguismo teve inicio a partir da mobilizacao
das comunidades surdas em defesa da lingua de sinais, visto que seu uso era proibido dentro
das escolas. A partir de movimentos sociais e pesquisas linguisticas comprovando o valor da
lingua de sinais como lingua, ocorreu a legalizacdo da Libras no Brasil. Skliar (1998) retrata

esse momento histérico vivenciado pela comunidade surda.

A proposta da educacdo bilingue para surdos pode ser definida como uma
oposicdo aos discursos e as praticas clinicas hegemonicas caracteristicas da
educacdo e da escolarizacdo dos surdos nas Ultimas décadas e como um
reconhecimento politico da surdez como diferenca. (SKLIAR, 1998, p. 1)

Isso posto, cada concepcao traz conceitos e formas diferenciadas que influenciam
a dinamica social e educacional. A superacdo da visdo clinica da surdez, a compreensdo da
lingua como forma de interacdo e a legalizacdo da lingua de sinais como L1 para os
estudantes surdos, por meio dos Estudos Culturais e Estudos Surdos, trazem a tona relaces
aprofundadas e promovem novas pesquisas para a educacdo de surdos, ultrapassando o0s
muros da escola.

Os professores entrevistados apresentaram suas vivéncias e (re)significacdes,
iniciando com as suas descobertas como pessoas surdas e indo até o deslumbramento,
segundo eles, ao aprenderem a lingua de sinais.

Busco apresentar os conflitos e 0 “renascer” a partir do encontro com a Libras,

além dos processos de identificacdo com outros surdos e da constatacdo dos entrevistados de
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que, ainda atualmente, muitos estudantes surdos estdo trilhando os mesmos caminhos
percorridos por eles ao longo de sua histdria.

As entrevistas foram realizadas com cinco professores surdos com fluéncia na
Libras, conforme apresentado no primeiro capitulo desta tese. Os participantes tém formacéo
em licenciatura plena nos cursos de Matematica, Letras, Letras Libras e Pedagogia; pos-
graduacdo em Educagdo Especial e em Libras; experiéncia docente com estudantes surdos
matriculados em escolas regulares e também no AEE. Para manter o sigilo e a identidade dos
participantes das entrevistas para esta pesquisa, ndo serdo divulgadas as escolas onde eles
atuam.

Conforme ja explicitei anteriormente, com base nos nomes dos estudantes,
nominei os entrevistados desta pesquisa de forma aleatdria, sem levar em conta alguma
caracteristica que pudesse aproxima-los, além da surdez.

Como também foi citado, os professores surdos entrevistados apresentaram
concepgdes produzidas em diferentes ambitos, ou seja, em experiéncias de vida, académica e
profissionais, que se aproximavam umas das outras em muitos momentos.

Todos responderam as questdes detalhadamente, aprofundando-se nos temas
propostos durante a entrevista. As entrevistas foram realizadas individualmente em diferentes
dias e horarios, para que os entrevistados pudessem ter maior liberdade e tranquilidade ao
expor suas vivéncias. O Quadro 9 apresenta os periodos em que foi realizada cada entrevista.

Quadro 9 — Participantes da pesquisa

Participante Data Duracéo
Lucinda 23/06/2021 1h 20min
Juliana 24/06/2021 57 min
Maria 24/06/2021 1h 10 min
Robson 25/06/2021 52 min
Andressa 28/06/2021 1h 33min

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

As entrevistas seguiram o roteiro prévio de perguntas (Apéndice B), apresentado
nas transcricbes das entrevistas (Apéndices 3, 4, 5, 6 e 7). Apds uma leitura minuciosa,
elaborei os eixos de analise, que emergiram das expressdes recorrentes dos entrevistados.
Esses eixos resultaram das respostas das questdes realizadas nas entrevistas, com base no
roteiro.

Os professores sentiram-se confortaveis e, com fluidez, foram retratando
momentos vivenciados da infancia até os dias atuais. Seguem na Figura 4 as palavras que

serviram como base para organizacgdo dos eixos.
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Figura 4 — Nuvem de palavras
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

Os eixos de andlise foram elaborados com base no que Bogdan e Biklen (1994)
denominam de categorias de codificacdo. Trata-se de uma forma de destacar, dos relatos dos

entrevistados, as expressdes mais recorrentes, conforme apresentado na nuvem de palavras.

A medida que vai lendo os dados, repetem-se ou destacam-se certas
palavras, frase, padrdes de comportamento, formas de 0s sujeitos pensarem e
acontecimentos. O desenvolvimento de um sistema de codificacdo envolve
varios passos: percorre 0s seus dados na procura de regularidades e padrbes
bem como de tépicos presentes nos dados e, em seguida escreve palavras e
frases que representam estes mesmos topicos e padrdes. (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p. 221)

Os eixos — ou, conforme os autores, categorias — resultaram da leitura e releitura
cuidadosa e atenta das recorréncias expressas nas respostas dos entrevistados. Foram
selecionadas as frases, as palavras, os acontecimentos relatados, sempre carregados de
significados e mais enfatizados pelos entrevistados. Os eixos ficaram divididos conforme
apresentado a seguir. O Eixo 1, “Dores e delicias de ser surdo”, mostra como ocorreu a
descoberta de cada um como surdo, as consequéncias do diagndéstico tardio, a surdez como
doenca, as tentativas de oralizacdo e a aceitacdo da surdez. Analisa também como foram os
primeiros contatos com a Libras e a falta de comunicagdo entre os surdos e seus familiares.

O Eixo 2, “Libras: um canal imprescindivel de comunicag¢do”, contempla questdes
referentes a cultura surda e ao ambiente escolar, relacionando-as a partir do olhar dos
professores surdos entrevistados, com foco na Libras e nos processos inclusivos no ambiente
escolar.

No Eixo 3, “A chegada a escola: percalgos e descobertas”, analiso 0 periodo
escolar vivenciado pelos professores pesquisados a partir de uma perspectiva inclusiva. Sao
abordadas a presenga ou ndo dos TILS e IMMS, as experiéncias escolares na Educacgéo
Basica, superior e pos-graduacéo, e as experiéncias como professores de estudantes surdos.

No Eixo 4, “Concepc¢do de inclusdo dos professores surdos: a necessidade do

contexto bilingue”, sdo analisadas a concepcgao de inclusdo dos professores surdos e a
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necessidade do contexto bilingue. Discuto também subtemas, como o isolamento linguistico,
social e cultural, a importancia da presenca de professoras e professores surdos no ambiente
escolar e o papel de professores e professoras surdos tendo em vista algumas questdes da
cultura surda.

No Eixo 5, “Professores surdos e estudantes surdos: a poténcia desse encontro”,
analiso as concepg¢des dos professores surdos quanto a sua atuacdo pedagdgica junto aos

estudantes surdos.

3.1 Dores e delicias de ser surdo

Este primeiro eixo traz as histdrias de vida permeadas de afeto, desafios, vitdrias,
derrotas, embates e aprendizados de cinco entrevistados que, apesar das dificuldades
linguisticas, sociais e educacionais enfrentadas desde o nascimento, optaram por atuar como
professores. Eles compartilham situacdes especiais de suas vidas, oscilando entre momentos
tranquilos e situagdes angustiantes, ao revelarem como se descobriram surdos e as reagdes de
suas familias segundo a perspectiva de uma sociedade ouvinte. Revelam também como
ocorreu a descoberta da Libras como primeira lingua e as dificuldades causadas pela falta e/ou

aceitacdo dessa lingua, reconhecida legalmente como meio de comunicacgédo expressao.

3.1.1 Surdez: conhecendo um mundo diferente

Inicio a andlise com Skliar (2010, p. 11), que descreve a surdez como “uma
identidade multipla ou multifacetada”. O didlogo com o0s sujeitos da pesquisa perpassa
guestionamentos sobre sua propria descoberta como surdos e a compreensao de como e
guando cada um se descobriu como pessoa surda, uma vez que tais fatos estdo relacionados
significativamente com a construcdo das suas identidades. S&o analisadas também a
compreensdo e as atitudes tomadas pelas familias e pelos préprios surdos diante dessa
realidade e como as experiéncias linguisticas, sociais e educacionais podem contribuir para a
formagéo de suas identidades.

A surdez, a principio, ndo apresenta caracteristicas fisicas, o que colabora para
que muitas familias e os proprios surdos venham a ter o diagndstico tardiamente e/ou neguem
a existéncia da surdez. A professora Maria, com 51 anos atualmente, relata que sua familia
demorou para perceber a sua surdez, pois, fisicamente, ndo apresentava nenhuma diferenca.

Ela relata: “minha mé&e demorou a perceber que eu era surda, pois eu ndo aparentava nenhum
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tipo de diferenca com os meus irmaos. Fui crescendo e ndo aprendia a falar. Minha familia
n&o entendia por que ainda ndo falava”.

A professora Juliana, com 32 anos, conta que sua familia também demorou para
perceber a sua surdez: “quando eu estava com idade de trés ou quatro anos, ndo sei
exatamente, minha mée percebeu que eu ndo participava das brincadeiras e ndo falava como
as outras criangas”. A professora complementa a afirmacdo, lembrando que, por residir em
um municipio distante da capital, onde ndo havia contato e/ou informacdes sobre a existéncia
de outros surdos, ela se sentia cada vez mais sozinha e confusa, sem compreender o que
estava acontecendo. Sua familia, por desconhecimento, permanecia aguardando o
desenvolvimento de sua oralidade. A professora conta que, “apesar de ter recebido os
cuidados necessarios, houve demora para busca do diagndstico; quando do recebimento do
resultado, a familia ficou preocupada”, resolvendo mudar-se para a capital do estado, para que
Juliana obtivesse o atendimento necessario. Por sua vez, a professora Andressa, hoje com 46
anos, afirma que, além do diagnéstico tardio, apos a confirmacdo da surdez, a familia ficou

com muitas duvidas sobre seu futuro:

Apo6s recebermos o0 meu diagnostico de surdez, a minha mae ficou
preocupada com o meu futuro. Ela pensava que eu seria sempre incapaz e
totalmente dependente, enfim, que eu ndo teria uma vida normal e que ndo
poderia nem trabalhar. (Professora Andressa)

O professor Robson, hoje com 35 anos, também conta que sua mae percebeu a
falta de resposta aos seus chamados, mas ela acreditava que o periodo do balbucio?! estava
somente se prolongando. Com o intuito de avaliar e/ou provocar algumas reacdes para o

desenvolvimento da fala, sua mée tentou algumas estratégias:

Minha mée fazia barulhos em diferentes contextos para me chamar a
atencdo, contudo, eu ndo respondia a nenhum estimulo. Meus pais
comegaram a pensar que algo estava errado, pois eu ndo respondia a
ninguém. Ficaram preocupados e foram ao médico. Com exames
audiométricos, foi detectada surdez profunda. Foi um choque para meus
pais, pois eles nunca tiveram contato com surdos, ndo conheciam nada
sobre as questdes da surdez. Eu fui o primeiro surdo [da familia]. Foi um
trauma muito grande para eles naquele momento. (Professor Robson)

A professora Lucinda, com 55 anos, relembra que a demora no seu diagnéstico de

surdez provocou dificuldades na comunicacdo com seus familiares:

2a Balbucio: produgdo ou repeticdo de sons; ocorre por volta dos 6-10 meses de idade (OLIVEIRA; MELLO;
VITORIA; FERREIRA, 2011).
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Meus pais ndo sabiam que eu era surda e ndo tinham conhecimentos sobre a
lingua de sinais. A nossa comunicacdo ocorria exclusivamente de forma
oral. Eu tinha muita dificuldade para ouvir, praticamente ndo entendia o
gue as pessoas falavam e me sentia angustiada. (Professora Lucinda)

Em relacdo ao processo de descobrir-se como pessoa surda, Strobel (2008)
corrobora a experiéncia vivida pelo professor Robson. Ela explica que percebia que as
pessoas articulavam os labios, mas ndo compreendia o que estavam falando. Sua familia
utilizava alguns gestos e apontamentos para estabelecer comunicagdo. Ela conta que, com

aproximadamente seis anos de idade,

De uma forma incidental [...] observando a mae conversar falando
rapidamente com minha irmd e eu ndo entendia, minha irma respondia
falando e eu entendi que ela era igual como meus pais, como aos meus
vizinhos, como as outras pessoas na rua e comecei a compreender que eu era
diferente do resto da familia e eu me senti sozinha contra 0 mundo, porque
eu nao conseguia falar da mesma maneira que meus irmdos e pais.
(STROBEL, 2008, p. 25)

Podemos perceber que as professoras Lucinda e Andressa passaram por esse
processo de forma semelhante ao que foi vivenciado pela autora. Vejamos como elas
descrevem esse periodo de descoberta do ser surdo, ainda na infancia, junto aos seus

familiares ouvintes:

A principio, minha familia pensou que fosse questdo de temperamento, pois
eu era quieta e também bastante timida. Jamais cogitaram a possibilidade
de surdez, pois 0 meu caso foi o primeiro na familia. (Professora Lucinda)

Desde pequena, eu tentava estabelecer comunicacdo com meus irmaos,
tentava oralizar, contudo, era muito complicado. Eu brincava com meus
irmaos e vizinhos, e minha m&e comegou a observar a minha dificuldade na
comunicagao. (Professora Andressa)

Vilhalva (2001, p. 1), pesquisadora surda, relata a forma como ocorreu seu

processo de descoberta da surdez:

[...] descobri que era diferente das demais criangas, isso aconteceu durante
uma brincadeira de pau-a-pique, se é que [ainda] existe essa brincadeira,
todas as criangas ficavam do lado da outra e uma determinada pessoa gritava
‘j4’, e todos corriam e batiam em um local escolhido e voltavam correndo e
para minha surpresa eu fiquei parada no mesmo lugar, levei um susto e
pensei: — O que aconteceu? Por que eles correram e por que eu fiquei? Tudo
isso passava na forma de um filme dentro da minha cabeca, senti em meu
corpo algo estranho e comecei a procurar a diferenca. Onde ela estava? Olhei
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para meu corpo dos pés a cabeca, procurava olhar as pessoas também dos
pés a cabeca e nada encontrei de diferente.

Por meio dessas narrativas, percebemos que as barreiras linguisticas provocam
lacunas e, consequentemente, dificuldades para uma crianca surda identificar-se como pessoa
surda e com necessidade de aprendizagem e/ou uso da lingua de sinais. Camatti e Lunardi-
Lazzarin (2015, p. 776) enfatizam que os bebés surdos passavam por “morosos processos em
que anos sdo perdidos entre as primeiras suspeitas da familia, a determinacdo da deficiéncia e
0 inicio de investimentos consistentes na ordem do desenvolvimento linguistico”. Tal fato foi
recorrente por muito tempo, pois as familias aguardavam por anos para procurar um
diagnostico, uma vez que o Exame de Emissdes OtoacUsticas Evocadas?, conhecido como
“teste da orelhinha”, ndo era realizado ap6s o nascimento, como ocorre atualmente, o que
atrasava o diagndstico precoce da surdez. Contudo, hoje, apesar do diagnostico precoce, apds
a identificacdo da surdez, algumas familias sentem-se perdidas com essa nova situa¢do e com
0s seus desdobramentos futuros. Botteon e Dragone (2021) discutem os reflexos nas relagdes
estabelecidas entre pais ouvintes e filhos surdos a partir do diagnostico da surdez:

O impacto que ocorre e envolve 0s pais no momento da descoberta da surdez
de seus filhos causa inicialmente um distanciamento entre eles, seja pela
surdez em si ou pela fuga, o que faz com que a crianca surda seja
prejudicada em seu processo de formacdo biopsicossocial desde a primeira
infancia, o que acaba por comprometer toda sua vida. (BOTTEON,
DRAGONE, 2021, p. 2)

Outro ponto a ser destacado em relacdo ao conceito de surdez é a correlacao
estabelecida com doenca, portanto, necessitando de tratamento para se obter a cura. Conforme
0 pesquisador surdo Castro Junior (2015, p. 15), “a viséo clinica aponta a surdez como um
problema patolégico, uma deformidade que deve ser tratada, pois impde que todo surdo deve
ser curado”. O relato da professora Andressa esta em consonancia com a observacao do autor.
Ela diz que passou pelo processo de patologizacdo da surdez e relata o inicio das terapias de
fala, apds o diagndstico de surdez:

Nesse periodo, comecei a ter sessdes com a fonoaudidloga. Fazia
treinamento de fala. Era terrivel, ela colocava fones de ouvido... Como
detestava! Rapidamente, eu tirava e jogava no chdo. Era muito teimosa,
subia em cima subia da mesa da fonoaudidloga, gritava muito. Era a minha
forma de expressar o quanto ndo queria ficar naquele local. (Professora
Andressa)

22 Lein. 12.303, de 2 de agosto de 2010a, que dispGe sobre a obrigatoriedade de realizacdo do exame.
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Também o professor Robson foi submetido a tratamento de surdez como algo a
ser corrigido, como doenga que necessita de reabilitacdo: “com seis anos de idade, tive a
consciéncia de que era surdo.

Mesmo com atendimento fonoaudioldgico, eu ndo conseguia falar ou ouvir com
os aparelhos. Comecei a usar apontamentos, mas sem consciéncia do que estava fazendo”. De
modo semelhante, a professora Lucinda relata como foi a experiéncia dolorosa de tentar
oraliza-1a®. Além de ser um trabalho exaustivo, a oralizagdo ndo lhe possibilitava conhecer o

significado das palavras.

Fui junto com minha mé&e & clinica e iniciei os trabalhos. Foram sessdes
interminaveis na tentativa de me oralizar. Aprendi a repetir algumas
palavras, mas ndo compreendia o conceito e o significado. Em casa, minha
mae e minhas duas irmas tentavam me explicar os conceitos, mas eu tinha
muitas dificuldades. Aos poucos, comecei a compreender o mundo que me
cercava e percebi diferencas entre minhas irmas e mim, mas ainda néo
conhecia a Libras. (Professora Lucinda)

Da mesma maneira, a professora Maria explica que ndo conseguia adaptar-se aos
aparelhos auditivos e ndo tinha resultados positivos na fala: “até os dez anos de idade, eu fazia
terapia de fala com fonoaudi6loga, mas ndo aceitava aparelho auditivo. Ela sempre fazia
treinamento de fala visando a oralizacdo. Fiz terapias por anos, mas ndo consegui evoluir”.

Stumpf, Quadros e Leite (2014) explicam que a lingua oral é a lingua utilizada no
meio familiar e com as pessoas mais préximas, enquanto que a lingua de sinais fica a margem
dessa comunicagéo.

As pesquisas de Guarany, Aragdo e Costa (2021, p. 130) convergem,
acrescentando que “o diagnostico tardio da surdez ocorre geralmente quando se trata de
familias ouvintes que demoram a perceber as dificuldades comunicacionais da crianga e a
procurar subsidio especializado”.

Skliar (1998) afirma que, muitas vezes, ao longo da historia, a surdez enfrentou
momentos sombrios e de dificuldades, independentemente da situacdo social ou até mesmo da

localidade onde o surdo residia:

Foram mais de cem anos de praticas enceguecidas pela tentativa de correcéo,
normalizacdo e pela violéncia institucional; instituicbes especiais que foram
reguladas tanto pela caridade e pela beneficéncia, quanto pela cultura social
vigente que requeria uma capacidade para controlar, separar e negar a
existéncia da comunidade surda, da lingua de sinais, das identidades surdas e

2 Utilizar a lingua na modalidade oral como forma de comunicagéo.
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das experiéncias visuais, que determinam o conjunto de diferencas dos
surdos em relacdo a qualquer outro grupo de sujeitos. (SKLIAR, 1998, p. 1)

A falta de comunicacdo entre a crianca surda e seus familiares torna-se o primeiro
obstaculo, acarretando complicacdes linguisticas e sociais no seu desenvolvimento.
Percebem-se essas dificuldades de comunicacdo na narracdo da professora Juliana. Ela expde
como foi dificil e desafiador o desabrochar da comunicacdo em sua vida e conta as suas

primeiras formas de comunicagdo com sua mae:

Ela n&o tinha como se comunicar comigo, ndo tinha sinais, ndo tinha
Libras. A partir desse momento, comecamos a combinar gestos e
apontamentos para melhorar nossa comunicacdo. Por exemplo, minha mae
pegava um COpo com Agua e tentava se comunicar comigo por gestos
proprios, caseiros e expressdes. Eu comecei a me habituar com aquilo; por
exemplo, ndo tinha o sinal de agua, minha mae fazia apontamento e criava
um cddigo comigo, entendeu? Outro exemplo: minha mae mostrava a figura
de uma galinha e em seguida fazia um gesto que representaria esse animal.
Assim comegamos a estabelecer nossa comunicacdo. (Professora Juliana)

A professora Andressa esclarece que s6 ap6s seus familiares terem compreenséo
da surdez e de que isso ndo a impedia de estudar e trabalhar, ela conseguiu ser matriculada em
uma escola e aprender a lingua de sinais.

Ja a professora Juliana relata com felicidade ter percebido que, além da
compreensdo e aceitacdo da surdez, também se sentiu valorizada por sua familia: “com o
decorrer do tempo, minha méae foi percebendo o meu potencial. Eu era uma crianga muito
curiosa e agitada, tinha autonomia na realizacdo das brincadeiras e nas atividades diarias”.

Para reverter tal cenario, é importante o reconhecimento e a aceitacdo da surdez
pela sociedade, incluindo e, sobretudo, informando a familia e a escola, entre outros. Além
disso, é imprescindivel, conforme mostram autores anteriormente citados, a implementacdo de
politicas pablicas que atendam aos direitos linguisticos dos surdos. Klimsa e Klimsa (2020)
salientam que as politicas publicas precisam propiciar condi¢des concretas para a promocao
da educacdo de surdos, principalmente com a implementacdo de politicas educacionais.

Autores como Quadros (1997), Goldfeld (2002), Aradjo e Lacerda (2008), Pizzio
e Quadros (2011), Stumpf, Quadros e Leite (2014), Quadros (2019) e Guarany, Aragao e
Costa (2021), entre outros, discutem e apontam os problemas do diagnostico tardio da surdez
e da consequente demora na aprendizagem da Libras, pois as criangas surdas, a principio, tém
contato com seus familiares somente na modalidade oral. A seguir, analiso como ocorreram

0s primeiros contatos dos professores pesquisados com a Libras.
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3.1.2 Primeiros contatos com a Libras: uma questdo ja superada?

Pesquisadores como Strobel (2008) e Fernandes e Moreira (2014) ressaltam que a
maioria dos bebés surdos é oriunda de familias ouvintes e ndo usuarias da lingua de sinais.
Portanto, apos o diagnostico da surdez, o grande desafio das criancas surdas € a aprendizagem
da lingua de sinais, visto que ndo € a lingua utilizada no ambiente familiar.

A professora Andressa e o0 professor Robson citam que, infelizmente, ainda hoje,
em alguns casos, suas historias de vida se repetem, ou seja, ha o diagnostico de surdez, a
aceitacdo por parte da familia e o contato inicial tardio com a Libras, como foi citado no

subeixo anterior.

Eu vejo que muitos surdos ainda passam por isso. Familias sem
conhecimento de Libras, sem comunicacdo dentro de suas casas, e €
importante valorizar essa lingua visual. Minha familia tentou me ensinar a
falar, e isso foi muito dificil para mim. (Professora Andressa)

Atualmente, ainda percebo certa resisténcia por parte das familias em
aceitar o uso da Libras no ambiente familiar. E natural o surdo utilizar a
linguas de sinais nas escolas ou com seus amigos surdos, contudo, as
familias ainda ndo sdo fluentes na Libras. Muitas vezes, utilizam apenas
gestos ou apontamentos mesclados com a lingua oral. (Professor Robson)

Os professores entrevistados também relatam as dificuldades encontradas para
superacdo dessa fase, visto que suas familias ainda ndo aceitavam a lingua de sinais e

procuravam a oralizagcdo como Unica forma de comunicacéo.

Para minha familia, a utilizacdo dos aparelhos auditivos e as sessdes de
fonoaudiologia poderiam garantir a superacdo da surdez. (Professora
Lucinda)

Eu ficava observando os meus familiares, focava minha atencdo em suas
bocas, que articulavam palavras, mas eu ndo ouvia os sons. Eles me
incentivavam a falar, queriam que eu oralizasse. (Professora Andressa)

Os meus irm&os, primos e vizinhos tentavam me “ensinar a falar”, ficavam
repetindo varias vezes a mesma palavra na minha frente. Eles acreditavam
que eu iria conseguir oralizar aquelas palavras. Na verdade, eu tentava,
mas sem sucesso. (Professor Robson)

Nesse contexto apresentado pelos professores entrevistados, € possivel

compreender as discussdes de Pizzio e Quadros (2011), explicando que a falta e/ou o pouco



91

contato com a lingua de sinais desde a infancia, além de causar privagdo linguistica, pode

acarretar dificuldades sociais:

Os casos de input reduzido sem comprometimento social levantam outras
circunstancias nas quais a crianca ndo dispde de modelos linguisticos
primérios e, por alguma razdo, ndo dispde de um modelo adequado de
linguagem, mas ndo estd privada do convivio com os demais. O input
reduzido ndo convencional experienciado pela crianca em estudo neste
trabalho pode revelar os limites das condigBes sob as quais a aquisicdo da
linguagem pode ocorrer. (P1ZZI10; QUADROS, 2011, p. 48)

O professor Robson também reitera que, sO apds a aceitacdo da surdez e o
entendimento da Libras como primeira lingua, sua familia iniciou o aprendizado da lingua de

sinais:

Uma professora surda comegou a ensinar sinais basicos para minha mae.
Depois de um tempo, comegamos a ter comunicagao, fiquei muito feliz, pois
agora conseguia falar com minha mde; eram poucos sinais, mas ja era
alguma comunicagdo. Minha méae comecou a sentir um prazer, e eu também
me senti feliz. Meu irmao também iniciou curso de Libras. Hoje ha
comunicagao e socializagdo dentro da minha casa. (Professor Robson)

Em relacdo ao processo de aprendizagem da Libras, os autores mostram que
ocorre como em outras linguas, sendo importante o contato direto com surdos fluentes. Por
meio das interacBes linguisticas, a aprendizagem vai acontecendo de maneira dindmica e

contextualizada. As professoras Andressa, Maria e Lucinda, explicam:

Os meus primeiros contatos com colegas surdos na escola foram os
momentos mais especiais, pois compreendi a importancia da Libras.
(Professora Andressa)

A Libras é a primeira lingua dos surdos. (Professora Maria)

Fiquei encantada quando vi os estudantes surdos sinalizando na escola.
(Professora Lucinda)

Goldfeld (2002, p. 166) ratifica a importancia do contato com outros surdos como

fator preponderante para a aprendizagem da lingua de sinais:

Aquilo que a crianga ouvinte pode aprender informalmente, ouvindo os pais
conversando, assistindo a televisdo ou por intermédio de outros informantes,
a crianca surda deve aprender pelo didlogo direto ou observando outras
pessoas conversando em Libras.
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O contato com a lingua de sinais ocorreu, segundo 0s sujeitos desta pesquisa,
apenas apoés o inicio da escolaridade, j& que suas familias ndo tinham conhecimento da Libras.
De acordo com Quadros e Cruz (2011, p. 25),

A grande maioria das criancgas surdas e filhas de pais ouvintes normalmente
ndo conhecem a lingua de sinais e muitas vezes nunca viram surdos. Esse
fator interfere diretamente no processo de aquisicdo da linguagem dessas
criangas, uma vez que, até os pais tomarem conhecimento da lingua de sinais
e admitirem o seu uso, as criancas ficam praticamente sem input linguistico.
Essas criangas, quando ingressam na clinica ou na escola, descobrem a
lingua de sinais e a partir dai iniciam o seu processo de aquisicdo da
linguagem, embora tardio.

Conforme Guarinello (2007, p. 48), “para que as criangas surdas venham adquirir
a lingua de sinais como primeira lingua, é necessario que elas sejam expostas a usuarios
competentes dessa lingua, ou seja, adultos surdos fluentes [...]”. Também para Quadros
(2008), a crianca surda aprende a lingua de sinais quando esté inserida no ambiente favoravel
ao acesso desse conhecimento. A professora Juliana explicita isso quando relata que o seu

aprendizado da Libras s6 ocorreu quando iniciou sua vida escolar:

Minha familia ndo utilizava a lingua de sinais, e demorei a me conscientizar
de que era surda. Foi um choque quando cheguei a escola; demorei a me
aproximar do grupo de estudantes surdos. Foi progressivo e um pouco
demorado, contudo, foi como um passe de magica, pois, apds me aceitar
como surda, aprendi rapidamente a lingua de sinais. (Professora Juliana)

Assim, o contato e o aprendizado da Libras acontecem, geralmente, ap6s o
ingresso no sistema escolar. Quadros e Cruz (2011, p. 30) apresentam essa situacdo

vivenciada pelos surdos no Brasil:

Varias criangas iniciam a aquisi¢ao da lingua de sinais na escola de surdos,
com colegas surdos ou em clinicas com profissionais bilingues. Alguns pais
iniciam a aprendizagem da lingua de sinais nessa época. Ha uma visivel
diferenca no nivel de desenvolvimento linguistico entre a trajetdria da
crianca surda de pais ouvintes, e a da crianga surda filha de pais surdos.

A professora Lucinda reafirma que a aquisi¢do da Libras ocorreu por meio do
contato com outros surdos, quando ja frequentava a escola e depois de adentrar no contexto

cultural da comunidade surda:

Um surdo me convidou para conhecer a associa¢do de surdos, e eu aceitei.
Conheci muitos surdos adultos, foi um choque para mim, fiquei
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extremamente emocionada e surpresa. Comecei a ter contato com essa
realidade e comecei a me desenvolver linguisticamente. (Professora
Lucinda)

Os professores entrevistados sdo unanimes em apontar a necessidade de o0s
aprendizes da lingua de sinais terem contato direto com surdos fluentes e reiteram a
importancia da comunicacdo com os seus pares. A imersdo linguistica na lingua de sinais
favorece a aprendizagem da lingua de modo natural, pois acontece entre 0s pares, ou seja,
com surdos fluentes.

Quadros e Cruz (2011), bem como Quadros (2019) e Goldfeld (2002), sublinham
a Libras como forma de o surdo interagir com surdos e com ouvintes. Também enfatizam a
necessidade do reconhecimento da Libras, em toda a sociedade, como uma lingua para todos,
tendo em vista que a circulacdo de pessoas surdas por todos os ambientes é cada vez mais
conquistada pela comunidade surda, e a Libras passa a ser uma forma de comunicagdo
imprescindivel para todos nos.

Os professores surdos pesquisados também apontam uma questdo que ainda
provoca inquietacdes entre os pesquisadores na area da surdez. Apesar das legislagdes e do
trabalho de ensino e divulgagéo da Libras atualmente, eles se deparam com surdos comegando
a escolaridade na fase inicial de aprendizagem da lingua de sinais. Tal questdo € retratada nas

narrativas das professoras Maria e Juliana:

Fico muito triste quando chego a escola e me deparo com estudantes surdos
com conhecimento minimo de Libras. Procuro chamar a familia para
descobrir 0 que estd acontecendo e ainda hoje percebo que ndo ha
valorizagdo da lingua. (Professora Maria)

Observo que as pessoas querem ser “bilingues”’, mas a Libras nédo faz parte,
mas sim a lingua inglesa. Vejo estudantes querendo aprender a lingua
inglesa e deixando a lingua de sinais para segundo plano. (Professora
Juliana)

As analises deste eixo mostram que a primeira impressao dos familiares é a de que
a surdez é algo a ser superado. Ainda hoje, mesmo com o diagndstico precoce, algumas
familias demonstram resisténcia em aceitar tanto a propria surdez quanto a Libras como
primeira lingua para o surdo. Isso acarreta, como no passado, a falta de comunicacéo e a
demora em estabelecer contato com a lingua de sinais.

Os professores entrevistados trazem situagGes vivenciadas por eles como

estudantes e aprendizes, e também como professores observando 0s seus estudantes nas
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escolas. A seguir, apresento o segundo eixo, com a tematica da Libras como forma de

comunicagéo e expressdo dos surdos sob uma perspectiva educacional.

3.2 Libras: um canal imprescindivel de comunicacao

Neste segundo eixo, analiso questdes relativas a Libras, considerando a
perspectiva dos professores surdos entrevistados na tese e de autores e/ou pesquisadores

surdos e ouvintes, com foco na cultura surda e no ambiente escolar.

3.2.1 A cultura surda: aspectos e caracteristicas

Neste subeixo, abordo a cultura a partir da perspectiva das diferencas linguisticas
e de construcdo da identidade surda. Inicio apresentando de maneira mais ampla o termo
cultura, que abrange diversos aspectos de um determinado grupo de pessoas, como lingua,
habitos, tradi¢cBes, comportamentos, comidas tipicas, artes, roupas, religiosidade, entre outros.
A cultura expressa a maneira de o sujeito ser e estar no mundo. Nesse sentido, trago a
caracterizagdo de cultura por Candau (2002, p. 72), que estd em consonancia com a concepgao

aqui adotada. A autora afirma:

Cultura pode entdo ser entendida como tudo aquilo que é produzido pelo ser
humano. Assim sendo, toda pessoa humana é produtora de cultura. Ndo é
apenas privilégio de certos grupos sociais nem pode ser apenas atribuida a
escolarizagdo formal. A cultura é um fendémeno plural, multiforme,
heterogéneo, dindmico. Envolve criagao e recriacao, é atividade, acéo.

A cultura é produzida pelos coletivos humanos com base no legado deixado pelas
geracOes passadas, mas ndo se reduz a isso, pois estd em permanente movimento de
transformacdo. Também Santos (2006) afirma que a cultura é uma criacdo historica; sendo
assim, nao é de ordem natural, mas uma construcao coletiva produzida pela humanidade — ao
mesmo tempo produz e é produzida pelos sujeitos.

Na mesma direcdo, Xavier (2004) esclarece que a cultura é inerente ao ser
humano. Contudo, apresenta-se em diferentes formas e expressdes. Algumas aces ou gestos
podem ser considerados aceitaveis em uma cultura, mas em outra néo.

Isso posto, abordo as especificidades da cultura surda. Kelman e Brito (2018, p.

18) dizem que “a Cultura Surda esta codificada em um sistema de simbolos, principalmente
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lingua de sinais, e se relaciona com mudancas ndo apenas no contetido, mas no préprio
funcionamento da mente humana”. S& (2006) aponta que ha elementos especificos que a
determinam, como, por exemplo, a lingua, a arte e a literatura, entre outros.

As autoras Strobel (2008) e Karnopp (2006) reconhecem e enfatizam a
dinamicidade da cultura, ou seja, compreendem-na como algo vivo que produz

singularidades:

Ndo vem pronta, dai porque ela sempre se modifica e se atualiza,
expressando claramente que ndo surge com o homem sozinho e sim das
producBes coletivas que decorrem do desenvolvimento cultural
experimentado por suas geracGes passadas. Ao contrario, a cultura é um
produto coletivo da vida humana. (STROBEL, 2008, p. 19)

Karnopp (2006, p. 4) acentua que os “surdos brasileiros s&o membros da cultura
surda brasileira da mesma forma que os surdos americanos sdo membros da cultura surda
norte-americana”, assim como em qualquer cultura que apresenta valores e experiéncias
congéneres de cada comunidade surda de uma localidade, de uma regido ou de um pais. Esta
compreensdo também fica explicita na resposta da professora Andressa, que afirma: “a cultura
surda é propria de cada regiao.

Quando recebemos surdos de outras regides ou até mesmo de outros paises,
percebemos a riqueza de costumes e até mesmo a diferenca na questdo da lingua de sinais”.
Portanto, a cultura surda, tanto quanto a cultura ouvinte, apresenta peculiaridades de sua
comunidade, seja por meio da lingua, seja pelos costumes, literatura, etc.

As respostas dos entrevistados sdo convergentes com o que 0s autores ja citados
afirmam. Também para Quadros (2003, p. 86), a cultura “se manifesta mediante a
coletividade que se constitui a partir dos proprios surdos”. A professora Andressa relata de

forma simples como aconteceu seu processo de imerséo na cultura surda:

Encontrei-me com um grupo surdos de diferentes idades, e eles me
ensinaram a lingua de sinais. Foi realmente uma imersdo na cultura
surda, e me desenvolvi e entendi que sdo mundos diferentes e que
precisamos entender e aceitar suas diferengas. (Professora Andressa)

Os autores citados, ao se referirem especificamente a cultura surda, expressam o
entendimento da legitimidade das diferencas, bem como do dinamismo de cada cultura. Em
relagdo aos surdos, a cultura engloba todos os elementos peculiares que representam a

comunidade surda, sejam eles culturais, linguisticos ou sociais. Esta compreensdo também



96

fica explicita na resposta da professora Juliana quando diz: “a cultura surda compreende ndo
somente a lingua de sinais, mas também a forma de pensar do surdo de uma maneira geral”.

No que se refere a lingua de sinais, a professora Lucinda vé a importancia do
aprendizado e do contato com surdos fluentes na Libras desde a infancia para a definicdo da
identidade surda, pois € a partir do uso da lingua de sinais que o surdo podera reconhecer-se
como tal.

Como discutido no Capitulo 2, o contato com a lingua de sinais por meio de
surdos fluentes favorece o aprendizado da lingua e o processo de identificacdo como surdo.
Destacando a importancia do contato com os pares adultos, Pereira (2014, p. 148) observa
que, “[...] além de adquirirem a lingua de sinais, na interagdo com adultos surdos, as criangas
surdas terdo contato com a cultura surda, o que lhes possibilitard desenvolver uma identidade
positiva de surdo”.

A professora Lucinda reafirma o que diz Pereira (2014, p. 12): “¢ fundamental o
contato desde a infancia com a Libras, pois isso acontece com 0s ouvintes; desde o
nascimento, eles fazem parte do mundo da fala”. Portanto, quanto mais cedo a crianca
interagir de diversas formas com a lingua, melhor serda seu desenvolvimento linguistico,
social, emocional e cognitivo.

O professor Robson diz perceber as diferencas culturais entre surdos e ouvintes:
“por exemplo, quando eu ndo sabia que era surdo, vivia somente na cultura ouvinte. Aos
poucos, fui percebendo a cultura surda, quando comecei a interagir com 0s surdos”. A
professora Maria enfatiza a importancia dessa imersdo linguistica, relatando um fato ocorrido

no inicio do periodo escolar:

Os meus colegas surdos me ensinaram ndo somente a lingua de sinais, mas
convivi com a cultura surda diariamente, em sua amplitude, e entendi que
sdo mundos diferentes. S&o situacBes e costumes diferentes. Nao s&o
errados, eles sdo “apenas” diferentes, e 0s ouvintes precisam entender e
aceitar essas diferengas. (Professora Maria)

Strobel (2008), esclarece que a definicdo das identidades surdas acontece a partir
das formas como surdos se relacionam e como ajustam suas percepcgdes, nesse sentido, ao
reconhecer-se em uma cultura, o surdo estabelecera o sentido de pertencimento. Como
evidenciado anteriormente, com o auxilio de autores como Karnopp (2006), Strobel (2008),
Kelman e Brito (2018), Quadros (2019) e Skliar (1999), a cultura surda compreende outros
elementos além da Libras, como a utilizacdo do sinal pessoal e a literatura surda, por

exemplo.
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O sinal pessoal é outro ponto relevante na cultura surda. Castro (2021)
caracteriza-o como um artefato para identificacdo pessoal baseado nas caracteristicas fisicas e
em comportamentos marcantes; € como um apelido que substitui 0 nome de cada pessoa surda
ou ouvinte. Para Souza e Gediel (2017), a escolha do sinal € uma nomeacdo em Libras, ou
seja, uma forma inicial de surdos ou ouvintes se aproximarem da lingua de sinais; portanto, a
sua elaboracdo, por utilizar caracteristicas pessoais e a Libras, suscita identificacdo na

comunidade e/ou grupo de surdos.

A iconicidade ou arbitrariedade de cada sinal proprio € um elemento
significativo da cultura. A subjetividade dos individuos que nomeiam
influencia na busca de elementos fonolégicos apropriados a pessoa que
recebera o sinal, de acordo com a observagdo das principais caracteristicas
fisicas da pessoa a ser nomeada, como o formato do cabelo e/ou do rosto,
marcas faciais visiveis e/ou expressdes marcantes. (SOUZA; GEDIEL, 2017,
p.165)

Segue abaixo um exemplo de um sinal pessoal criado a partir das caracteristicas
pessoais. Neste caso, 0 uso continuo de boné foi a caracteristica que se mostrou mais enfética;

assim, o sinal relaciona-se com a representacéo da “aba’ do boné na testa.

Figura 5 — Sinal de boné em Libras

Disponivel em: https://apps.univesp.br/a-lingua-das-maos. Acesso em: 29 out.2022.

Portanto, a partir desse “batismo”, a pessoa surda ou ouvinte passa a ser identificada
e reconhecida por um determinado sinal. Para Gediel (2010), esses sinais sé@o considerados
como um registro para a entrada na comunidade surda. A professora Andressa relembra o

momento em que recebeu o seu sinal de uma colega surda na escola:

Nos primeiros dias de aula, uma colega surda me “batizou”, OuU seja, criou
um sinal que me representaria a partir daquele momento. Ela me perguntou
qual o meu nome e, a partir da primeira letra do meu nome e de uma
caracteristica fisica, elaborou meu sinal, que é utilizado desde aquele dia.
(Professora Andressa)


https://apps.univesp.br/a-lingua-das-maos

98

Conforme Farias (2016, p. 59) argumenta, as diferencas culturais estdo ligadas a
“questdo linguistica, visto que a lingua é um aspecto fundamental na definicdo de uma
cultura”, inclusive, como demonstra a professora Andressa, na forma de “batizar” 0s outros.

Em relacdo a literatura surda, os contos classicos sdo ambientados sob a
perspectiva dos surdos, trazendo elementos especificos da cultura e identidade surda. A
professora Maria d& exemplos de aspectos culturais por meio de contos que retratam as
singularidades dos surdos quando cita as historias desenvolvidas pelas pesquisadoras Hessel,
Karnopp e Rosa, como as historias da Rapunzel Surda (2003), em que a personagem principal
é surda e, em vez de jogar os cabelos, utilizava as méos, e da Cinderela Surda (2003), em que
0S personagens sdo surdos e a protagonista, em vez de perder um sapato de cristal, perde uma
de suas luvas. Strobel (2008, p. 24), explica certas diferencas linguisticas e culturais das

pessoas su rdas:

Cultura surda € o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo
a fim de torna-lo acessivel e habitavel, ajustando-o com as suas percepgdes
visuais, que contribuem para a definicdo das identidades surdas e das
“almas” das comunidades surdas. Isto significa que abrange a lingua, as
ideias, as crencgas, 0s costumes e 0s habitos de povo surdo.

Podemos perceber isso quando os professores Juliana, Robson, Maria, Lucinda e
Andressa expressam situacdes corriqueiras em que demonstram as diferencas entre surdos e

ouvintes, em decorréncia da lingua e/ou cultura:

Sao culturas totalmente diferentes. O surdo utiliza a Libras; o ouvinte, a
lingua oral. Por mais que o ouvinte saiba a Libras, ele ndo tem identidade
surda. Para o surdo, a Libras é natural, é uma cultura diferente. (Professora
Juliana)

Tem coisas que, em uma cultura, é falta de educacgéo e, em outras, ndo. Por
exemplo, quando queremos chamar a atencdo de uma pessoa surda,
podemos toca-la, pois o surdo é 100% visual; ja uma pessoa ouvinte,
podemos chamé-la por meio da fala. Portanto, sdo distintas formas de
chamar a atencdo de uma pessoa em duas culturas diferentes. (Professor
Robson)

Ha diferenca entre essas culturas, afinal, séo totalmente diferentes. A Libras
é propria da comunidade surda, e a lingua oral é propria da comunidade
ouvinte. Por exemplo, ouvinte costuma dizer ‘aquele homem é cara de pau’,
e o surdo olha e diz ‘eu ndo entendi’ — como uma cara pode ser de pau?
Outro exemplo: o ouvinte diz ‘ele é pao duro’, € 0 surdo pensa que 0 pao é
duro. (Professora Maria)
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H& diversas diferencas culturais entre surdos e ouvintes. Inicia desde o
nascimento, da forma como a familia se comunica com o bebé surdo.
(Professora Lucinda)

Um surdo conta uma piada, e o ouvinte ndo acha engragado, mas o surdo
entende o contexto e a cultura e ri. O mesmo acontece gquando o ouvinte
conta uma piada. E questdo da forma como vocé vé o mundo, a cultura.
(Professora Andressa)

A professora Maria relata que perguntava para seus amigos surdos que estudavam
em outras escolas como era a relagdo com os estudantes ouvintes, e poucos compartilhavam
experiéncias positivas. A maioria explicava que “viviam em um mundo a parte, ndo havia
interacdo com os professores e estudantes”.

Os professores entrevistados nesta tese, tal como Freire (2001), Candau (2002) e
Santos (2006), bem como autores do campo dos Estudos Culturais, com destaque para Skliar
(1999) e Karnopp (2012), entre outros, ndao abordam as diferencas culturais de modo
hierarquizado. Conforme ja explicitado, trata-se de diferentes culturas, nem superior, nem

inferior, como aponta a professora Maria, uma vez que sdo percepcoes diferenciadas.

Por exemplo, nos, surdos, escutamos com os olhos, nds percebemos o
mundo por meio do visual. O ouvinte ndo tem tanta percepcao visual,
estimulo visual, todo estimulo € auditivo, e diferentemente, para o
surdo, o barulho ndo tem sentido. (Professora Maria)

Além do exposto anteriormente, o reconhecimento de uma cultura, conforme
Santos (2006), torna-se também espago de lutas sociais contra a exploracdo, na busca pela
superacdo das desigualdades.

O professor Robson menciona a cultura como possibilidade de luta, de
participacdo do surdo na construcdo histérica e social da sociedade: “cada dia € uma
oportunidade para, como surdos, construirmos nossa identidade e fortalecermos acfes praticas

para o desenvolvimento da cultura surda em Mato Grosso do Sul”. O professor complementa:

Como surdos, precisamos lutar diariamente para garantir nossos
direitos, e ndo me refiro somente a Libras, mas de forma geral a
sociedade. E dificil olhar nos olhos das pessoas e ver que nao
acreditam que somos capazes tanto quanto as outras pessoas.
(Professor Robson)
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A professora Juliana traz a importancia do movimento da cultura surda para a
legalizacdo da lingua de sinais no Brasil como luta para fortalecimento dos direitos

linguisticos da comunidade surda.

N&o posso deixar de citar a luta pela legalizacdo da Libras como
grande movimento realizado pela comunidade surda como forma de
luta social e linguistica. Sinto muito orgulho dessa conquista, foi um
marco historico. (Professora Juliana)

Em relacdo a cultura surda como espaco de luta e de fortalecimento para a
comunidade, é importante também a contribuicdo de Strobel (2008, p. 33) quando enfatiza a

cultura para a construcgdo da identidade surda:

N&o quer dizer que o povo surdo se isola da comunidade ouvinte, o que
estamos explicando é que os sujeitos surdos, quando se identificam com a
comunidade surda, estdo mais motivados a valorizar a sua condicao cultural
e, assim, passam a respirar com mais orgulho e autoconfiantes na sua
construcdo de identidade e ingressam em uma relacéo intercultural, iniciando
uma caminhada sendo respeitado como sujeito “diferente” e ndo como
deficiente.

A autora ratifica o que os entrevistados explicitaram. A cultura surda, para a
professora Andressa, “é a forma como vé o mundo” e, para a professora Juliana, “compreende
ndo somente a lingua de sinais”. J& para a professora Maria, culturas surdas e ouvintes “sao
totalmente diferentes, a Libras é prépria da comunidade surda, lingua oral é prépria da
comunidade ouvinte”; para a professora Lucinda, as “diferencgas culturais entre surdos e
ouvintes iniciam desde 0 nascimento”; e 0 professor Robson acrescenta que, “por mais que 0
ouvinte saiba a Libras, ele ndo tem identidade surda”.

Com Strobel (2008, p. 33), saliento que o0 processo de identificagdo contribui para
que os surdos passem “a respirar com mais orgulho e autoconfiantes na sua construcéo de
identidade”.

O tema cultura surda provoca discussbes entre 0s pesquisadores da area da
surdez, uma vez que envolve o ser como um todo, desde a sua compreensdo como pessoa
surda, perpassando a identificacdo e aprendizagem da lingua de sinais, at¢ o modo de
descobrir-se como cidadéao de fato e de direito.

A seqguir, apresento a Libras como primeira lingua e como forma de comunicacéo

do surdo no ambiente escolar. As experiéncias dos professores pesquisados, tanto no encontro
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com a lingua de sinais quanto com suas atividades docentes, ocorreram e ocorrem no chéo das

escolas.

3.2.2 Cultura surda e a Libras

Neste subeixo, discorro sobre a lingua de sinais na constituicdo da cultura surda.
Vale retomar a concepcédo do que é ser surdo, para aprofundar as discussées acerca da Libras.
Diesel, Battistello e Martins (2021, p. 91) resgatam esse conceito de forma ampla,
possibilitando uma visdo da complexidade de ser surdo. Compreendem o surdo como pessoa
que percebe “o mundo de uma forma diferente, que tem uma maneira diferente de construir a
realidade historica, politica e social e que possui uma organizacdo linguistica, cultural e
identitaria diferente”.

O professor Robson compartilha do conceito atribuido pelos autores em relacao
ao surdo, uma que vez compreende 0 ser surdo como “um ser que percebe o0 mundo a partir de
um olhar diferente do [olhar] ouvinte, pois é outra forma de entender a vida. S&o experiéncias
diferentes, e a lingua de sinais contribui para essa forma distinta de ver o mundo”. A
pesquisadora surda Strobel (2008) complementa as afirmag6es acima, destacando que a lingua
de sinais é necessaria para que o surdo possa ter acesso ao conhecimento e para a formacéo da
sua propria identidade. N&o especificamente sobre a lingua de sinais, Freire (2001) ressalta a
importancia da lingua como mediadora nas relacdes, observando que o diadlogo se torna

fundamental para o estabelecimento da comunica¢do com o outro:

O dialogo ndo é um produto historico, é a propria historicizago. E ele, pois,
0 elemento constitutivo da consciéncia que, abrindo-se faz a infinitude,
vence intencionalmente as fronteiras da finitude e, incessantemente, busca
reencontrar-se além de si mesma. Consciéncia do mundo, busca-se ela a si
mesma num mundo que é comum; porque é comum esse mundo, busca-se a
si mesma comunicar-se com o outro. (FREIRE, 2001, p. 9)

Os relatos das professoras Lucinda e Maria ao se referirem a lingua de sinais

convergem com o pensamento de Freire (2001) quanto ao dialogo:

Quando eu aprendi a Libras, foi fantastico, pois comecei a
estabelecer comunicagdo com meus colegas, comecei a conhecer o
mundo ao meu redor. Comecei a ter consciéncia de tudo que me
rodeia. (Professora Lucinda)
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O dialogo é fundamental para estabelecermos comunicacéo entre 0s
pares. O conhecimento se constréi por meio da comunicacdo, do
aprendizado da lingua de sinais. (Professora Maria)

Strobel (2008) também cita a importancia da Libras por fazer parte da identidade e
da constituicdo da cultura surda, pois € a forma de comunicacdo dos surdos a partir de suas
experiéncias visuais. Nessa perspectiva, a professora Andressa reconhece a relevancia da

lingua de sinais como sua primeira lingua (L1):

Permaneci muitos anos sem o0 contato com a lingua de sinais, nédo
conseguia me comunicar, mas, como ndo conhecia a Libras, eu
achava normal. Assustei-me quando os colegas surdos comecaram a
sinalizar perto de mim, mas rapidinho aprendi os primeiros sinais e
percebi a maravilha de me comunicar, compreendi que essa era a
minha lingua. (Professora Andressa)

De modo semelhante, a professora Lucinda aponta a Libras como primeira fonte
de expressdo da cultura surda. Segundo a professora, “a Libras € a voz dos surdos, é por meio
da lingua de sinais que 0s surdos conseguem expressar seus desejos, vontades e sentimentos”.
Também, Mirais (2009, p. 4) corrobora a importancia da Libras como expressdo da cultura
surda, alem da necessidade de reconhecimento da legitimidade da diferenca surda: “nio
necessitam ser comparados aos ouvintes, pois possuem oficialmente reconhecidamente sua
lingua, que ¢ a lingua de sinais, e fazem parte de uma cultura, na qual as experiéncias visuais
sdo marcas de sua identidade”. Como foi destacado, a lingua de sinais proporciona aos surdos
visibilidade e as condicbes necessarias para atuarem na sociedade. O professor Robson
concorda com o que afirma a autora, reconhecendo que “a lingua de sinais representa a
cultura surda, pois mostra nossos pensamentos e formas de ver o0 mundo”. Os professores
entrevistados reforcam o papel da lingua de sinais como expressao primordial da cultura surda
e a importancia da lingua de sinais na constituicdo e fortalecimento da cultura surda e do

legado das geracdes passadas:

A Libras faz parte da cultura surda e deve ser respeitada e valorizada
pela sociedade. (Professora Juliana)

A cultura surda é muito rica e fortalece a comunidade surda com o
passar dos anos. (Professor Robson)
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A forca da comunidade surda estéd em cada um de nds, e assim somos
responsaveis em sermos referéncias para as geracbes futuras.
(Professora Andressa)

Entendo e respeito 0s costumes e tradicbes deixadas pelos
antepassados surdos; sdo como tijolos que contribuem para a
construcao nas nossas vidas. (Professora Lucinda)

E importante destacar as lutas das geracBes passadas para a
conquista da oficializacéo da Libras como lingua e direito linguistico.
(Professora Maria)

Retomando questdes fundamentais da lingua de sinais, Almeida (2016)
compreende-a como “artefato cultural”, sendo considerada como uma das maiores
manifestacOes e producdes da cultura surda, visto que sua significacdo social transcende as
funcOes de apenas servir como forma de comunicagdo. Para a pesquisadora surda, Strobel
(2008, p. 61), 0 acesso a lingua de sinais e a participacdo na comunidade surda “promove[m]
seguranca, autoestima e identidade”; nesse sentido, ¢ fundamental a interacdo de criancas
surdas com os adultos surdos. Como expressou a professora Juliana, “a Libras é a principal
forma de representacdo da cultura surda, pois é dessa forma que expressamos nossa propria
identidade”.

O reconhecimento da Libras por meio da Lei n. 10.436/2002 como forma de
comunicacdo e expressdo possibilitou que a comunidade surda de todo o pais alcangasse
visibilidade. A professora Juliana ressalta a influéncia dessa conquista na vida dos surdos,
tanto na area educacional quanto social, pois foi “a partir da legalizacdo da Libras que
conseguimos ter assegurado o direito do TILS nas escolas, na televisdo, nos postos de salde,
entre outros”. Verifica-se que a Libras é imprescindivel para o surdo, mas Albres (2018)
ressalta que, apesar de sua importancia para a comunidade surda, ainda é pouco valorizada
enquanto lingua de constituicdo dos sujeitos surdos. A professora Andressa diz que a lingua
de sinais é a lingua utilizada pelos surdos como forma de comunicacdo e também de

aprendizagem:

A Libras ¢ a lingua utilizada pelos surdos brasileiros, e acredito que é muito
importante que o poder publico possa garantir o ensino da lingua nas escolas
e nos locais como postos de saude, hospitais, forum de justica. (Professora
Andressa)
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Observamos, historicamente, o reconhecimento e o direito da utilizagdo da Libras
marcados por lutas por todo o pais. Nesse contexto de embates, a comunidade surda®*
engajou-se para demonstrar a importancia da lingua de sinais, da identidade e cultura surda, e
a lingua de sinais tornou-se uma das principais marcas de identificacdo surda. De acordo com
Capovilla (2011), as politicas publicas relacionadas com a Libras interferem diretamente no
desenvolvimento dos surdos brasileiros, em todas as suas dimensoes, tais como a lingua e o
conhecimento escolar, entre outras. O professor e as professoras entrevistados retratam tal

momento historico, pois vivenciaram esse momento tdo aguardado.

O reconhecimento da Libras foi 0 maior marco para a educacéo de surdos. A
sociedade comecou a ver 0s surdos como pessoas capazes. (Professor Robson)

Foi bastante emocionante acompanhar a legalizacdo da Libras. Eu tive o
privilégio de viver esse momento. (Professora Lucinda)

Lembro-me do movimento que aconteceu em todo o Brasil. Os surdos foram
para Brasilia para mobilizar-se e mostrar para a sociedade a forca e a
necessidade da Libras. (Professora Andressa)

A Libras € a voz dos surdos. (Professora Juliana)

Quando comecei a aprender a Libras, percebi que havia um mundo imenso
para conhecer. (Professora Maria)

As autoras surdas Campello e Rezende (2014), como usudrias da lingua de sinais

e representantes surdas, expressam a importancia da Libras para a educagéo:

Somos uma minoria linguistica na luta pela preservacao da lingua de sinais e
sua instituicdo como lingua de instrugdo em nossa educagdo; ndo queremos a
educacdo inclusiva como é preconizada, e muito menos a educacéao especial,
queremos uma educacdo linguistica, uma politica linguistica tracada pelo
nosso “ser surdo” (CAMPELLO; REZENDE, 2014, p. 88).

A professora Maria vé o reconhecimento da Libras como desejo de pertencimento
a uma cultura, e ndo s6 como uma diferenca de modalidade, ou seja, modalidade oral e
sinalizada. A professora entende a lingua de sinais como forma de pensar e implementar

politicas publicas que possam incentivar os surdos a lutarem para garantir os seus direitos. As

24 “Comunidade surda de fato ndo é s6 de sujeitos surdos, ha também sujeitos ouvintes — membros de familia,
intérpretes, professores, amigos e outros — que participam e compartilham os mesmos interesses em comum
em uma determinada localizagdo” (STROBEL, 2008, p. 31).
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autoras Campello e Rezende (2014) trazem a discussdo da importancia da escolha do
pertencimento da lingua e da cultura pelos préprios surdos.

No6s, os surdos, ndo queremos ser tutelados, queremos o exercicio da
liberdade pela forma e escolha linguistica e cultural condizente com 0 nosso
modo de viver e experienciar, de sermos surdos, diferente dos ouvintes.
Somente nds, surdos, que sabemos o que € melhor para nés, da forma como
precisamos ser educados, da forma como precisamos aprender, que é pela
instrucdo direta em nossa lingua de sinais, lingua soberana da comunidade
surda, que ajuda na formacdo da “Identidade Linguistica da Comunidade
Surda”. (CAMPELLO; REZENDE, 2014, p. 78)

Fernandes (2010) alerta para a dificuldade de construir politicas linguisticas
oficiais que contribuam para a difusdo da lingua de sinais na sociedade de forma geral, e ndo
apenas na comunidade surda, e seu fortalecimento com status linguistico. A preocupacédo da
autora pode ser vista no pensamento da professora Andressa ao se referir a pouca
representatividade de professores surdos fluentes nas escolas: “a fomentacdo de politicas
governamentais, principalmente em relacdo a formacéo de professores na éarea da lingua de
sinais, € bastante exigua”. Tal fato prejudica substancialmente a consolidagéo da Libras. Do

mesmo modo, diz a professora Lucinda:

Em relagdo a legislagdo, vivemos uma relacdo bem complicada, pois temos
leis que contemplam as necessidades dos surdos, contudo, na sociedade,
vivemos diversas barreiras. Existem muitas leis, mas ndo sdo postas em
pratica, ficando apenas na teoria. (Professora Lucinda)

O Decreto n. 5.626/2005, ao regulamentar a Lei n. 10.436/2002 e o Artigo 18 da
Lei n. 10.098/2000, estabelece que os servigos publicos devem garantir, em seus 6rgaos, a
difusdo e a traducéo e interpretacdo da Libras. Para tanto, apresenta a inclusao da disciplina de
Libras nos cursos de formacéo para professores em nivel médio e superior € nos cursos de
Fonoaudiologia, a formacdo do professor de Libras, o uso e a difusdo da Libras e da lingua
portuguesa para 0s surdos e a garantia do direito a educacao e a saude aos surdos e deficientes
auditivos.

As professoras e o professor entrevistados reconhecem a importancia do decreto,
pois provocou discussdes e novas legislacdes nos niveis federal, estadual e municipal naquele

periodo histdrico.

A partir do Decreto n. 5.626/2005, a Libras passou a ter status de lingua. Foi
uma imensa alegria ver esse sonho realizado. Muitos surdos lutaram para
chegarmos a esse patamar. Até hoje, me emociono em ver a minha lingua
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como disciplina obrigatéria nos cursos de formacdo de professores.
(Professora Andressa)

Sei que ainda necessitamos lutar muito para termos a garantia do tradutor
intérprete de Libras na sociedade nas areas da saude, da justica, do lazer,
enfim, os direitos linguisticos dos surdos ainda néo se efetivam completamente
na sociedade. Tenho consciéncia de que é uma luta histérica e de que cada
geracdo precisa defender o direito de sermos respeitados como cidadaos.
(Professora Maria)

A formacdo em nivel superior dos professores surdos representa um dos
maiores ganhos para a educacgdo de surdos. O professor se sente respeitado e
com competéncia pedagogica para atuar com os estudantes nas escolas.
(Professora Juliana)

Acredito que as associacOes de surdos e de tradutores intérpretes de Libras
devem unir-se cada vez mais para exigirem que as legislacdes sejam colocadas
em préatica. As associacBes precisam discutir mais com os surdos e, com isso,
garantir maior participacdo dos surdos na elaboracéo das politicas publicas.
(Professora Lucinda)

As leis sdo importantes para a garantia dos direitos dos surdos. Por exemplo,
0 Decreto n. 5.626/2005 contribuiu para a garantia dos direitos dos estudantes
surdos em relagdo a Libras e a lingua portuguesa. Ressalto também a
importancia do trabalho do TILS. (Professor Robson)

Sob 0 mesmo ponto de vista, a professora Lucinda vé a necessidade de um

trabalho em conjunto entre as associa¢fes de surdos e de TILS para fortalecimento das

garantias dos direitos dos surdos e também para o cumprimento das legislacfes ja existentes.

A professora Juliana concorda com a professora Lucinda, principalmente em relacdo a

importancia do fortalecimento da acessibilidade linguistica dos surdos.

Ainda existe muito a se fazer, principalmente nos pequenos municipios. Nas
cidades grandes, ha tradutores intérpretes de Libras nas escolas, garantindo
a acessibilidade, mas ndo é uma realidade em todo o Brasil. (Professora
Juliana)

O Decreto n. 9.465/2019, Artigo 35, criou a Diretoria de Politicas de Educacéo

Bilingue de Surdos, cujo intuito € implementar os principios que regem a educacéo bilingue.

Vale destacar também que as professoras Andressa e Maria acreditam na estrutura e

envolvimento da diretoria, mas denotam preocupacdo com o desenvolvimento da educacdo de

surdos de forma mais global, incluindo capitais e os municipios de menor estrutura.

As politicas puablicas auxiliam na organizacdo das escolas, contudo,
infelizmente, isso ndo ocorre no pais de forma total. Nas capitais, muitas
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vezes, 0 trabalho esta sistematizado, mas nos municipios ainda ndo. Temos
muitas leis que ficam no papel e ndo chegam as escolas. (Professora
Andressa)

As leis existem e sdo muito boas, essenciais para promoverem a educacéo de
surdos no Brasil, mas, infelizmente, percebemos em muitos casos que as leis
sdo colocadas na préatica somente em grandes cidades. Por exemplo, a
escola bilingue existe em poucos municipios, tradutores intérpretes de
Libras sdo contratados nas capitais, e no interior os surdos acabam ficando
sem esse profissional. (Professora Maria)

Outro marco legal importante foi a insercdo da educacdo bilingue na Lei n.
9.394/1996 (Lei Brasileira de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN)), por meio
da Lei n. 14.191/2021, como modalidade de ensino independente, e ndo mais como uma parte
da Educacgéo Especial. Para o professor Robson, isso foi uma conquista importante, mas ele
identifica a necessidade de a legislacdo fazer parte do cotidiano da escola.

Mas é necessario que as leis sejam discutidas e apresentadas nas escolas,
para que ndo fiquem apenas no papel; elas precisam fazer parte do dia a dia
de cada surdo. Assim, ainda falta muito. Nao basta a lei, e é preciso que
aconteca realmente na escola. Precisamos de formas de inclusdo para os
surdos. A LDB esta sendo reajustada, e a forma de trabalho na escola
também precisa de reajuste. (Professor Robson)

A professora Andressa enfatiza a existéncia das legislacbes, mas reconhece a
necessidade de discussoes e reflexdes, de divulgacdo dos trabalhos realizados nas escolas
juntamente com os estudantes surdos e de ampliagéo dos direitos dos surdos nas escolas e na
sociedade. A professora cita um acontecimento recente que demonstra o desconhecimento,

por pessoas ouvintes, das legislacdes relativas a educacédo de surdos.

Em um encontro com um vereador da cidade, eu perguntei se ele conhecia
as leis de inclusdo do surdo, e ele respondeu afirmativamente, mas [disse
gue] ainda ndo tinha tido oportunidade de se aprofundar no assunto. Olhei
para as pessoas que estavam nesse momento e perguntei para mais duas
pessoas, mas elas informaram que ndo conheciam nada a respeito.
Precisamos mudar essa situagdo. (Professora Andressa)

Ribeiro (2020) concorda com o movimento provocado pela comunidade surda no
que se refere a proposta bilingue, ou seja, 0 uso da Libras como primeira lingua e o respeito
pela cultura e identidade surda. A professora Maria destaca a Libras como o ponto
fundamental para o desenvolvimento da educacdo bilingue, pois “¢ a lingua que define a
pessoa, € importante que surdos e ouvintes sejam fluentes para que a educacao bilingue possa

acontecer nas escolas”.
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Portanto, com os esclarecimentos dos autores Fernandes (2010), Capovilla (2011),
Campello e Rezende (2014) e Ribeiro (2020), entre outros, e com as analises das entrevistas,
percebe-se que o processo de inclusdo vai além da garantia do acesso a escola. A partir da
matricula, o sistema de ensino devera assegurar o desenvolvimento linguistico, comunicativo
e cognitivo dos estudantes surdos.

Conforme Gesser (2012, p. 83), a “lingua de sinais é a bandeira politica, tomada
sempre como tema e objeto de luta em quaisquer reivindicacdes pela comunidade surda”. Para
a professora Juliana, “a principal diferenca entre as culturas observadas € a utilizacdo da
lingua de sinais”. Aqui, novamente podemos ratificar a importancia da preservacdo e
valorizacdo da lingua, que é ponto essencial para a cultura surda, alids, para qualquer cultura.
O estudante surdo precisa ser respeitado no seu direito a educacdo, interagindo com seus pares
surdos e com 0s usuérios da Libras dentro do ambiente escolar.

Trago novamente alguns fragmentos das expressdes dos entrevistados que
reforcam essa afirmacéo. Para a professora Lucinda, a lingua de sinais “é a voz dos surdos”;
para o professor Robson, ela “representa a cultura surda”. A professora Juliana expressa que a
lingua “deve ser respeitada e valorizada pela sociedade”; para a professora Maria, é por meio
da lingua de sinais que 0 “conhecimento se constr6i”. A professora Andressa conclui que, a
partir do conhecimento e uso da lingua de sinais, os surdos serdo “referéncias para as geracoes

futuras”.

3.2.3 A cultura surda: (re)significacGes a partir dos processos de inclusdo no ambiente escolar

Neste subeixo, trago questdes relacionadas ao processo de inclusdo dos estudantes
surdos no ambiente escolar, da Educacdo Bésica ao Ensino Superior. Os relatos das
professoras e do professor surdo entrevistados mostram momentos vivenciados nas escolas
antes e ap6s a legalizacdo da Libras; consequentemente, o processo inclusivo pode ser
observado a partir de duas perspectivas. Na primeira perspectiva, o0 estudante surdo era
matriculado nas escolas regulares, mas ainda ndo contava com a garantia legal do trabalho do
TILS ou IMMS e nédo era utilizada a lingua de sinais como forma de comunicagdo e de
aprendizagem; na segunda perspectiva, inicialmente, mesmo com o direito assegurado pela
legislacdo, o estudante surdo necessitava “lutar” para a garantia da contratacdo do
profissional. No proximo eixo, sera analisada a presenca ou ndo dos TILS ou IMMS, por meio

das vivéncias dos professores entrevistados.
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Inicio com a apresentacdo da Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), que
preconiza possibilidades de aprendizagem de estudantes, independentemente de suas
diferencas ou dificuldades na educagdo escolar inclusiva, sendo esse um dos documentos

fundamentais para o direito a aprendizagem dos deficientes de uma maneira geral.

Vérios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel
de educacdo para todos, através de curriculos adequados, de uma boa
organizacdo escolar, de estratégias pedagdgicas, de utilizacdo de recursos e
de uma cooperagao com as respectivas comunidades. E preciso, portanto, um
conjunto de apoios e de servicos para satisfazer o conjunto de necessidades
especiais dentro da escola. (UNESCO, 1994, p. 11-12)

Relacionando ao contexto da educacdo de surdo, como foi explanado
anteriormente, o processo de inclusdo dos estudantes surdos nas escolas do sistema regular
ocorreu diante de legislacdes especificas, no entanto, percebe-se a necessidade de adequacdes
para que a inclusdo ocorra de forma digna. Campos (2013, p. 37) pontua que, mais do que
“ofertar 0 acesso dos alunos as escolas ou & lingua, é necessario a formacdo profissional
especifica para se trabalhar com esses alunos, e também, saber lidar com as diferencas de cada
aluno e interagir de forma correta com cada um deles”. A professora Lucinda esclarece o
quanto a falta de comunicacdo na sala de aula foi prejudicial, tanto na interacdo com
professores e colegas quanto na aprendizagem dos conteudos:

Eu gostava de ir a escola, apesar de todos os problemas de comunicagao.
N&o conseguia aprender, parecia que 0s contetdos eram jogados pra cima
de mim. Mas, com o tempo, eu acostumei, na verdade, o pior mesmo era a
falta de TILS, principalmente no momento das provas, e a falta de interagéo
com os professores e colegas. (Professora Lucinda)

Segundo Lacerda (2006), as dificuldades encontradas por estudantes surdos ao
iniciarem o processo escolar devem-se, principalmente, a falta do conhecimento e/ou da

utilizacdo da Libras. A inclusdo

[...] & muito restritiva para o aluno surdo, oferecendo oportunidades
reduzidas de desenvolvimento de uma série de aspectos fundamentais
(linguisticos, sociais, afetivos, de identidade, entre outros) que se
desenvolvem apoiados nas interacfes que se ddo por meio da linguagem. A
ndo partilha de uma lingua comum impede a participacdo em eventos
discursivos que sdo fundamentais para a constituicdo plena dos sujeitos.
(LACERDA, 2006, p. 181)
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Em consonancia com a autora, a professora Maria e o professor Robson expdem
dificuldades encontradas no periodo escolar, especialmente nos primeiros anos do Ensino
Fundamental. Dizem terem se sentido inclusos s6 ao iniciarem em uma escola onde havia

outros surdos matriculados e também o apoio do TILS:

Era muito complicado, pois eu estava comegando a aprender a Libras. Nao
gostava quando os professores ndo me respeitavam como surda e ignoravam
a minha lingua e cultura, ndo existia comunica¢ao. Mas tudo mudou quando
fui matriculada em uma escola com TILS. (Professora Maria)

No inicio, me sentia muito sozinho, ndo conseguia ouvir e nem falar, como
0s outros colegas. Eu ndo utilizava a Libras. Somente me encontrei, me senti
parte do grupo, ou seja, incluido, no 6° ano do Ensino Fundamental, quando
mudei de escola. Foi dificil esse comego, mas depois foi maravilhoso.
(Professor Robson)

Autores como Lacerda (2006), Strobel (2008), Stumpf (2011) e Quadros (2019)
ressaltam a importancia do respeito pela aprendizagem e utiliza¢do da Libras como direito do

surdo, sobretudo, no ambiente escolar.

Temos sugerido caminhos e mostrado que recursos sociais e artefatos
culturais podem tornar a surdez aquilo que ela realmente é: uma diferenca a
ser respeitada. Os surdos ndo querem que contem sobre eles histérias
heroicas de superacdo, querem que seja colocada sua capacidade virtual para
uma educacdo que ndo € menos nem mais do que a dos outros, mas é
diferente. (STUMPF, 2011, p. 7)

As professoras Maria, Lucinda, Juliana, Andressa e o professor Robson relatam as
dificuldades enfrentadas no transcorrer do periodo escolar, ainda no inicio da aprendizagem
da Libras:

Foi um grande choque, tinha que aprender os conteldos e escrever na
lingua portuguesa, entdo, copiava tudo o que o0s professores passavam no
guadro. No final das aulas, sentia muitas dores nas maos. (Professora
Maria)

N&o entendia a explicacdo dos professores e as perguntas feitas pelos
colegas. (Professora Lucinda)

Nao tinha tradutor intérprete de Libras na sala; eu simplesmente copiava 0s
contetidos passados no quadro. (Professora Juliana)

Chegava em casa e perguntava para a minha mée o que era tudo aquilo. Ela
foi até a escola para tentar sensibilizar o diretor da escola e cobrou um
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TILS, mas nesse periodo ndo existia lei de acessibilidade. (Professora
Andressa)

Todas aquelas palavras copiadas no caderno e faladas pelos professores
ndo faziam nenhum sentido. (Professor Robson)

Em relacdo a formacdo académica, a professora Lucinda relata que sua trajetdria
foi permeada por muitas dificuldades e soliddo, sem o trabalho no AEE e sem o uso da Libras:
“terminei 0 Ensino Fundamental em uma escola da rede estadual; ficou mais dificil, pois a
sala era muito grande [...], ainda sem o apoio do tradutor intérprete de Libras, eu era muito
cobrada e ndo conseguia acompanhar a turma”. Lacerda (2006) ja anunciava que 0 processo
inclusivo dos estudantes surdos aconteceria de forma gradual, uma vez que depende
inicialmente da aprendizagem e uso da lingua de sinais por parte de todos os envolvidos
diretamente com o ensino, sendo o professor responsavel pela mediacdo e incentivo para
construcdo do conhecimento e também para interacdo com os colegas ouvintes. Atualmente, a
educacdo de surdos ainda vivencia essa realidade, ou seja, no interior das escolas e
universidades, a Libras ainda ndo se faz presente de forma efetiva entre estudantes e
professores.

Portanto, para que o processo inclusivo realmente se efetive dentro e fora dos
muros das escolas, entende-se que a lingua de sinais e a cultura surda precisam ter suas
presencas reconhecidas pela sociedade. Para a pesquisadora surda, Strobel (2008), o conceito
de comunidade surda é amplo, pois esta ndo se reduz apenas as pessoas surdas, agregando
também pessoas ouvintes, como familiares, TILS, IMMS, professores, amigos e outros que
participam ou compartilham dos mesmos espacos/tempos. Essa teméatica também é abordada
pela professora Lucinda quando declara:

Para o desenvolvimento da cultura surda, faz-se necessaria a participacio
de todos, por isso, é importante que os surdos estejam permanentemente em
contato com outros surdos e também com ouvintes fluentes na Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, pois somente a partir da unido e da
convivéncia é que realmente as relagdes culturais se fortalecem. (Professora
Lucinda)

A professora Maria, em consonancia com 0s outros professores sujeitos desta
pesquisa, bem como com o0s autores citados na tese, ratifica a importancia da Libras e da
cultura surda no cotidiano de surdos e ouvintes. E na convivéncia com seus pares e com

ouvintes que se consolida a estruturagdo da cultura na sociedade.
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Ainda dentro deste eixo, abordo a interagdo dos profissionais que atuam na
educacao de surdos na area educacional (professores, TILS e IMMS), o que é essencial. I1sso
porque O processo interpretativo ultrapassa os limites de uma simples traducdo, atingindo
também questdes sociais de convivéncia entre estudantes e professores. A professora Maria
relembra o periodo em que estudava no Ensino Fundamental e ndo era acompanhada pelo
TILS ou IMMS: “sentia-me sozinha o tempo todo; por exemplo, na sala de aula, ndo fazia
trabalho em grupo com os meus colegas e, no recreio, eu lanchava sempre sozinha”. De
acordo com Lacerda (2010), o trabalho do TILS iniciou em algumas regides do Brasil a partir
do final da década de 1990. A regulamentacdo da profissdo de tradutor e intérprete de Libras
em ambito nacional ocorreu somente pela Lei n. 12.319/2010. No estado de Mato Grosso do
Sul, o reconhecimento e a garantia da Libras ocorreram por meio da Lei n. 1.693/1996, artigo
2°: “O Estado devera garantir as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva o seu efetivo e
amplo atendimento, por meio do uso e da difuséo da Libras e da traducdo e da interpretacédo
de Libras — Lingua Portuguesa” (MATO GROSSO DO SUL, 1996, s.p.).

Apesar da relevancia das atividades realizadas por esse profissional, Lacerda
(2010) diz que a presenca do TILS e/ou IMMS pode causar, inicialmente, tensdes entre 0s
professores. Contudo, aos poucos, a aceitacdo torna-se necessaria e importante para a
interlocucdo entre surdos e ouvintes. No contexto de sala de aula, Albres (2015, p. 88) fala
das relagdes estabelecidas entre os profissionais no cotidiano: “na relagdo com o professor
regente de turma, o intérprete também desenvolve um papel esclarecedor do seu fazer e
receber orientacdo, revelando que nesta relacdo professor intérprete é necessario um trabalho
colaborativo™.

Conforme a professora Juliana, atualmente, o TILS e/ou IMMS s&o recebidos
como coautores do processo educativo, mas ela reconhece que, ha algumas décadas, as
relacGes eram cercadas por conflitos associados com a presenca dos profissionais em uma
mesma sala de aula. Por isso, a confianga mutua entre os profissionais é indispensavel,
segundo Lacerda (2014, p. 124), “mas isso s6 ocorrera depois de uma certa proximidade,
negociacdo de papéis e discussdes que possibilitem refletir sobre essa pratica no sentido de
torna-la mais clara e adequada para ambos”.

Para Marques (2017), é importante a ligacdo do TILS com todos os profissionais
gue atuam na escola, uma vez que, juntamente com um estudante surdo, participam da
construcdo do projeto politico-pedagdgico. O professor Robson também compreende que as

interacdes estabelecidas entre o TILS e/ou IMMS na sala de aula ultrapassam os limites da
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traducdo: “eu sempre vi esse trabalho além dos limites estabelecidos em uma simples
traducao”.

Santos e Lacerda (2015, p. 511) concluem que a atuacdo do TILS no ambiente
escolar é fundamental, possibilitando “o acesso as informacdes e conteidos ministrados ao
aluno surdo — mais que isso, esse profissional é o elo de sedimentagdo na construgdo de
sentidos e conhecimentos”.

Porém, os entrevistados relataram que esse profissional ndo esteve presente no
inicio da escolaridade, nem na Educacdo Basica nem na Educacdo Superior, como sera
explicitado no préximo eixo. Por meio das respostas, podemos observar o grau de desafios e
dificuldades enfrentados quando o estudante surdo € privado da presenca de um profissional
que faca a mediacdo entre surdos e ouvintes. Os professores Lucinda, Robson e Maria,

relatam a importancia das relacdes estabelecidas nas aulas com os profissionais e/ou colegas:

Quando eu estudava, a comunicagdo era muito dificil, pois ndo tinha
tradutor e intérprete de Libras (TILS) ou IMMS. Os professores falavam
oralmente, e eu ndo entendia nada. (Professora Lucinda)

Com colegas ouvintes, ndo tinha interacdo. Eu permanecia na sala de aula
no momento do intervalo, pois eles ndo sabiam Libras e ndo tinham vontade
de aprender. Sentia-me sozinho, ficava esperando terminar o intervalo para
o reinicio das aulas. (Professor Robson)

Era muito dificil manter relagdes com os colegas e professores quando o
TILS néo estava na escola. Em algumas vezes, eu optava por faltar as aulas.
(Professora Maria)

Lacerda (2017, p. 34) observa que, “[...] na auséncia desses profissionais, a
interacdo entre surdos e ouvintes fica muito prejudicada”, visto que o maior entrave € a lingua
de sinais, provocando distanciamento entre surdos e ouvintes. O professor Robson concorda
com a autora, haja vista que, “sem 0 TILS, o estudante surdo fica perdido, ndo consegue
entender as explicaces do professor e, consequentemente, ndo consegue aprender”. A autora
(2017, p. 34), conclui que “os surdos ficam limitados a participar apenas parcialmente de
varias atividades (pelo ndo acesso a lingua oral), desmotivados pela falta de acesso ou total
exclusdo das informagdes”.

A professora Andressa insiste que o trabalho realizado pelo TILS e/ou IMMS na
sala de aula ndo é suficiente para que a inclusdo ocorra: “na hora do intervalo, muitas vezes

fiquei sozinha, pois, quando o TILS e/ou o IMMS ndo estava junto comigo, eu ficava
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invisivel para as outras pessoas”. Lacerda (2010, p. 35) pontua que “[...] a inclusdo do
intérprete ndo soluciona todos os problemas educacionais dos surdos, sendo necessario pensar
a educacdo inclusiva em qualquer grau de ensino de maneira ampla”. Pode-se inferir que,
embora a presenca dos professores seja imprescindivel, ndo é suficiente, ja que o processo de
incluséo deve acontecer em todos 0s espagos/tempos da escola.

Alves, Rodrigues, Cruz e Couto (2021, p. 257) compreendem que as atribui¢des
desses profissionais podem ser confundidas no transcorrer do processo educacional: “¢é
comum de muitas pessoas tenham a concepcdo equivocada que esse profissional é
aconselhador, professor regente, profissional da sala de recursos, de atendimento educacional
especializado, terapeuta e outros”. Os profissionais desempenham fungdes diferenciadas e ao
mesmo tempo complementares no processo de ensino dos estudantes surdos. Portanto, é
fundamental a cooperacéo entre os profissionais.

O vinculo construido entre esses profissionais torna-se significativo no transcorrer
do processo educacional. A professora Lucinda reconhece que, “quando o tradutor intérprete
de Libras e os professores trabalham juntos, eu me sinto mais segura e consigo aprender com
0s conteudos trabalhados”. Albres (2015) lembra que a mediacdo realizada pelo tradutor
intérprete de Libras se estabelece com os professores na sala de aula. Lacerda (2014, p. 124)
também contribui, salientando a necessidade de confianga entre os dois profissionais no
cotidiano escolar: “isso s6 ocorrera depois de uma certa proximidade, negociacdo de papéis e
discussbes que possibilitem refletir sobre essa pratica no sentido de torna-la mais clara e
adequada para ambos”.

Este eixo, cultura surda e ambiente escolar um encontro imprescindivel,
fundamenta-se ao apresentar a cultura surda a partir da perspectiva da escola inclusiva, em
gue recebe a matricula dos estudantes como um desafio a novas mudangas no processo
educativo. Os estudantes surdos chegam hoje as escolas mostrando a Libras como sua
primeira lingua, provocando uma reviravolta no ambiente escolar e tornando-se cada vez mais
protagonistas. Os entrevistados mostraram 0 quanto o0 momento atual representa as rupturas e

as lutas para que a cultura e a identidade surdas ocupem dignamente o0 ambiente escolar.

3.3 A chegada a escola: percalcos e descobertas

Neste terceiro eixo, analiso o periodo escolar vivenciado pelos professores
pesquisados, sob uma perspectiva inclusiva. Sao focalizadas a presenca ou nao dos TILS e

IMMS, as experiéncias escolares na Educacdo Basica, superior e na pos-graduacdo e as
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experiéncias como professores de estudantes surdos. Os primeiros dias da entrada em uma
escola podem ser um tanto assustadores para qualquer estudante, independentemente do nivel
escolar, ja que se trata de um espaco desconhecido, com professores e colegas novos. Porém,
para os estudantes surdos, existe mais uma questdo: a lingua de sinais. Surgem duvidas sobre
como serd o ingresso na nova escola: serei 0 Unico surdo da sala ou da escola?

Apesar de os professores surdos entrevistados contarem que o contato com a
escola foi também a possibilidade de aprender a Libras e, sobretudo, de ter contato com outros
surdos, a chegada a escola ndo foi um caminho facil. Vale dizer que todas as formas de
convivéncia na escola foram uma conquista dos surdos, inclusive, o direito ao TILS ou ao
IMMS. Esta explicacdo se faz necessaria porque, em alguns casos, os professores que
relataram a sua historia lembram que tiveram que mudar de escola para conseguirem ser
aceitos como surdos e/ou terem o direito a acessibilidade. As professoras Andressa, Maria e
Juliana, apresentam experiéncias vivenciadas nos primeiros dias de aula. Seus depoimentos
estdo recheados de sentimentos gerados por processos discriminatdrios que permearam muitas

situacOes na vida académica:

No primeiro dia de aula, sentei na Ultima carteira da sala e fiquei
observando as minhas colegas conversando. Fiquei com vergonha, pois
tinha a impressdo de que estavam comentando sobre a minha surdez.
(Professora Andressa)

Recordo-me de quando fui transferida para uma escola maior. Meu Deus! A
escola parecia muito grande e assustadora. Entrei junto com minha mae na
sala. Lembro que suava muito, minha vontade era sair correndo, pois todos
me olhavam como se eu fosse um ser de outro planeta. Fui sentar na Gltima
carteira da sala e fiquei por varios dias sozinha. (Professora Maria)

No recreio, durante as brincadeiras, as meninas ndo me chamavam para
participar. Eu sempre ficava no meu cantinho, observando tudo. (Professora
Juliana)

A professora Andressa relata: “eu sentia que nédo fazia parte do sistema, néo tinha
espaco para me colocar, sempre lutava para ter acessibilidade linguistica. Quando eu era
pequena, até o direito de matricula em escola regular foi negado”. O ingresso de estudantes
surdos no processo escolar é envolvido por diversas questdes educacionais, linguisticas,
sociais e de politicas publicas. Somente a partir da Lei n°® 10.098/2000, da Lei n° 10.436/2002
e do Decreto n° 5.626/2005, conforme ja apresentado no Capitulo 2, a educacdo dos surdos no

Brasil conseguiu expandir-se, garantindo direitos para os estudantes surdos.



116

No Quadro 9, apresento os dados correspondentes ao periodo em que cada

professor pesquisado concluiu os cursos na Educacéo Basica, graduacéo e pds-graduacao.

Quadro 10 — Periodo de concluséo

Professor(a) Término da Término da Término da Término da Pos- Término da Pos-
Pesquisado Educacdo Graduacdo 1 Graduacdo 2 Graduacdo 1 graduacdo 2
Basica
Lucinda 1982 I I e
Maria 1999 2004 2018 2007 2019
Andressa 2000 2004 2018 2007 2019
Robson 2009 2014 | - N
Juliana 2010 2014 2014

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Os dados do Quadro 9 demonstram que a maioria dos professores pesquisados
estava matriculada na Educacdo Béasica em periodos anteriores a regulamentacdo da Libras.
Entretanto, os entrevistados relatam que, em suas escolas, ja contavam com o trabalho do
TILS. Porém, na Educacdo Superior, mesmo apos a lei estar em vigor, ndo havia a presenca
deste profissional de forma efetiva, conforme podemos observar no Quadro 10.

A seguir, os dados do Quadro 11 podem retratar e/ou justificar as dificuldades
encontradas pelos professores entrevistados, uma vez que, em muitas etapas escolares, 0s

professores ainda ndo contavam com a presenca do TILS e/ou IMMS.

Quadro 11 — Presenca do TILS e/ou IMMS

Professor(a) EF 1% EF 2% EM? | Graduagio Pés-Graduagio
Lucinda Nao Nao Nao Nao Parcialmente
Maria Nao Parcialmente Sim Parcialmente Sim

Andressa Nao Parcialmente Sim Parcialmente Sim

Robson Parcialmente Sim Sim Sim Sim

Juliana Parcialmente Sim Sim Parcialmente Parcialmente

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A professora Lucinda comenta sua experiéncia escolar, ocorrida anteriormente a
publicacdo das leis acima citadas. E possivel observar dificuldades com a falta de politicas
publicas que estabelecessem conexdes com as politicas linguisticas: “sentia-me muito sozinha
e percebi que deveria encontrar uma forma de organizar uma rotina de estudos. Minha irméa

tentava me ajudar, mas néo sabia Libras”. A professora complementa:

% Ensino Fundamental | - corresponde do 1° ao 5° ano da Educacéo Basica.
% Ensino Fundamental Il - corresponde do 6° ao 9° ano da Educacio Basica.
27 Ensino Médio - corresponde aos trés tltimos niveis da Educacéo Basica.
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Eu olhava os textos nos livros e ndo conseguia entender o que estava
escrito, na verdade, meu vocabuldrio na lingua portuguesa escrita era
restrito a algumas palavras. (Professora Lucinda)

A partir dessa situacdo vivenciada no ambiente escolar, a professora buscou
solucBes para amenizar a falta da lingua de sinais durante as aulas, 0 que provocou outros

aprendizados:

Na escola, comecei a observar tudo aquilo e percebi que havia comunicacéo
entre eles, mas, como eu somente me comunicava com minha familia, achei
tudo muito estranho e ndo compreendia o que estavam sinalizando. Com o
passar do tempo, comecei a perceber tudo em minha volta e comecei a ficar
mais calma e descobri uma forma de me comunicar com meus colegas
surdos. (Professora Lucinda)

A professora Lucinda conta que passou todo o periodo escolar, ou seja, desde a
Educacdo Bésica até a finalizacdo do curso de graduacdo, sem contato com a Libras. Seus
primeiros contatos ocorreram no periodo de estagio supervisionado, pois foi realiza-lo em
uma escola especializada em estudantes com surdez. A entrevistada explica as dificuldades

enfrentadas durante o periodo escolar:

Foi uma ardua luta para conquistar o direito de ter TILS e/ou IMMS e ser
respeitada a minha escrita como L2. Os professores [precisam] entender
gue os surdos tém uma cultura diferente e precisam ser respeitados e
valorizados. (Professora Lucinda)

Os estudantes surdos ainda encontram muitas dificuldades durante as aulas.
Segundo Silva (2006, p.15), devido ao predominio da presenca de ouvintes, sendo a lingua
oral dominante, os estudantes surdos sdo submetidos a praticas ouvintistas “[...] que tenta[m]
anular a sua forma de comunicacao (a lingua de sinais), procurando assemelha-los cultural e
linguisticamente aos ouvintes [...]”. A professora Lucinda relata fatos ocorridos em um
periodo anterior a lei da Libras, sem a atuacdo do TILS nem do IMMS. Os professores
exigiam a oralizacdo de forma mecéanica e sem sentido, tornando esses momentos muito

sofridos:

As professoras eram muito exigentes, cobravam que eu oralizasse, me
forcavam a fazer exercicios orais para que eu desenvolvesse a fala. Nesse
periodo, se intensificaram os exercicios na cabine da fonoaudidloga, e as
professoras da escola e meus pais receberam orientacdo para realizarem
exercicios com repeti¢do das palavras. (Professora Lucinda)
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As professoras Maria e Andressa relatam suas experiéncias na Educagdo Bésica
antes da regulamentacdo da Libras. Por esforgos de suas familias, conseguiram a garantia do
TILS nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Elas salientam que
encontraram dificuldades nas aulas, principalmente nos momentos de leitura, durante o

processo de alfabetizagao:

Era muito dificil participar das aulas. Eu me perdia durante as leituras e
ndo conseguia entender a lingua portuguesa. Nao havia AEE. (Professora
Maria)

Ficava muito ansiosa durante as aulas, pois as professoras, logo apos a
explicacdo, faziam perguntas para os estudantes. Eu tinha receio de néo
saber responder o que era solicitado. Abaixava a cabeca e esperava que as
perguntas fossem feitas para outros colegas. (Professora Andressa)

Para as professoras Maria e Andressa, 0 periodo de graduacdo foi uma intensa
batalha com a universidade. A cada ano, era necessario ir até a coordenacdo do curso e

solicitar a convocacdo do TILS. Isso perdurou até o ultimo ano.

Era muito cansativo. Todos 0s anos, ficava um semestre explicando o quanto
o TILS é fundamental para uma académica surda. O coordenador ja estava
aprendendo Libras para podermos conversar. Eu entendia que era a
burocracia que dificultava a contratacdo, mas era muito sofrido voltar para
a sala de aula sozinha. (Professora Maria)

Os colegas da turma sempre me ajudavam, contudo, ndo era justo. Afinal, a
Libras j& estava devidamente legalizada, a universidade ndo tinha motivos
para ndo contratar o TILS. (Professora Andressa)

As professoras Maria e Andressa reiteram as dificuldades enfrentadas no
transcorrer do curso de graduacdo. Destacam que, mesmo ja consolidado o direito de
acessibilidade linguistica por meio da legislacéo federal, atendido pelo estado e municipios na
Educacdo Bésica, ao ingressarem na Educacdo Superior, houve necessidade de

enfrentamentos para conquista dessa garantia.

Sempre tive que lutar para a garantia da acessibilidade linguistica e muitas
vezes senti vontade de desistir, de parar com tudo, mas tive coragem de
continuar e lutar. Hoje esta mais facil, mas na minha época tudo era muito
dificil. (Professora Maria)

Foi uma &rdua luta para conquistar o direito de ter tradutor intérprete de
Libras e ser respeitada a minha escrita na lingua portuguesa escrita como
segunda lingua (L2). (Professora Andressa)
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A professora Andressa conta que o curso de pos-graduacdo foi totalmente
diferente; os professores eram fluentes na Libras, e ela se sentiu incluida, tendo respeitada a
sua cultura visual.

Ao ingressar no Ensino Superior, os estudantes surdos deparam-se com desafios ja
conhecidos no decorrer da Educacdo Béasica. Sampaio e Santos (2002) ressaltam que tais
desafios provocam o fracasso na educacdo formal, seja ela bésica ou superior, e,
consequentemente, o abandono. Por exemplo, ha dificuldade na contratagdo de TILS com
conhecimento linguistico e académico para realizacdo das interpretacdes durante as aulas; ndo
ocorre aprofundamento nas questbes tedricas discutidas e nos conteudos trabalhados nas
disciplinas; existe defasagem na aprendizagem da L2, ou seja, na leitura e producéo escrita,
entre outros fatores. A professora Lucinda corrobora os autores e ressalta que, por muitas
vezes, 0s estudantes surdos sdo desacreditados, mesmo nos cursos de pds-graduacdo. Ela diz
que até mesmo no final do curso precisou provar sua competéncia e conhecimento para 0s

professores, apresentando seu trabalho na area da surdez:

O tema que escolhi para pesquisar foi a familia dos estudantes surdos.
Realizei entrevistas, leituras, anotacbes e acompanhei as familias. Foi
bastante emocionante. Alguns professores da universidade me falaram que
eu ndo teria condigcbes de terminar a pesquisa, ndo respeitaram minha
especificidade, chorei muito, foi muito cruel esse momento, mas outros
professores acharam muito interessante a minha pesquisa, pois eu estudei
sobre surdo. Enfim, aprendi e desenvolvi muito no decorrer do curso.
(Professora Lucinda)

Viana e Gomes (2020) discutem as dificuldades de incluséo dos estudantes surdos
na Educacdo Superior, como visto no relato da professora Lucinda. Percebe-se a falta de
reconhecimento e inclusdo da diferenca e da cultura surda, sem respeito e aceite da Libras

como L1 e da lingua portuguesa escrita como L2.

Dessa maneira, deve-se refletir sobre as condi¢des do aluno surdo no Ensino
Superior, propondo a possibilidade de uma nova visdo do ensino no que diz
respeito a igualdade de acesso ao conhecimento, nesse caso atendendo a sua
especificidade linguistica, a Libras, como sua lingua de instrucdo e a Lingua
Portuguesa escrita como sua L2. (VIANA; GOMES, 2020, p. 205)

O professor Robson e a professora Juliana vivenciaram uma realidade diferente.
Na Educacdo Basica, j& contavam com o TILS e o AEE nas escolas. Entretanto, o professor
Robson ressalta que encontrou muitas dificuldades na Educacéo Infantil e inicio da Educacéo

Basica, primeiramente, pela falta do TILS e/ou IMMS, e também por estar em processo inicial
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de aprendizagem da Libras. Assim, comecou a utilizar algumas estratégias: “cu pegava
emprestados os cadernos dos colegas para copiar em casa. Eu ndo conseguia nem copiar as
atividades e nem entender o que os professores ensinavam, pois nao tinha tradutor intérprete
de Libras”. Depois da transferéncia para outra escola, porém, o professor Robson explica que
havia uma postura completamente diferente com os professores: “os professores entendiam
que os surdos tém uma cultura diferente e precisam ser respeitados e valorizados”.

Durante o periodo de graduacdo e na pos-graduacédo, o professor Robson diz que
ndo encontrou dificuldades com a presenca do TILS e que sempre foi acompanhado pelo
profissional. Ele conta que, ao efetuar sua matricula e comunicar a surdez, a universidade
realizou a contratagdo imediata de um TILS para o inicio das aulas.

A experiéncia da professora Juliana ocorreu diferentemente. Na Educacdo Basica,
foi atendida pelo TILS, mas, durante a graduacdo e na pos-graduacédo, enfrentou as mesmas
dificuldades que tiveram as professoras Maria e Andressa na universidade para contratar o
profissional, embora sejam institui¢des diferentes.

A professora Juliana fala de uma experiéncia ocorrida durante o Ensino Médio:
“eu me sentia segura durante as explicacdes dadas pelos professores porque o TILS
apresentava fluéncia na lingua de sinais e conhecimentos dos contetdos, assim, eu conseguia
aprender tudo o que os colegas estavam aprendendo”. Pode-se dizer que a participacdo do
TILS e do IMMS é base de sustentacdo da relacdo comunicativa, atuando em uma perspectiva
bilingue. Todavia, faz-se necessario frisar que esses profissionais ndao podem assumir
sozinhos a responsabilidade pelo ensino e também pela comunicacgdo entre surdos e ouvintes
no ambiente escolar.

O professor Robson observa o quanto sédo importantes o conhecimento da Libras
no ambiente escolar e o trabalho do TILS ou IMMS, uma vez que, além da traducdo e/ou
ensino dos conteddos curriculares ministrados pelos professores em sala de aula, eles atuam
diretamente nas interagdes com os ouvintes. O professor Robson relata que “alguns
professores tentavam se comunicar comigo por meio de algumas expressdes e gestos e em
algumas vezes comecgaram a fazer curso de Libras. Isso me deixava muito feliz”. Albres
(2004, p. 52) contribui com essa discussdo, destacando o papel da escola ao receber

estudantes surdos ainda em processo inicial de aprendizagem da lingua de sinais:

As criangas vao para escola para ter acesso ao capital cultural, e a escola
espera que as criangcas cheguem a ela com uma heranga social, com um
conjunto de “conhecimentos inatos”, dentre eles a linguagem. As criangas
surdas chegam & escola sem a linguagem corrente desse espago (lingua oral)
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e a escola insensivel ndo providenciava qualquer mudanca para dar acesso ao
aluno surdo aos conteudos trabalhados, visando construir um espaco de
aprendizagem efetivo.

A falta de conhecimento de Libras pelos professores ouvintes que atuam nas
escolas com os estudantes surdos, ou seja, a falta de fluéncia em Libras, de conhecimento da
cultura e identidade surda, da metodologia de ensino para segunda lingua e para avaliacdo das
producdes escritas, entre outras lacunas, é recorrente nas narrativas dos professores
entrevistados. A professora Maria aponta uma grande dificuldade encontrada no periodo

escolar, pois os professores exigiam a oralizacédo e a escrita em lingua portuguesa:

N&o tinha tradutor intérprete de Libras, e os professores cobravam o tempo
todo a oralizacdo; ndo tinha nenhum profissional que me ajudasse. Eu era
cobrada para falar e também escrever na lingua portuguesa. A
fonoaudidloga tentava me ensinar a lingua portuguesa, isso era dificil, eram
horas de treinamento de lingua oral e escrita. Era muito dificil. (Professora
Maria)

Além das dificuldades mencionadas pelos entrevistados em relagéo as leituras e a
compreensdo do contetdo trabalhado pelos professores, outra questdo aflora no ambiente
escolar: a discriminagdo dos colegas. O relato da pesquisadora surda Vilhalva (2001, p. 10)
explicita o sentimento discriminatorio vivenciado historicamente pelos estudantes surdos nas

escolas, a partir da ideia de surdez como doenca:

Os meus colegas ndo me aceitavam porque tinham receio que a surdez
pegasse como uma doencga contagiosa, eles tinham medo de falar comigo,
achando que eu ndo iria compreender, sempre que estava na fila por ordem
de chegada, as vezes a primeira, por morar proximo a escola, eles me
puxavam pelos meus longos cabelos negros que estavam trancados como
uma india, me arrastavam e colocavam como ultima da fila; sem entender
muito bem, eu aceitava as imposicoes.

Este eixo apresentou a andlise de algumas paginas das vidas dos professores
surdos entrevistados nesta pesquisa. S&0 momentos muito ricos e densos; trazem consigo as
lutas, os sonhos, os medos, os desafios e, principalmente, as vitorias de cada um. No inicio
das entrevistas, ao apresentar o tema da tese, os professores surdos ressaltaram a relevancia do
estudo para a area da educacdo de surdos no Brasil, sobretudo para fomentar novas pesquisas
sobre/com surdos.

Assim, justifica-se o titulo deste eixo — “As dores e as delicias de ser surdo” —,

uma vez que observamos como foram dificeis, mas também prazerosas, as vivéncias e
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conquistas de cada um dos professores pesquisados. Foram lutas para entrar no espago
escolar, para garantir a contratacdo de TILS e/ou IMMS, para ser reconhecido como minoria
linguistica e ndo como deficiente, para garantir avaliacdo escrita como aprendiz de segunda
lingua, para que a cultura surda fosse divulgada, para que a Libras pudesse circular no
ambiente escolar com o status de uma lingua oficial. Estas, entre outras, sdo conquistas da

comunidade surda, que continua ampliando seus espacos de atuacao.

3.4 Concepcao de inclusdo dos professores surdos: a necessidade do contexto bilingue

Neste eixo, sdo discutidos os temas: contexto bilingue; concepcéo de inclusdo dos
professores surdos e necessidade do contexto bilingue; o isolamento linguistico, social e
cultural sofrido pelos estudantes surdos nas escolas regulares; a importancia da presenca de
professoras e professores surdos nas escolas como forma de identificacdo positiva por parte
dos estudantes surdos; e o papel dos professores e professoras surdas frente a questdes da

cultura surda.

3.4.1 Contexto bilingue: possibilidades e desafios

Este eixo expressa os desafios encontrados no transcorrer da implementacdo da
educacdo bilingue, segundo a visdo dos professores surdos entrevistados, perpassando 0s
periodos em que eram ora estudantes, ora profissionais atuando nas escolas com a formacéo
de estudantes surdos em processo de aprendizagem da Libras.

Os entrevistados também discutem a educacdo inclusiva e a educagdo bilingue,
abrangendo trés espagos educacionais para o ensino de surdos:

a) Escolas inclusivas com estudantes surdos e ouvintes interagindo, com o
trabalho dos TILS e/ou IMMS em sala de aula, mediando a comunicacao e o
ensino, com aulas no AEE no contraturno.

b) Classes bilingues especificas com estudantes surdos em escolas inclusivas.

c) Escolas bilingues especificas para estudantes surdos e/ou com atendimento de
estudantes surdos e ouvintes.

Nascimento e Costa (2014) dizem que h& dois tipos de escolas bilingues: uma
escola é especifica para atender estudantes surdos, como, por exemplo, o INES, localizado no
Rio de Janeiro; a outra escola é a que aceita matriculas de estudantes surdos e ouvintes. Os

autores dizem o seguinte sobre a escola bilingue:
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A Escola Bilingue de Surdos ergue-se fundamentada primeiramente nos
direitos alienaveis do ser humano. No direito humano de ser, de pertencer a
um grupo e por ele ser respeitado; no direito linguistico de possuir uma
lingua com a qual seja possivel interagir com a sociedade e ter acesso pleno
a informacdo e ao conhecimento; no direito de receber uma educacdo
transformadora, que torne sua vida melhor; no direito de exercer sua
cidadania com autonomia, liberdade de expressdo e protagonismo, associado
aos deveres que essa condigdo lhe exige. (NASCIMENTO; COSTA, 2014,
p. 179).

Quadros e Schmiedt (2006, p. 18) afirmam que a educacéo bilingue deve garantir
efetivamente o uso de duas linguas por todos os envolvidos no processo de ensino; assim, faz-
se necessario o ensino de, “[...] pelo menos, duas linguas no contexto educacional”.

E importante também retomar o Capitulo 2, no que diz respeito a educagio
bilingue para surdos, compreendendo-se a Libras como primeira lingua (L1) e a lingua
portuguesa escrita como segunda lingua (L2). O Relatério sobre a Politica Linguistica de
Educacdo Bilingue — Libras e Lingua Portuguesa (BRASIL, 2014a, p. 14) caracteriza a
educacao bilingue a partir da imersdo na cultura surda e adverte que, “se a cultura surda ndo
estiver inserida no ambiente educacional, os surdos dificilmente terdo acesso a educacéo plena
como lhes é de direito e acabam por abandonar a escola”. Nesse sentido, dizem a professora

Juliana e o professor Robson:

E importante o fortalecimento da educacdo bilingue. A escola precisa ser
um lugar onde os estudantes surdos se sintam participantes. (Professora
Juliana)

Eu acredito na importancia da Libras como primeira lingua do surdo e na
lingua portuguesa escrita como segunda lingua para o atendimento mais
eficiente dos estudantes surdos. (Professor Robson)

A professora Juliana considera importantes 0s momentos de contato com o0s pares
linguisticos no ambiente escolar; esse encontro faz aflorar a convivéncia com a Libras. Lopes
(2012) discute a proposta bilingue como possibilidade de formacdo de identidade e de trocas

entre os surdos.

Implicados na proposta bilingue de educacdo para surdos estd o uso da
escola como um espaco de convivéncia de surdos com surdos, a
possibilidade de construir uma identidade surda a partir da convivéncia com
semelhantes, a capacidade de produzir uma cultura visual e de aprender
tendo a Lingua de Sinais como primeira lingua. (LOPES, 2012, p. 249)
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Para Skliar (1999), a proposta da educagdo bilingue esta eminentemente ligada as
perspectivas conceituais de surdez. A professora Juliana define o objetivo da educacéo
bilingue como promover a “valorizacdo da cultura e da identidade surda, oportunizando
acessibilidade linguistica e favorecendo a aprendizagem dos conteudos ensinados”.

Como apontam Quadros e Schmiedt (2006, p. 18), a educagdo bilingue depende de
“decisdes politico-pedagdgicas, a escola ao optar estd assumindo uma politica linguistica em
que duas linguas passardo a coexistir no espaco escolar”. Entendo que essa op¢do demanda
também decisdes politicas que envolvem a Unido, os estados e 0os municipios, visto que as
suas legislacBes interferem diretamente nas escolas. Para a efetivacdo das politicas publicas,
fazem-se necessarias a formacao bilingue de professores em todas as areas do conhecimento e
a disponibilizacdo de materiais acessiveis, entre outros quesitos.

Thoma (2016) pondera que a educacdo bilingue de surdos esta marcada por tracos
da cultura surda que precisam estar imersos nela, pois a integram e sdo inseparaveis da
educacao bilingue. Se a cultura surda ndo estiver inserida no ambiente educacional, os surdos
dificilmente terdo acesso a educacdo plena, como lhes € de direito, e acabardo por abandonar a

escola (BRASIL, 2013, p. 14). Isso foi enfatizado pelas professoras Maria e Andressa:

Os estudantes surdos precisam de uma escola que permita a imersdo na
cultura surda, e, para isso acontecer, ¢ fundamental o uso da Libras no
ambiente escolar. (Professora Maria)

E fundamental que a cultura surda permeie todo o trabalho realizado na
escola, bem como a participacdo dos professores surdos nas decisdes.
(Professora Andressa)

O professor Robson salienta, como forma de garantia da educacdo bilingue, a
participacdo dos professores surdos nas tomadas de decisdo da escola: “a partir dos
conhecimentos teodricos, metodoldgicos e linguisticos do professor surdo, a escola podera
compreender melhor quem sé&o esses estudantes surdos”.

Na visdo da professora Andressa, a educacdo bilingue pode acontecer na escola
inclusiva, mas respeitando as diferencas linguisticas e culturais, sendo importante a

participacdo de professores fluentes na Libras:

Acredito que, para uma educacdo bilingue acontecer de verdade, ha
necessidade de termos estudantes surdos e ouvintes, ha necessidade de um
equilibrio. Contudo, os professores de todas as areas devem ser fluentes na
Libras. Sem a presenca do TILS e IMMS, financeiramente seria
compensador, pois 0s governos ndo teriam que pagar por tantos
profissionais e a escola seria muito importante para os estudantes surdos.
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Essa escola seria da Educacao Infantil até o Ensino Médio. Enfim, é um
sonho... (Professora Andressa)

O Decreto n. 5.626/2005, Artigo 22, apresenta a organizacdo das classes e
escolas?® de educacéo bilingue para surdos. No Plano Nacional de Educacéo (PNE), decenal,
aprovado pela Lei n. 13.005/2014b, vé-se a distin¢ao entre escola bilingue e escola inclusiva,
gerando discussdes para a manutencdo de um modelo Unico.

Em relacdo ao exposto acima, Lopes (2012, p. 248) elucida que os surdos, “[...] ao
defenderem uma escola bilingue para surdos, ndo estdo contra a inclusdo escolar, mas
assumem e defendem uma proposta educacional fundada na diferenca linguistica e cultural
dos surdos”. Lacerda, Albres e Drago (2013, p. 67), por sua vez, afirmam que “[...] qualquer
acdo pedagdgica precisa considerar sua condi¢do linguistica e oferecer a Libras (lingua
brasileira de sinais) como forma de acesso”. Ja Slomski (2012) ressalta que a escola bilingue
trabalha na perspectiva de duas linguas diferentes e, consequentemente, duas culturas em uma
mesma sala de aula.

Com isso, podemos compreender as reivindicagdes do movimento surdo, com sua
énfase na escola bilingue. Conforme Thoma (2016, p. 759), “[...] sdo nas escolas bilingues
especificas para surdos que os surdos devem estar, pois nelas ha uma comunidade linguistica
e cultural com a qual as criancas e jovens surdos podem identificar-se e construir sua
diferenca politica e cultural”.

A professora Lucinda expde alguns aspectos da escola bilingue e da escola
inclusiva. Para a professora, a principio, a escola bilingue atenderia 0s estudantes do Ensino
Fundamental, que estdo em processo de aprendizagem da Libras e da lingua portuguesa
escrita, com professores surdos trabalhando questBes relacionadas a identidade e a cultura
surda. J& no Ensino Médio, os estudantes surdos poderiam optar por estudar na escola
inclusiva, com atendimento do TILS e/ou IMMS, pois ja estariam fluentes nas duas linguas.

Por outro lado, a professora Juliana ressalta um ponto fundamental: a falta de
conhecimento e/ou fluéncia na Libras por parte dos professores. Nesse caso, normalmente, a
responsabilidade com a comunicacdo e o ensino é entregue ao TILS e/ou ao IMMS.

Ha exemplos de escolas inclusivas cujos professores ndo tém conhecimento e/ou

fluéncia na Libras, e geralmente a responsabilidade com a comunicacao e 0 ensino é entregue

2 | - Escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com professores bilingues, na
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental;
Il - Escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos surdos e ouvintes, para
os anos finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio ou educagdo profissional, com docentes das diferentes
areas do conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de
tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa (BRASIL, 2005).
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ao TILS e/ou IMMS. As professoras Juliana, Andressa, Maria e Lucinda e o professor Robson

ilustram essa situagéo:

Os professores de diferentes areas ndo conhecem a Libras, ndo reconhecem
0 estudante surdo como uma pessoa que necessita ser respeitada durante as
aulas, é direito das pessoas surdas. (Professora Juliana)

No passado, 0s estudantes surdos eram aprovados mesmo ndo apresentando
condicdes, infelizmente, foi uma prética recorrente nas escolas. Tal situacédo
ocorria porgue, nesses casos, 0s professores ndo tinham conhecimentos
sobre a surdez e a Libras, portanto, acredito que uma educacéo bilingue é
muito importante, pois, nesses casos, todos os professores séo fluentes na
lingua de sinais. (Professora Andressa)

E importante a garantia da acessibilidade linguistica. (Professora Maria)

Muitos professores ndo tém tempo e/ou vontade de aprender a Libras, e isso
dificulta a promo¢do da educacdo bilingue nas escolas. (Professora
Lucinda)

Ha dificuldades para o processo bilingue acontecer. Alguns surdos sofrem
com as barreiras comunicacionais na escola. (Professor Robson)

A professora Lucinda esclarece: “vejo grande dificuldade para que a escola se
torne bilingue, e a questdo ndo é somente de ordem administrativa”.

Para Lopes e Veiga-Neto (2017, p. 694), “ao partir da diferenca linguistica e
cultural surda, defende-se a escola de surdos como espacgo de aproximacao entre semelhantes
ou, pelo menos, entre sujeitos que compartilham uma condi¢cdo comum de surdez”. Além das
questBes expostas sobre educacdo e escola bilingue, as professoras e o professor entrevistados
assinalaram o fortalecimento da participacao digna do surdo na educacao e na sociedade como

um todo.

O estudante surdo tem um diferencial, a Libras como L1; assim, a educacéo
bilingue é fundamental para garantir a participacéo efetiva, e ndo ser mais
um namero na sala. (Professora Lucinda)

O surdo entendido como protagonista de seu conhecimento. (Professor
Robson)

A escola se preocupar com o0 estudante surdo, ver que ele tem identidade e
cultura surda. E importante que a escola motive os estudantes surdos e crie
metodologias diferenciadas para o ensino. (Professora Maria)
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O respeito ao surdo, pois temos nossa propria lingua, cultura e identidade.
E fundamental a compreensdo de que o surdo ndo é um coitadinho.
(Professora Juliana)

Na escola, é preciso ter professor surdo ensinando a Libras como primeira
lingua. E importante que o ensino esteja baseado na metodologia visual. Por
exemplo, quando comecei a trabalhar no AEE com metodologia
diferenciada, fui observando mudancas no comportamento dos estudantes e
aprendizagem dos contetdos. (Professora Andressa)

Com base nas ponderacdes apresentadas pelos autores e pelos professores
entrevistados, pode-se inferir a relevancia da Libras na educacdo de surdos. As novas
orientagdes e legislacdes e as reivindicagcdes da comunidade surda remetem para a criacdo de
escolas bilingues para atendimento dos estudantes surdos. A Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva Inclusiva (2008) traz a educacdo bilingue na perspectiva da inclusao
de surdos e ouvintes no mesmo espaco, com coexisténcia de lingua de sinais e lingua
portuguesa.

Dessa forma, uma escola inclusiva na perspectiva bilingue envolve: a atuacdo em
forma colaborativa entre professores surdos e ouvintes proficientes na Libras; o trabalho sob a
perspectiva da metodologia visual; o trabalho dos TILS para os estudantes fluentes em lingua
de sinais e/ou dos IMMS para os estudantes surdos em processo de aprendizagem da lingua
de sinais; e o oferecimento do AEE na sala de recursos multifuncional (SRM), como
apresentado no Capitulo 2, em trés momentos didatico-pedagogicos diferenciados.

Podemos afirmar que uma educacdo bilingue deve estar pautada na garantia da
Libras como primeira lingua dos surdos e da lingua portuguesa na modalidade escrita como
segunda lingua para a garantia do direito a educacdo das pessoas surdas, com base nos autores
Skliar (1999), Quadros e Schmiedt (2006), Lopes (2012), e Lacerda, Albres e Drago (2013),
entre outros.

Os professores pesquisados apontam a presenca dos pares linguisticos como
forma mais importante de garantir a aprendizagem da lingua de sinais, tendo em vista a
metodologia visual. O professor Robson explica que o estudante surdo deve ter direito a
escolher o espago educacional. Para que isso aconteca, € necessario que o sistema educacional
permita a organizagdo com professores surdos e ouvintes fluentes, cursos de Libras nas
escolas para os estudantes ouvintes e, principalmente, a valorizagdo da cultura e identidade
surda. Nesse momento, os estudantes surdos teriam maturidade e consciéncia para optar pela
escola bilingue e inclusiva. Para o professor Robson, a presenca de professores surdos no

ambiente escolar torna-se imprescindivel para que os estudantes surdos possam vivenciar
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experiéncias de aprendizagem como 0s seus colegas ouvintes, tanto linguisticamente quanto
na aprendizagem académica.

Diante dos impasses atuais em relacdo a educacdo inclusiva e bilingue, os
professores pesquisados nesta tese entendem que a escola inclusiva na perspectiva bilingue é
satisfatoria, considerando-se que o Brasil tem realidades totalmente diferentes — inclusive, o
proprio estado de Mato Grosso do Sul também apresenta situacdes diferenciadas. No entanto,
é preciso a presenca dos professores surdos nas escolas, aléem de formacdo de professores
ouvintes, cursos de Libras para estudantes ouvintes e familiares de surdos, avaliacao tanto na
lingua de sinais quanto na lingua escrita, protagonismo dos estudantes surdos, com destaque
para sua identidade e cultura, e a lingua de sinais fazendo parte da realidade de toda a escola.

E importante o reconhecimento da Libras por toda a comunidade escolar para que
0 uso dessa lingua se torne parte de todas as atividades, sem ter apenas um carater
instrumental; se utilizada somente pelo TILS e/ou IMMS, isso limitar&/reduzira os direitos
dos surdos. Assim, a implementacdo dos cursos de licenciatura com formacdo em Libras é
fundamental, garantindo aos novos professores conhecimentos linguisticos nas duas linguas,
pois eles atuardo diretamente no ensino dos estudantes surdos na Educacdo Béasica. Constata-
se que os entrevistados sdo unanimes em seus relatos ao afirmarem a importéancia da educagéo

inclusiva na perspectiva bilingue.

3.4.2 O isolamento linguistico, social e cultural: uma realidade sofrida pelos estudantes surdos

nas escolas regulares

Aqui, analisa-se como se deram as vivéncias das professoras e do professor
entrevistados, diante do isolamento linguistico, social e cultural. No contexto educacional, a
proibicdo do uso da lingua de sinais e a substituicdo pela lingua oral, ocorridas no Congresso
de Mildo (1880), citado no Capitulo 2, trouxeram consequéncias enormes, mesmo apos sua
extincdo, e seus efeitos repercutem até os dias atuais. Os surdos foram considerados como
deficientes, sem condi¢cGes de comunicar seu pensamento, de participar do processo
educativo, ou ainda, de aprender os conteudos trabalhados nas escolas.

E pertinente trazer o entendimento de Santana (2007), mostrando que, mesmo sem

a utilizagdo da lingua oral, o individuo n&o é impossibilitado de pensar:

Ha mudancas significativas quando o individuo comeca a dominar a lingua,
pois esta apresenta duas funcdes de uso que séo paralelas: a fungéo social e a
fungdo cognitiva. Acrescente-se, ainda, que ha um pensamento verbal e um
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pensamento pratico, e este ultimo ndo mantém relacéo direta com a fala. O
surdo, mesmo sem lingua, ndo estaria impedido de pensar. Ha outros
mecanismos de significacdo além da linguagem oral. (SANTANA, 2007, p.
207-208)

Malta (2016, p. 266) afirma que “ndao € a surdez que acarreta as graves

consequéncias para o desenvolvimento da crianga surda, mas seu isolamento social e a falta

de contato com a lingua, durante a mais tenra idade”. As professoras Juliana e Andressa

corroboram o pensamento do autor quando afirmam:

O isolamento social e linguistico na escola provoca problemas na
comunicacao entre surdos e ouvintes, pois, como surdos, ficamos sozinhos.
(Professora Juliana)

Eu ndo gostava de ir a escola, porque sempre ficava sentada no fundo da
sala, sozinha. Achava que tinha algum problema, pois meus colegas néo
queriam brincar comigo. (Professora Andressa)

Segundo Silva e Gomes (2018, p. 79), “quando ndo é possivel a interacdo com o

ouvinte mediada pela Libras [...] o resultado é o isolamento do aluno surdo”. As professoras

Lucinda e Maria, bem como o professor Robson, refletem sobre as préprias experiéncias de

vida.

Eu via os colegas conversando e rindo. Como ndo entendia o que era falado
e ndo participava das brincadeiras e conversas com os colegas da sala, eu
achava que estavam rindo da minha condicdo de surda. (Professora
Lucinda)

Sempre foi muito dificil, pois € uma luta constante para garantir o TILS,
para convencer os professores que a Libras é a minha a primeira lingua
(L1) e a lingua portuguesa escrita € a minha segunda lingua (L2).
(Professora Maria)

Se a Libras ndo for respeitada e aceita pela sociedade, dificilmente nos,
surdos, seremos respeitados. (Professor Robson)

O relato da professora Juliana assemelha-se ao do professor Robson quanto a

importancia do respeito pela Libras e, por conseguinte, pelo surdo. Ela conta: “nao gostava

guando os professores ndo me respeitavam enquanto surda e ignoravam a minha lingua e

cultura” (Professora Juliana). Para Nunes, Faraco e Vieira (2012, p. 126), “o isolamento social

refere-se também a um afastamento do grupo, porém decorrente ndo de iniciativa da crianca,

mas de situacdes de rejeicdo por pares”. A professora Juliana diz que, tanto no ambiente
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social quanto no meio educacional, vivenciou situacdes de soliddo, mesmo estando junto a
seus familiares e/ou colegas: “eu ficava sentada la no meu canto, quieta, sozinha. Dificilmente
as pessoas tentavam conversar comigo”. O isolamento dos surdos advém inicialmente da falta
de comunicacdo com os familiares e também da auséncia de contato com surdos fluentes na
lingua de sinais, como discutido no capitulo anterior.

A experiéncia escolar da professora Lucinda foi um desafio. Ela relata: “[...] ndo
foi facil, me sentia muito sozinha, isolada mesmo. Sempre fui timida, e isso dificultou ainda
mais a interacdo com os colegas e professores ouvintes”. Figueiredo (2009, p. 13) tenta

explicar por que esse isolamento pode ocorrer:

[...] é diante das diferencia¢Ges, que o individuo acaba se isolando de um
grupo, pelo qual ndo se identifica que ndo faz parte de seu mundo, de sua
vivéncia. Compreende-se desta forma, que o grupo de ouvintes exclui os
colegas surdos por ndo conseguir estabelecer uma comunicagao em Libras.

Figueiredo (2009) considera fundamentais as experiéncias linguisticas e culturais
entre os surdos, uma vez que as identidades se constroem mediante interagdes na lingua de
sinais. Dai também a importancia da presenca do professor surdo em sala de aula. No entanto,
as vivéncias da maioria dos surdos demonstram o isolamento ou o distanciamento social
devido a falta da utilizacdo da Libras. As professoras e o professor entrevistados narram

algumas experiéncias ocorridas no ambiente escolar:

Minha experiéncia na escola sempre foi muito dolorida, pois a falta do TILS
sempre causou uma grande lacuna no meu processo de aprendizagem,
dificultando a interac@o com os professores e os colegas de sala. (Professora
Lucinda)

Na escola particular, foram trés anos sem interacdo com colegas e
professores. Eu ficava quietinho por educagdo. S6 ficava observando tudo,
mesmo sem entender nada. (Professor Robson)

Sentia-me perdida e sozinha. Se ndo fosse a minha mae, teria desistido.
(Professora Maria)

No inicio, sentia-me muito sozinha, ndo utilizava a Libras e ndo conseguia
ouvir nem falar como os outros colegas. (Professora Juliana)

Eu tinha um sentimento de soliddo e a dificuldade de ser aceita pelos
colegas na escola. Os professores ndo entendiam a minha presenga na
escola. Tudo isso era muito dificil. (Professora Andressa)
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No entendimento de Nunes, Faraco e Vieira (2012), esse isolamento cultural no
interior da escola é mais cruel, contribuindo para a exclusdo dos estudantes no e do ambiente
escolar. A professora Maria lembra: “é muito cruel estar em uma sala onde ninguém fala com
vocé, e ndo se entende o que os professores falam. E uma exclusio automatica; eu sentava no
fundo da sala e [l4] permanecia até o final das aulas”.

Dorziart (2009, p. 59) diz que o isolamento vivenciado pelos surdos nas salas de aula é
recorrente, posto que a lingua oral é predominante e “adquire relevancia, sobretudo em varias
experiéncias de incluséo, que optam pela distribuicdo deliberada de surdos em diferentes salas
de aula”. O isolamento foi vivenciado pela professora Andressa: “eu sentia que nédo fazia parte
do sistema, ndo tinha espagco para me colocar e sempre lutava para ter acessibilidade
linguistica. Quando eu era pequena, até o direito de matricula em escola regular foi negado”.

Lacerda (2007) relata consequéncias desse isolamento causado pela falta de
comunicagdo entre surdos e ouvintes, e diz que o Unico ponto de ligacdo € a interpretacdo
realizada por meio do TILS; portanto, as trocas comunicativas tornam-se limitadas. A

professora Lucinda exemplifica:

N&o me sentia incluida, ja que ndo havia interacdo. Eu estava na
escola, fazia parte do quantitativo de estudantes da sala, tinha notas e
presencas, contudo, ndo fazia parte das brincadeiras com a turma,
nao compreendia o que os professores falavam, ndo conseguia expor
meus pensamentos, minhas duvidas, enfim, muitas colocacdes. Meus
colegas ndo gostavam de fazer trabalho comigo; sempre a professora
solicitava que algum grupo me aceitasse para a realizacdo de
trabalhos. (Professora Lucinda)

Como aponta Skliar (2006), a sociedade ouvinte compreende a surdez como uma
deficiéncia que provoca a falta de comunicacdo entre os surdos e os ouvintes. A falta de
oralidade acarreta dificuldades e, em muitas situacdes, também o isolamento dos surdos
perante a sociedade.

Para a maioria dos ouvintes, a surdez representa uma perda da comunicag&o,
um protétipo de autoexclusdo, de soliddo, de siléncio, obscuridade e
isolamento. Em nome dessas representacdes, construidas quase sempre a
partir da religiosidade, foram e continuam sendo praticadas as mais
inconcebiveis formas de controle: a violenta obsessdo por fazé-los falar; a
localizacdo da oralidade do eixo Unico e essencial do projeto pedagdgico.
(SKLIAR, 20