KLEIDE FERREIRA DE JESUS

A EDUCACAO DO CAMPO NO MUNICIPIO DE CAMPO GRANDE/MS
A PARTIR DE UM OLHAR SOBRE A ESCOLA MUNICIPAL
DARTHESY NOVAES CAMINHA

@
UCDB

UNIVERSIDADE CATOLICA DOM BOSCO
Campo Grande/MS
2022



KLEIDE FERREIRA DE JESUS

A EDUCACAO DO CAMPO NO MUNICIPIO DE CAMPO
GRANDE/MS A PARTIR DE UM OLHAR SOBRE A ESCOLA
MUNICIPAL DARTHESY NOVAES CAMINHA

Tese apresentada ao curso de Doutorado, do
Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo -
Mestrado e Doutorado da Universidade
Catélica Dom Bosco como parte dos
requisitos para obtencdo do grau de Doutora
em Educacéo.

Area de Concentracéo: Educacéo

Orientador: Prof. Dr. Heitor Queiroz de
Medeiros

UNIVERSIDADE CATOLICA DOM BOSCO
Campo Grande/MS
Fevereiro — 2022



Dados Internacionais de Catalogacio na Publicacdo (CIF)
Universidade Catélica Dom Bosco
Biblioteciaria Mourdmise de Moura Viana = CEE=1 3360

J58a

Jasus, Kleide Ferreira de

A Educacio do Campo no municipic de Campo Grande/MS
a partir de um olhar sobre a Escola Municipal Darthesy
Hovaes Caminha/ Kleide Ferreira De Jesusa; sob orientacio
do Prof. Dr. Heitor Queiroz de Medeiros. == Campo
Grande, MS : 2Z022.

185 p.: i1.;

Tese {(Doutorado em Educacaso) =Universidade Catélica
Dom Bosco, Campo Grande=M3, Bno 2022
Bibliografia: p. 170 = 185

1. Educagdo do campo. 2. Mato Grosso do Sul. 3. Decolonialidade

I Medeiros, Heitor Queiroz de. II. Titulo.

CoD: 370.19346




“A EDUCACAO DO CAMPO NO MUNICIiPIO DE CAMPO GRANDE (MS) A PARTIR
DE UM OLHAR SOBRE A ESCOLA MUNICIPAL DARTHESY NOVAES CAMINHA™

KLEIDE FERREIRA DE JESUS

AREA DE CONCENTRACAO: EDUCAGAO

/

A EXAMINADORA:

Prof. D .e’(or‘(;uei}oz de Medeiros (PPGE/UCDB) Orientador e Presidente da Banca
Prof. Dr. Aumeri Carlos Bambi (PPGCA/UNEMAT) Examinador Externo

Prof. Dr. Ronaldo Eustaquio Feitoza Senra (PPGen/IFMT) Examinador Externo
Prof. Dr. José Licinio Backes (PPGE/UCDB) Examinador Interno
Prof. Dr. Carlos Magno Naglis Vieira (PPGE/ UCDB) Examinador Interno

Campo Grande, 24 de fevereiro de 2022

UN[VERSIDADE CATOLICA DOM BOSCO - UCDB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - MESTRADO E DOUTORADO



DEDICATORIA

Dedico este estudo a minha mae Alcina Demetria de Jesus
(in memoriam), mulher batalhadora, guerreira, que amou
incondicionalmente a mim e meus irmaos, e me apoiou no

inicio deste estudo.



AGRADECIMENTOS

Neste estradar da minha vida, agradeco & minha familia por todo apoio e afeto.

Agradeco em especial ao meu orientador Professor Dr. Heitor Queiroz de
Medeiros por seu carinho e atencdo, me acolhendo nos momentos mais dificeis de minha
vida, como o dia em que pensei em desistir dos estudos; em uma conversa com o professor,
mesmo estando ocupado, preparando-se para participar de uma banca examinadora, ele parou
e me ouviu, e quando terminei, pedi um abrago e o recebi com o seu afeto; no dia que foi
muito doloroso para mim, da perda de minha querida méde, mais uma vez o professor me
auxiliou com palavras de carinho. Minha gratidao por ndo ter deixado de me apoiar e acreditar
na minha capacidade.

Estendo meus agradecimentos aos professores membros da banca examinadora,
pela disponibilidade para acrescentar seus conhecimentos ao meu trabalho, enriquecendo-o
com significativas contribuicées.

Agradeco a cada um/a de meus/minhas professores/as do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo - Mestrado e Doutorado da UCDB, principalmente da Linha de
Pesquisa Diversidade Cultural e Educacao Indigena, com os quais muito aprendi e dos quais
recebi muitas contribui¢cdes a minha formacdo humana na perspectiva da decolonialidade.

Ao Grupo de Pesquisa Diversidade Cultural, Educacdo Ambiental e Artes,
coordenado pelo professor Dr. Heitor Queiroz de Medeiros, que me proporcionou momentos
de discussbes sempre tdo enriquecedoras.

A professora Dr.2 Mirian Lange Noal (Miroca) por proporcionar reflexdes sobre a
Educacdo do Campo e por seus abracos ensolarados, na certeza de que € no coletivo que
transformamos a nés mesmos e o mundo.

Aos meus colegas do doutorado, pela oportunidade de socializar o aprendizado,
sendo ele doce ou amargo; em especial a Ailton Salgado Rosendo e Marinés Soratto.

A Secretéaria Municipal de Educagio de Campo Grande/MS, por autorizar que a
pesquisa pudesse ser realizada na Escola Municipal Darthesy Novaes Caminha.

A Sra. Ponta Por4, pela atencdo, colaboracdo e pelo fornecimento de documentos

e de informagdes, sem 0s quais esta pesquisa ndo ficaria completa.



A todas e todos professoras (es) que participaram desta pesquisa, contribuindo
para minhas reflexdes com seus saberes.

A Angela Aparecida Barros, Elisangela Castedo Maria do Nascimento, llza Alves
Pacheco, Maria Angela Pedroso, Nilce Rosely S. Grieger e Suely Cristina Soares da Gama,
que colaboraram, me apoiaram nos momentos de dificuldades; amigas que certamente s&o
anjos que ganhei de presente em minha vida.

As funcionarias da secretaria do Programa de Pds-Graduacdo - Mestrado e
Doutorado em Educacdo da UCDB, na pessoa de Luciana de Azevedo, pela gentileza e
eficiéncia: meu carinho e admiracao.

Por fim, agradeco a todas e todos que, direta ou indiretamente, contribuiram para
0 meu processo de formacao continuada, pois toda pessoa com a qual tive contato, de alguma

maneira me fez sentir afetada, borrada e atravessada.



JESUS, Kleide Ferreira de. A Educacdo do Campo no municipio de Campo Grande/MS a
partir de um olhar sobre a Escola Municipal Darthesy Novaes Caminha. Campo Grande,
2022. 195 p. Tese (Doutorado) Universidade Catolica Dom Bosco.

RESUMO

A presente tese de doutorado vincula-se a Linha de Pesquisa ‘Diversidade Cultural e
Educa¢do Indigena’ do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo (PPGE) da Universidade
Catolica Dom Bosco (UCDB). O objetivo geral foi compreender a Educacdo do Campo no
municipio de Campo Grande/MS, implementada pela Secretaria Municipal de Educacdo
(SEMED), tendo como referéncia a Escola Municipal Darthesy Novaes Caminha, localizada
na area rural. Os objetivos especificos foram: a) Contextualizar a Educagdo do Campo no que
tange as politicas publicas para as escolas publicas no Brasil e no estado de Mato Grosso do
Sul; b) Entender a politica de Educacdo do Campo da Secretaria Municipal de Educacdo
(SEMED) do municipio de Campo Grande/MS, e as implicacdes na configuracdo
metodolégica frente a Covid-19; c) Compreender a constituicdo da Escola Municipal
Darthesy Novaes Caminha, no municipio de Campo Grande/MS, como uma escola do campo;
d) Identificar a concepcdo de Educacdo do Campo da Escola Municipal Darthesy Novaes
Caminha. Priorizamos a realizacdo de uma pesquisa qualitativa, pois esta permite pesquisar 0s
fendmenos das relagBes sociais e seu contexto. Embasamo-nos nas Teorias Pés-Criticas que
visam modificar o status quo. Optamos pelo campo teérico/metodoldgico dos estudos Pos-
Coloniais, do qual o grupo Modernidade/Colonialidade faz parte. Ouvimos, registramos e
interpretamos as entrevistas realizadas com técnicos da SEMED, gestores e professores. Os
dados produzidos apontam que a matriz curricular desfavorece o ensino nas escolas do
campo. A rotatividade de professores prejudica a formacdo de lacos com os alunos,
atrapalhando a aquisicdo de conhecimento. Os professores sdo formados pelos técnicos da
SEMED para ministrar aulas nas escolas do campo; porém, como € um cargo politico,
técnicos novos sdo designados a cada administracdo, possuindo pouca experiéncia na area
para realizar com qualidade a formacdo dos professores. Observamos que a escola foco da
pesquisa ndo nasceu dos movimentos sociais, dos movimentos campesinos; ela foi criada por
vontade de um fazendeiro que ndo desejava perder seus empregados que tinham filhos em
idade escolar. Dessa forma, essa escola ndo se encaixa na descricdo de uma escola do campo.
Entendemos que a identidade dessa escola se encontra em processo de formacao, pois possui
caracteristicas do campo e caracteristicas de escola urbana, o que nos leva a concluir que ela
se encontra na fronteira entre 0 campo e a cidade e por essa razao encontra-se num processo
de negociacao.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo do Campo. Mato Grosso do Sul. Decolonialidade.



JESUS, Kleide Ferreira de. Rural Education in the municipality of Campo Grande/MS from a
view of the Darthesy Novaes Caminha Municipal School. Campo Grande, 2022. 195 p. Thesis
(Doctorate). Dom Bosco Catholic University — UCDB.

ABSTRACT

This doctoral thesis is linked to the 'Cultural Diversity and Indigenous Education' Research
Line of the Postgraduate Program in Education (PPGE) at the Dom Bosco Catholic University
(UCDB). The main purpose was to understand the Rural Education in the city of Campo
Grande/MS, implemented by the Municipal Education Department (SEMED) with reference
to the Darthesy Novaes Caminha Municipal School, located in the rural area. The specific
objectives were: a) to contextualize Rural Education regarding public policies for public
schools in Brazil and in the State of Mato Grosso do Sul; b) to understand the Rural Education
policy of the Municipal Secretariat of Education (SEMED) in the municipality of Campo
Grande/MS, and the implications on the methodological configuration in the face of Covid-
19; c) to understand the constitution of the Darthesy Novaes Caminha Municipal School, in
the municipality of Campo Grande/MS, as a rural school; d) to identify the concept of Field
Education at the Darthesy Novaes Caminha Municipal School. We prioritized conducting
qualitative research, as it allows researching the phenomena of social relations and their
context. We are based on Post-Critical Theories that aim to modify the status quo. We opted
for the theoretical/methodological field of Post-Colonial Studies, of which the
Modernity/Coloniality group is part. We listened, recorded and interpreted the interviews
carried out with SEMED technicians, managers and teachers. The data produced point out that
the curriculum matrix is unfavorable to teaching in rural schools. Teacher turnover hinders the
formation of bonds with the students, hindering the acquisition of knowledge.Teachers are
trained to teach classes in rural schools by SEMED technicians, however, as it is a political
position, new technicians are assigned to each administration, they have little experience in
the area to conduct a teacher training with quality. We observed that the school that was the
focus of the research was not born from social movements, from peasant movements; it was
created by the will of a farmer who does not want to lose his employees who had school-age
children. As such, this school does not fit the description of a country school. We understand
that the identity of this school is in the process of formation, as it has characteristics both of
the countryside and of an urban school, which leads us to conclude that it is located on the
border between the countryside and the city and, for this reason, it is inserted in a negotiation
process.

KEY WORDS: Countryside education. Mato Grosso do Sul. Decoloniality
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1 TRAJETORIAS E MEMORIAS NUM ENCONTRO COM A
PESQUISA

Este trabalho, aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB), apresenta os resultados de minha pesquisa de
doutoramento no Programa de Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da
UCDB, vinculada a Linha de Pesquisa Diversidade Cultural e Educacdo Indigena e ao
Grupo de Pesquisa Diversidade Cultural Educacdo Ambiental e Arte do Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ).

Neste momento, apresento os caminhos que levaram até este doutoramento,
contando aqui minha histéria de vida académica e profissional. Esta tarefa — atrevo-me a
dizer — ndo é fécil, pois exige um olhar e uma reflexdo sobre o que temos acerca de nossa
prépria histdria, das memorias, dos saberes acumulados, das experiéncias vivenciadas, da
cultura e do meio no qual participamos. Ainda percebo existir em mim as marcas e valores
da cultura eurocéntrica, o que me faz ser colonizadora sem me dar conta, mas a teoria P6s-
colonial e o grupo Modernidade/Colonialidade tém me auxiliado a fazer uma constante
reflexdo e reconstrucdo do meu ser.

A cultura eurocéntrica a qual me refiro, tem origem na Europa Ocidental e se
tornou mundialmente hegemdnica por conta das conquistas territoriais, alastrando o
pensamento burgués da nova estrutura social baseada num padrdo mundial de poder
capitalista colonial/moderno (QUIJANO, 2005).

Nasci na cidade de Véarzea Grande, no estado de Mato Grosso, em 1973, filha
de pais brasileiros, sendo por parte da familia paterna descendente de negros e indigenas e
por parte materna, descendente de portugueses e italianos, a segunda filha de um total de
seis filhos; tenho uma irmé e quatro irmédos. Dona Alcina, minha mée, mulher alfabetizada,
minha amiga, a melhor professora da minha vida nos deixou em 2020, durante a redacgao
da tese, ndo conseguiu ver a filha se tornar uma doutora em educacédo. Registro esse fato,

pois impactou diretamente a redacdo da tese, visto que fiquei por meses sem conseguir
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organizar ideias e pensamentos. O exemplo de mulher guerreira que ela era me
impulsionou para aqui contar toda minha trajetoria.

Quando criancas, enquanto nao tinhamos idade para frequentar a escola, as
mudancas de cidade eram frequentes devido ao trabalho do meu pai, policial militar. Por
volta do ano 1979, viemos para Campo Grande/MS, e aqui deu-se o inicio da minha vida
escolar, académica e profissional.

Ao escrever sobre 0 meu inicio escolar no processo de aprendizagem, recordo
dois fatos que ficaram marcados na minha infancia: o primeiro € a imagem do meu pai com
a mdo fechada e o dedo indicador levantado, e com um semblante sério, falando
rispidamente que “na escola era para responder: sim senhor/a e ndo senhor/a” e se por
algum motivo ele recebesse bilhete chamando-o para ir até a escola, “era para nds nos
prepararmos...” entdo quando havia qualquer bilhete da escola para entregar aos pais, eu e
meus irmaos o apresentdvamos primeiro para nossa mae, 0 mais rapido possivel.

O segundo fato ocorreu quando eu frequentava a 22 série do 1° grau (3° ano do
ensino fundamental); sempre havia chamada para a leitura no quadro negro. Embora
soubesse ler, fiquei muito nervosa e ansiosa, meu coracdo estava acelerado, minhas méaos
suavam frio, que ndo dei conta de realizar a leitura; a professora se cansou e me mandou
sentar, mas antes me perguntou “como eu havia sido aprovada para a 22 série sem saber
ler?” De cabeca baixa fui sentar na minha carteira, ouvindo as risadas e as “gracinhas” dos
meus colegas; ndo tive nem voz para dizer a ela: “Como a senhora ndo sabe??!! Se a
senhora foi também a minha professora da 1? série!!”.

Ao recordar e escrever esses dois fatos me sinto mal, pois essas situacoes
foram marcantes e determinantes na minha formagdo e no meu comportamento, uma vez
que na escola desenvolviam-se as atividades no modelo de educacdo bancéria (FREIRE,
1987), onde as verdades eram impostas, éramos silenciados, invisibilizados, em que havia
a discriminacdo, preconceito e segregacdo, e ainda recebiamos castigos por qualquer tipo
de indisciplina, e desse modo eu entendia e aceitava que era normal viver em um padréo,
sem questionar e, portanto, seguir as normas que nos eram impostas.

Efetivamente, esse processo na instituicdo escolar produzia uma realidade de
invisibilidade, que ndo permitia mudar a minha condicdo perante a sociedade, a partir da
construcdo de uma identidade (HALL, 2003) pautada na fragilidade e na impoténcia,
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inviabilizando qualquer chance de liberdade (FREIRE, 2016), tanto na escola quanto em
casa.

Atualmente, consigo compreender a importancia do curriculo e da escola com
relacdo a nossa formacgdo. S&o instituicdes usadas para nos conduzir subjetivamente, pois
“o curriculo organiza formas de perguntar, de organizar, de compreender” (BUJES, 2012,
p. 193). O curriculo ¢ utilizado pela instituicdo de ensino para governar as pessoas. “Nos
fazemos o curriculo e o curriculo nos faz. O curriculo é, pois, uma atividade produtiva
nesses dois sentidos. Ambos os sentidos chamam a atencdo para seus vinculos com
relacdes de poder” (SILVA, 1995, p. 194). O curriculo estd envolvido naquilo que somos e
nos tornamos; dessa forma, compreendo que o curriculo que orientava a minha professora
era criado especialmente para subalternizar nossas subjetividades e nossas ac@es, para nao
questionar e fazer apenas o que nos era determinado, como “cordeiros”.

Frequentei o ensino fundamental e o ensino médio somente em escolas da rede
publica, sendo submissa diante do poder regulador dos professores; ainda havia a pressao
do pai ao exigir que eu estivesse entre os melhores alunos em termos de nota. Isso tudo
marcou minha formacéo e foi formatando e enrijecendo, minha identidade. Fui construida
em um mundo de regras e normas a ser seguidas, nas quais eu deveria me encaixar. Tendo
a concep¢do de que essa maneira era a correta, exercia-a fielmente na préatica. Quijano
(2005, p. 139) ainda aponta que “é tempo de aprendermos a nos libertar do espelho
eurocéntrico onde nossa imagem é sempre, necessariamente, distorcida. E tempo, enfim, de
deixar de ser o que ndo somos”.

O poder regulador do professor vem de sua formacdo recheada de
conhecimentos, 0s quais se caracterizam por regular, disciplinar formas de pensar e agir
(BUJES, 2012).

A cultura escolar dominante em nossas instituicdes educativas, construida
fundamentalmente a partir da matriz politico-social e epistemoldgica da
modernidade, prioriza 0 um, o uniforme, o homogéneo, considerados
como elementos constitutivos do universal. (CANDAU, 2011, p. 241).

Os professores foram formados para que no futuro, na sala de aula, moldem
seus alunos dentro das normas da sociedade, formando identidades homogéneas.
Compreendo que no exercicio da sua profissdo os professores replicavam as praticas

tradicionais: eles replicavam o processo formativo que haviam tido. A ciéncia da educacéo
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avangou porque conseguimos formas distintas de compreender o processo educativo e ndo
simplesmente pelas marcas da violéncia; assim buscamos um fazer pedagdgico diferente
do tradicional, buscando o protagonismo dos nossos alunos.

Apds concluir o 2° grau (ensino médio), ndo desfrutei a oportunidade de cursar
uma graduacdo na universidade; dessa maneira fiquei por sete anos somente a trabalhar
ajudando na renda familiar. No dia 22 de fevereiro de 1996, passei no concurso publico da
Prefeitura Municipal de Campo Grande, para desempenhar a funcdo de auxiliar de
secretaria em uma escola da Rede Municipal de Ensino (REME). Foi mais um aprendizado
no cumprimento de normas, pois agora eu fazia parte do sistema da Secretaria Municipal
de Educacdo (SEMED), e todas as atividades que desempenhava no exercicio do meu
trabalho tinham modelos, procedimentos, normas e regras a ser seguidas.

Isso me faz concordar com a reflexdo de Castro-Gémez (2005) sobre o

ajustamento da vida das pessoas ao sistema de produgéo:

Todas as politicas e as instituicdes estatais (a escola, as constituigdes, o
direito, os hospitais, as prisdes, etc.) serdo definidas pelo imperativo
juridico da “modernizacdo”, ou seja, pela necessidade de disciplinar as
paix0es e orienta-las ao beneficio da coletividade através do trabalho. A
questdo era ligar todos os cidadaos ao processo de producdo mediante a
submissdo de seu tempo e de seu corpo a uma série de normas que eram
definidas e legitimadas pelo conhecimento. (CASTRO-GOMEZ, 2005,
p.81)

Entretanto, na escola, por ser este o meu local de trabalho, eu tinha a
possibilidade do acesso a internet e de voltar a estudar; comecei a pensar na possibilidade
de entrar para uma universidade; entdo me pus a estudar e me preparar para o vestibular no
periodo noturno e acordava cedo para assistir aulas que eram transmitidas por uma rede de
TV, antes de ir para o trabalho.

Assim, no final do ano de 1997, fiz inscricdo para vestibular em trés
universidades, sendo uma publica e duas particulares; fui aprovada nas trés. Fiz a opcao
pela universidade publica, na qual efetivei minha matricula no curso de Matematica; mas
ndo obtive sucesso; meu primeiro ano de curso foi um desastre total. Terminei o ano
reprovada, e foi quando percebi que ndo era o curso certo.

Desanimei, e pensei que “nivel superior ndo era para mim”, marcas do ser

oprimido (FREIRE, 1987); mas havia algumas pessoas amigas que me incentivavam a

continuar. Entédo, fiz novamente o vestibular no ano de 2000, somente para a universidade
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publica, sem muita fé. No dia da divulgacdo do resultado, minha mée, muito feliz, me
despertou as seis horas da manhd, com o jornal na m&o, dizendo que eu havia sido
aprovada. Entrei no curso de Licenciatura Plena de Pedagogia na Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (UFMS).

Quanto a minha vida profissional, fui aprovada em concurso publico pela
SEMED para o cargo de professora de educacdo infantil e atuei lotada no Centro de
Educacao Infantil (CEINF) localizada numa area urbana. O meu desempenho com as
criancas foi novamente o reflexo dos modelos de referéncia com os quais eu convivera até
aquele momento (se naquela época tivesse o conhecimento atual, minhas aulas seriam
diferentes); depois fui convidada para trabalhar diretamente na SEMED na funcdo de
inspetora escolar, cargo que estou exercendo no momento.

Entdo, no ano de 2010, sendo designada como inspetora escolar, eu deveria
trabalhar no setor de Divisdo de Monitoramento e Normas (DMN), que atualmente €
denominado de Coordenadoria de Normatizacdo das Politicas Educacionais (CONOPE),
pois caberia a mim acompanhar, orientar e assessorar tecnicamente, com énfase na
escrituracdo escolar, sete escolas da rede municipal, sendo quatro na area urbana e trés
localizadas na &rea rural; dentre essas Ultimas, duas ofertam a educacéo infantil e o ensino
fundamental e apenas uma oferta o ensino fundamental.

Posso dizer que o “meu despertar” ocorreu quando comecei a realizar visitas
técnicas em escolas da area rural, onde percebi um ambiente diferente da area urbana;
havia uma especificidade que, embora eu ainda ndo entendesse completamente. Me
recordo de ter assistido uma reportagem sobre um conflito em uma éarea rural, que dizia
que os policiais foram recebidos por invasores armados (com enxadas, rastelos, foices
entre outras). Embora meu pai, sendo militar, na visdo dele tenha explicado que esses
instrumentos de trabalho sendo usados para atacar os militares, passavam a ser entendidas
como “arma branca”, e que era errado invadir terras alheias, eu entendia que eles estavam
lutando pela sobrevivéncia de suas familias.

Entdo, agora na funcdo de inspetora escolar, como técnica responsavel por
escolas da area rural, procurei compreender melhor a filosofia da Educagdo do Campo,
busquei por conta prépria informacdes, e isso me instigou a buscar novos conhecimentos
para aperfeicoar a tematica das escolas da area rural. Nessa oportunidade, a UFMS ofertou

a primeira turma para o curso de pés-graduacgéo lato sensu, especializacdo em Educacao do
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Campo 2010/2011 na modalidade semipresencial; assim, depois de poder ter acesso a
outros conhecimentos, outros olhares, conhecer professores engajados em prol dos povos
do campo, e também por estar em conflito com tantas inquietacdes a respeito da Educacao
do Campo e das escolas do campo, fui ainda em busca de mais conhecimentos como no
mestrado e, mais tarde, no doutorado.

A principio, o curso foi ofertado em alguns municipios-polo do estado de Mato
Grosso do Sul, para professores que atuavam nas escolas do campo; embora ndo atuando
diretamente em sala de aula, realizei a minha inscricdo no curso em questdo e fui
selecionada para frequentar as aulas no municipio-polo de Agua Clara/MS, a 192km da
capital, uma vez que o municipio de Campo Grande, onde resido, ndo fazia parte dos
polos.

Foram 11 encontros presenciais; no primeiro dia de aula conheci mais cinco
professores que residiam em Campo Grande. Assim combinamos que juntos pagariamos
um motorista de uma van, que nos levaria nos dias de aula para o municipio de Agua
Clara, a fim de nédo ter muitos gastos, pois tanto o transporte e as refeicGes eram por nossa
prépria conta.

Em virtude do curso, tive a oportunidade de conhecer os estudos produzidos
por autores que tratam da tematica Educacdo do Campo e de lutas dos movimentos sociais,
assim como também conheci a professora Dra. Mirian Lange Noal, conhecida
carinhosamente como Miroca, que estava a frente do departamento da Educacdo do Campo
na UFMS, uma mulher, uma poetisa, com fala suave e cativante, mas firme e defensora de
suas convicgoes, principalmente quando o assunto é a Educacéo do Campo.

Além disso, com a professora Miroca pude experienciar na pratica, pois ela
proporcionou visitas em assentamentos, trouxe as misticas aos encontros, nas rodas de
conversas, até entdo para mim era algo estranho e desconhecido, assim como vocabulos do
tipo: estradar e esperancar.

Um estradar que se deseja, um reivindicativo da luta, da coragem, para a busca
de construir efetivamente um Brasil com todos e para todos, baseados no esperancar, pois
ndo podemos perder a esperanga que vem do verbo esperancar e ndo do verbo esperar
(FREIRE, 2014). N&o héa esperanca na espera que leva a desisténcia, ja a esperanca é se

propor a continuar, ir em frente, unidos na intencao de fazer diferenca e diferente.
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A partir desses novos conhecimentos, o “meu despertar” para o mundo levou-
me a repensar temas como a avaliagdo dos valores culturais dominantes e suas dimensdes
epistemoldgicas, sexuais, politicas e sociais e, assim, perceber o surgimento de novas
identidades como parte de um processo amplo de mudanca e da desconstrucao da condigédo
do ser subalternizado, como parte constitutiva e principal dessa experiéncia historica.

Também desfrutei dos conhecimentos e experiéncias vivenciadas por
professores realmente trabalhadores de origem do campo; para mim, esses momentos eram
de admiracdo e indignacdo a ouvi-los, admiracdo por superar os sacrificios e as
dificuldades que enfrentavam para assistir as aulas, e como tinham amor pelo trabalho que
exerciam junto as comunidades em que residiam; e indignacdo pelo fato de as secretarias
ndo proporcionarem assisténcia e recursos basicos que as suas escolas tanto necessitavam,
pois estas funcionavam pela forca e vontade dos professores e da comunidade.

Essas experiéncias me afetaram e me fizeram perceber a submissdo que eu
vivenciava e a ndo reivindicagdo de me fazer ser ouvida, pois os professores deveriam se
indignar e ter uma atitude com essa falta de recursos basicos, assim como eu também
deveria ter tomado a frente em relacéo a isso.

Percebo que tanto a minha formacéo quanto a da maioria dos professores foi
realizada no multiculturalismo liberal, um conhecedor cultural que n&o conversa com as
diferengas para ultrapassar o preconceito. O discurso da modernidade se fez cerne e
conferiu valores e espalhou significados (SANTOS, 1997), formando dobras em nds, e isso
nos faz escorregar sem perceber.

Para Santos (1997, p.86)

[...] o corpo traz em si as marcas de uma cultura, [...] as quais podem ser
lidas e assim indicar onde esse corpo se constituiu. Essas marcas, visiveis
ou invisiveis [...] se expressam como engendramento de uma cultura;
modos de vida/préaticas que se imprimem/dobram/vergam no corpo
expressando o resultado de um disciplinamento, de uma dobra sobre si
mesmo. [...] Assim, o corpo carrega uma historia, tanto social quanto
individual; marcas sociais tomam-se marcas subjetivas - aquilo que o
"ruido" da exterioridade, enquanto dobra, em nés faz corpo.

Partindo do exposto, comecei a observar com um outro “olhar” a pratica
escolar da Educacdo do Campo das escolas visitadas no exercicio da minha funcdo como

técnica, em relacdo a minha formacdo académica; no periodo de 2013 a 2015, realizei a
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pos-graduacdo stricto sensu no Mestrado em Desenvolvimento Local, pela Universidade
Catdlica Dom Bosco (UCDB).

No mestrado, participei na Linha de Pesquisa — Desenvolvimento local:
cultura, identidade e diversidade; o titulo da dissertagdo é: “Escola Municipal Oito de
Dezembro: uma Gestdo Pedagogica no Campo a partir da 6tica do Desenvolvimento Local
- Distrito de Anhandui, Campo Grande/MS”, sendo o objeto de estudo a gestdo pedagogica
da escola publica municipal do campo.

A discussdo do trabalho buscou contextualizar se a gestdo escolar atendia
democraticamente as necessidades do ensino no campo e da comunidade e, para tanto,
procurou-se verificar pela 6tica do Desenvolvimento Local quais as potencialidades frente
a comunidade. Procurou-se ainda evidenciar a importancia da relacdo entre a escola e a
comunidade em que estes atores estdo ligados por relagcdes sociais endégenas, bem como a
socializagdo na tomada das decisdes no contexto escolar, e observar o desempenho
exercido pelo diretor da escola e seu papel em propiciar uma gestéo participativa.

Mediante esse estudo e ainda pelas observacgdes realizadas por mim, gerou-se
outras inquietacdes, mas em funcdo de situacBes adversas nao foi possivel dar continuidade
aos meus estudos. Somente apOs trés anos retomei e participei do processo seletivo
doutorado em educacdo no Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo na Universidade
Catoélica Dom Bosco (2018), sendo aprovada na linha de pesquisa “Diversidade Cultural e
Educacdo Indigena” e na tematica de interesse “Educagdo do Campo”.

A principio, apresentei o projeto de pesquisa “A atuacdo do docente da
educagdo infantil nas escolas do campo no municipio de Campo Grande/MS”, que
consistia em conhecer e identificar a atuacdo do trabalho pedagdgico do professor da
educacdo infantil aplicado na Educacdo do Campo, bem como suas a¢des voltadas para a
melhoria da qualidade do ensino, e o estudo seria realizado em escolas da area rural, da
Rede Municipal de Campo Grande/MS, pois entendia que a formacéo dos professores que
atuavam nas escolas do campo deveria ter compromisso com um projeto educativo de
competéncia e responsabilidade social.

Na perspectiva de construir debates acerca de um novo paradigma da Educacgéo

do Campo, Fernandes e Molina (2004) enfatizam:

[...Jconcebe o campo como espago de vida e resisténcia, onde
camponeses lutam por acesso e permanéncia na terra e para edificar e
garantir um modus vivendi que respeite as diferencas quanto a relagéo
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com a natureza, o trabalho, a cultura e suas relagbes sociais
(FERNANDES e MOLINA, 2004, p.63).

De fato, o campo € lugar de vida, mas a Educacdo do Campo é um movimento
social abrangente para além de uma nova forma de educar, mas também de conceber o
campo e a sociedade, que permitam a educacdo escolar trabalhar para a transformacéo
social de forma diversificada, transpondo seus muros e levando seus saberes para a
comunidade; entendo que seria um trabalho muito complexo, mas isso era devido as
minhas inquietacdes anteriores, somadas aos trés anos em que Vvivi afastada da academia.

E justamente na academia foi o lugar em que fui provocada a sair da caixinha
em que eu estava perfeitamente acomodada e formatada; diante disso me senti
“destrogada” e “quebrada”, em varias partes, e me percebi como um quebra-cabecas: havia
varias pecas de mim, varias outras Kleides, pois nas aulas e nos grupos de pesquisas foram
me apresentados tedricos com epistemologias outras, outro entendimento de sujeitos, um
outro mundo possivel. Ainda hoje, varias partes de mim estéo se (re) agrupando, em um
movimento de desconstrucdo e construgdo da pessoa que sou e estou sendo.

Para o cumprimento das disciplinas de doutoramento, realizei diversas leituras,
um periodo critico em funcdo das descobertas, afirmacdes, discussdes, contradi¢cdes de
pensamentos. Percebi, ao longo do processo de minha educacéo, o quanto fui formatada na
escola segundo um modelo de ensino hegemonico, baseado no conhecimento universal.

Os professores do curso de doutorado, tanto das disciplinas quanto dos grupos
de pesquisa, ndo mediram esforcos para nos provocar, apontar caminhos e sugestdes de
leituras para desconstruir pré-conceitos que estavam configurados em nossa pessoa, nos
levando a refletir, a reconstruir o nosso entendimento a respeito do processo de
colonizacdo e colonialidade, no qual estamos inseridos e que reproduzimos sem percebé-
lo.

A partir de Candau (2014, p. 38), entendo que estou num processo de
conscientiza¢cdo do “enraizamento cultural” e do “processo de hibridizagao [em mim], de
negacao e silenciamento de determinados pertencimentos culturais”: estou desaprendendo
e aprendendo, exercitando o reconhecimento, e trabalhando tais processos.

Nas aulas do doutorado havia um rigor, mas ndo aquele rigor de norma, onde

o/a professor/a era o/a detentor do saber, e os/as alunos/as, meros/as aprendizes. As aulas
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eram instigantes, provocativas e com muita reflexdo, havia palavras novas de conceitos
fortes, como: hibridismo, ambivaléncias, imbricar, o entre-lugar, bricolagem, dentre outras.

Essas aulas me afetaram, me atravessaram e me marcaram; recordo com
carinho dos professores da linha de pesquisa Diversidade Cultural e Educacdo Indigena,
das aulas ministradas pela professora Adir Casaro, das provocacdes feitas por ela, tirando-
me sempre da “zona de conforto”; havia momentos apavorantes, mas logo depois os
pensamentos se acomodavam em novas formas de enxergar os fendmenos sociais.

A professora Adir olhava em nossos olhos, parecia enxergar o que estava la
dentro da gente e depois dava uma risada gostosa e dizia: “E uma provocagio mesmo!! E
para fazer vocés pensar, ndo seguir o que estd posto e se estd posto, foi posto por quem?
Com qual inten¢dao? Nao podemos ser ingénuos!”.

E as aulas ministradas pelo professor Heitor Queiroz (orientador desta
pesquisa). Eu estava tdo acostumada com a forma tradicional que, a principio, estranhava a
sua pratica, uma vez que ele iniciava as aulas sempre de uma maneira diferente, as vezes
com a introducdo de uma mdasica, ou pequenos videos ou uma poesia, ou simplesmente
uma conversa, de forma que logo percebiamos que havia um sentido, e tudo estava
relacionado aos estudos da aula, assim provocando nossa participagéo efetiva na sala.

Havia tantas certezas constituidas em mim; uma delas era pensar... “entdo nds
temos que dar voz para outras pessoas, ¢ por ai o caminho”. La vem o professor José
Licinio em uma aula sobre estudos culturais e diz: “ndo temos que dar voz, e sim ouvido,
saber ouvir”... ai pensei: “Estou perdida!”; minhas certezas se tornaram incertas, e iSso
instigou-me a aprender a ouvir com atencao.

E o que falar das aulas ministradas pelo professor Carlos Naglis, sua maneira
suave e tranquila em abordar temas como subalternidade (SPIVAK, 2010), a sociedade
liguida (BAUMAN, 1998), outros sujeitos, outras pedagogias (ARROYO, 2012),
aprendizados que oportunizaram a ressignificar e ampliar a minha visdo de mundo.

O processo educativo na academia me desestabilizava; até entdo, eu seguia a
normalidade sem questionar, onde para mim havia o certo e o ndo certo, e era légico que
eu queria estar do lado do certo. Percebi em meus discursos e atitudes as marcas da
colonialidade vivenciadas e atravessadas em minha trajetdria; isso ndo implica no sentido

de destruir, mas da uma nova provocacdo, uma mudancga, uma nova direcao.
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Além disso, nos momentos de estudos com o meu prof. Orientador,
dialogamos, discutimos e refletimos sobre a temética do meu projeto inicial de pesquisa. A
certeza que tinhamos, é que as escolas da area rural da rede municipal eram classificadas
como escolas do campo por meio de decreto. Em consequéncia, decidimos que deveriamos
compreender se a concepcdo de Educacdo do Campo da SEMED era a mesma concepgao
dos movimentos sociais e campesina.

Portanto, nesses quatro anos de doutoramento tive a oportunidade de conhecer
obras de autores com abordagens tedrico-criticas, pos-criticas, os estudos culturais e 0s
estudos do grupo Modernidade/Colonialidade, a fim de considerar novas perspectivas,
outras pedagogias para entender e compreender o0s conceitos sobre cultura,
interculturalidade, multiculturalismo, identidade, decolonialidade, democratizacdo, dentre
outras tematicas e conceitos.

Destaco que, em relagdo as obras de autores conhecidos como Miguel Arroyo e
Paulo Freire e outros, foi possivel refazer as leituras com “outros olhares”, para que seja
possivel adotar uma postura mais aberta e mais compreensiva em relacdo aos desafios
postos no campo do trabalho, até mesmo em nossa vida, como ser um sujeito e ser social,
contribuindo no processo de construcdo e producao da tese.

A pergunta que norteou essa pesquisa para chegarmos ao objetivo geral foi: a
concepcdo de Educacdo do Campo no municipio de Campo Grande/MS implementada pela
SEMED, tem a mesma concepcdo das escolas do campo implantadas por meio de
movimentos sociais e campesinas?

Desse modo, nosso objetivo geral foi: analisar a Educagdo do Campo no
municipio de Campo Grande/MS, implementada pela Secretaria Municipal de Educacao
(SEMED) tendo como referéncia a Escola Municipal Darthesy Novaes Caminha,
localizada na &rea rural do municipio; o objetivo geral se desdobrou nos seguintes
objetivos especificos: a) contextualizar a Educacdo do Campo no que tange as politicas
publicas para as escolas publicas no Brasil e no Estado de Mato Grosso do Sul; b) entender
a politica de Educacdo do Campo da Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED) do
municipio de Campo Grande/MS e as implica¢Bes na configuracdo metodoldgica frente a
Covid-19; c) compreender a constituicdo da Escola Municipal Darthesy Novaes Caminha,
no municipio de Campo Grande/MS, como uma escola do campo; d) identificar a
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concepcdo de Educacdo do Campo na Escola Municipal Darthesy Novaes Caminha, no
municipio de Campo Grande/MS.

Com base nos objetivos citados, a tese que sustentamos é que a concepcao de
Educacdo do Campo das escolas implantadas pela Secretaria Municipal de Educagdo nao
seja a mesma concepcdo das escolas do campo implantadas por meio de movimentos
sociais e campesinos. Embora ndo tendo a mesma concepgéo, 0s sujeitos que ali estéo
possuem vontades proprias, resistem e lutam, promovendo acfes de enfrentamento
politico, em favor de uma educacdo de qualidade vinculada com a realidade e as
especificidades de quem vive no campo.

Nossa pesquisa foi desenvolvida a partir do Grupo de Estudo Diversidade
Cultural, Educacdo Ambiental e Arte (UCDB/CNPQ), pertencente a linha de pesquisa
“Diversidade Cultural e Educagio Indigena” do Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo
(PPGE) da Universidade Catélica Dom Bosco, e esta estruturada em cinco capitulos. Ela
inicia com as trajetérias e memdrias num encontro com a pesquisa, onde apresento
resumidamente minha trajetoria pessoal, profissional e minha formacdo académica,
espacos esses onde circulei e transitei formatada e marcada pela heranca colonial
(MIGNOLO, 2003), marcada pela colonialidade, além do meu processo de (des)construcéo
como sujeito, a justificativa do por que pesquisar sobre a teméatica Educacdo do Campo,
com base nos campos pos-criticos, em articulagho com 0 grupo
Modernidade/Colonialidade.

No segundo capitulo, apresentamos as escolhas tedricas e metodoldgicas que
utilizamos para construir a tese. Ainda nesse capitulo realizamos um dialogo da Educacéo
do Campo com o referencial teérico escolhido. Destacamos que o discurso colonialista e a
falta de conhecimento da cultura e realidade rural geraram representacdes ideoldgicas
criadas pela colonialidade sobre a populacdo do campo, resultando em estere6tipos,
preconceitos e discriminagdes.

No terceiro capitulo, abordamos a histéria da Educacdo do Campo e as
politicas publicas em ambito Federal e Estadual. Destacamos as politicas historicamente
excludentes e discriminatdrias na educacéo brasileira, principalmente entre a populacdo de
moradores no campo. Fizemos um apanhado de todas as constituicdes brasileiras e
analisamos a sua fungéo na vida da sociedade, pois elas trataram de constituir o homem do

campo como um ser menor, importante apenas para o aspecto econdmico do pais, o que é
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evidente pela educacdo ofertada, com escolas que sempre impuseram as regras para a
formacéo de méo-de-obra. Analisamos como a escola interioriza uma disciplina na mente e
no corpo das pessoas para que sejam Uteis a0 governo, e cOmo O comportamento é
regulamentado, vigiado e enquadrado desde a infancia, induzindo os habitos, valores e
modelos para desenvolver um papel na sociedade

No quarto capitulo, expusemos a historia e as politicas de Educacdo do Campo
no municipio de Campo Grande/MS: limites e desafios, por meio de analise documental e
entrevistas semiestruturadas. Apresentamos as escolas do campo da SEMED e as
implicagbes na configuracdo metodologica frente & Covid-19, que influenciou todo o
processo educacional das escolas atendidas pela SEMED, como calendério escolar, aulas
remotas, atividades, avaliacdes, férias, bem como foi apresentada toda a legislacdo que
embasou essas adaptacdes.

O quinto capitulo foi dedicado exclusivamente a Escola Municipal Darthesy
Novaes de Caminha, classificada como escola do campo. Discutimos a respeito das
formacdes ofertadas aos professores que trabalham nas escolas do campo, também sobre
regimento escolar, matriz curricular, rotatividade de professores e projetos desenvolvidos.
Detectamos falhas, mas também apontamos caminhos que podem ser Uteis para a melhoria
do ensino ofertado.

Nas consideracdes finais, retomamos os objetivos da tese e fizemos uma
reflexdo geral a respeito da Educacdo do Campo. Reconhecemos que encontramos muitas
respostas, mas também situacdes que geraram novas indagacdes. Também apresentamos
uma reflexdo a respeito da educacdo que 0 campo precisa € merece, no municipio de
Campo Grande/MS.



2 A ESCOLHA DOS CAMINHOS A SER TRILHADOS

2.1 Metodologia

A pesquisa de campo foi desenvolvida primeiramente na SEMED, com a
participacdo da chefe de Departamento de Diviséo e Diversidade (DED), a sra. Aquidauana
e trés técnicos do Nucleo da Educacdo do Campo (NEC), os srs. Dourados e Anastacio e a
sra. Sidrolandia. Optamos por garantir o anonimato dos entrevistados trocando seus
verdadeiros nomes por nomes de cidades do estado de Mato Grosso do Sul que possuem
escolas em area rural, para evitar qualquer tipo de constrangimento quanto a analise de
suas respostas. Num segundo momento, a pesquisa aconteceu na Escola Municipal
Darthesy Novaes Caminha, que se localiza na direcdo sul, a 28,7 km do centro da capital
de Mato Grosso do Sul, Campo Grande.

Os critérios que nos levaram a escolher essa escola foram: a) ser mantida pela
REME de Campo Grande/MS e estar situada na area rural, segundo o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE); b) oferecer turmas da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental; ¢) funcionar em tempo matutino e vespertino e d) ser o local em que atuo na
funcdo de inspetora escolar ha mais de cinco anos.

Priorizamos a realizacdo de uma pesquisa qualitativa, pois permite pesquisar 0s
fendmenos das relacBes sociais e seu contexto, podendo compreender melhor as situacdes
e perceber os fendmenos a partir do ponto de vista dos envolvidos. (GODQOY, 1995).
Bogdan e Biklen (1994) utilizam a expressdo investigacdo qualitativa como termo
genérico para agrupar diversas estratégias de investigacdo que partilham determinadas
caracteristicas, ou seja: “os dados recolhidos s3o designados por qualitativos, o que
significa ricos em fenbmenos descritivos, relativamente a pessoas, locais e conversas, e de
complexo tratamento estatistico” (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 16).

A pesquisa qualitativa é descritiva, como sendo o processo e seu significado
séo os focos principais de abordagem (PRODANOQV, 2013).
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Os dados [produzidos] nessas pesquisas sdo descritivos, retratando o
maior numero possivel de elementos existentes na realidade estudada. A
preocupacdo é muito mais com 0 processo do que com o produto. Na
andlise dos dados [produzidos], ndo a preocupacdo em comprovar
hipGteses previamente estabelecidas, porém estas ndo eliminam a
existéncia de um quadro tedrico que direcione a [producdo], a analise e a
interpretacdo dos dados. (PRODANOQV, 2013, p.70)

Segundo Gonzaga (2011), para conhecer, busca-se interagir com 0S
participantes desenvolvendo uma proximidade de nivel pessoal. As histdrias contadas, 0s
sentimentos exteriorizados por suas lutas sdo importantes na interpretacdo dos dados, dessa
forma é importante prestar atencdo em seus contextos historicos, para nao perder
informacdes importantes.

Nossa pesquisa, além de qualitativa, esta embasada nas Teorias Pos-Criticas
que visa modificar o status quo. Para Meyer e Paraiso (2012, p. 9-10), modifica-se o que
esta posto “explorando modos alternativos de pensar, falar e fazer praticas sociais,
remodelar as metodologias de pesquisa para que ndo sejam ferramentas de reproducédo
social”. Partindo dessa teoria, ndo hd como permanecer neutro na producdo do
conhecimento, pois o intuito é desconstruir discursos hegeménicos, possibilitando
transformacdes. A concepcdo da teoria pds-critica € de ndo se preocupar com respostas,
mas sim em descrever e problematizar processos que produzem significados e saberes no
meio das relacGes de poder, que geram consequéncias as pessoas € ou grupos (MEYER;
PARAISO, 2012).

As teorias Pds-Criticas permitem uma discussao das relacdes de poder, e ainda
sinalizam a articulacdo entre a teorizacdo e a pratica politica engajada nas lutas sociais, do
Outro diferente, abrem pistas para compreender o jogo das relacbes de poder-saber
existentes nas instituicbes educativas. De fato, compreendemos que precisamos ouvir mais,
além de vigiar-nos em relacdo as interferéncias e contaminagfes na producdo de dados,
mas reconhecemos que, mesmo mantendo a vigilancia epistemoldgica, 0s atravessamentos
e as interferéncias existirdo, pois a historia de vida é constitutiva do processo de
conhecimento.

Para analisar nossos dados, além de nos apoiar nas Teorias Pds, utilizamos
também o Grupo Modernidade/Colonialidade, que critica os modelos de conhecimento

impostos pela modernidade. A modernidade impde seu modelo de conhecimento como
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unico e verdadeiro, subalternizando os demais conhecimentos, colocando-os & margem
como inferiores e sem valor, como acontece com os saberes do campo.

Na producdo de dados, utilizamos procedimentos investigativos, como a
pesquisa bibliografica e analise documental de fotografias, das leis e decretos da Educacéo
do Campo na esfera federal, estadual, municipal, o regimento escolar e a proposta
pedagogica da Escola Darthesy e documentos oficiais da Secretaria de Educacdo como:
decretos, resolucdo, referencial curricular municipal e as diretrizes operacionais e 0
processo de autorizacdo de funcionamento da escola.

A documentacdo sobre as escolas municipais que estavam em posse da
Secretaria Estadual de Educacdo (SED/MS) foi transferida para o Sistema Municipal de
Educacdo (SME). Durante a realizacdo do levantamento de documentos que seriam
utilizados e analisados na pesquisa, organizei e cataloguei todos, para entrega-los a
SEMED. Utilizamos também as entrevistas do tipo semiestruturadas como ferramenta de
producdo de dados.

Organizamos um roteiro geral e flexivel de entrevista que:

[...] ndo era composto por um bloco rigido de questdes a serem
respondidas e, sim, por um cardapio de perguntas que poderiam ser feitas
(ou ndo) de modos variados. Assim, as perguntas iam sendo inseridas a
medida que eu percebia haver espago para elas. [...] as perguntas foram
feitas de modo e em ordem diversificada, considerando o ritmo de cada
um/a e os caminhos que a conversa ia seguindo (MEYER e PARAISO,
2012, p. 140).

As perguntas e a sequéncia de temas foram sendo realizadas com base nas
narrativas de cada entrevistado, “adaptando as entrevistas narrativas tradicionais e
seguindo uma de suas principais caracteristicas, qual seja, a de ndo possuir uma estrutura
fechada” (MEYER e PARAISO, 2012, p. 140)

O discurso é complexo, pois nasce do didlogo de duas pessoas, onde quem
conta a historia acessa lembrancas que trazem a memoria imagens, sons, cheiros,
sentimentos; segundo Larrosa (2011, p. 68), “[...] a recordacdo ndo € apenas a presenga do
passado. Ndo € uma pista, ou um rastro, que podemos olhar e ordenar como se observa e se
ordena um album de fotos. A recordagdo implica imaginagdo e composicdo, implica um

certo sentido do que somos.”.
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As entrevistas foram necessarias para nos ajudar a compreender se a concepgao
de Educacdo do Campo das escolas implantadas pela Secretaria Municipal de Educacao
(SEMED) era ou ndo a mesma concepcao das escolas do campo implantadas por meio de
movimentos sociais e campesinas.

Para a realizacdo das entrevistas, entramos em contato com professores e
diretores por meio de telefone, e-mails e WhatsApp'. Alguns responderam positivamente,
mas outros sequer reagiram aos e-mails e ao WhatsApp.

Como ja dito, na SEMED foram entrevistadas quatro pessoas na primeira fase.
Com relagdo a pandemia, destacamos que o protocolo de seguranca foi respeitado: todos
usaram mascaras, havia alcool em gel para os entrevistados e para mim, assim como foi
mantido o distanciamento de 1,5m.

Na segunda fase, a intencdo inicial foi entrevistar seis diretoras da seguinte
forma: as duas primeiras diretoras do Nucleo da Educacdo do Campo que funcionou até o
ano de 1997, as trés primeiras diretoras e a diretora que esta atualmente a frente da escola
campo de pesquisa, assim como também com seis docentes que atuavam em 2021 na
escola. A escolha por entrevistar as diretoras antes de 1997 se justifica em nosso terceiro
objetivo, que foi compreender a constituicdo da Escola Municipal Darthesy Novaes
Caminha.

A realidade foi diferente das nossas expectativas, conforme mostra a tabela 1.

As entrevistas ocorreram nos meses de setembro a dezembro de 2020 e fevereiro de 2021.

Tabela 1: Entrevistados

NOMES | IDADE | INSTITUICAO
Aquidauana Né&o forneceu CHEFIA SEMED
Anastacio 42 TECNICO SEMED
Dourados 36 TECNICO SEMED
Sidrolandia 31 TECNICA SEMED
Miranda 177 Diretora
Inocéncia 52 Diretora
Ponta Pora Nao forneceu Diretora
Maracaju 54 Professora
Ivinhema 40 Professora
Bonito 33 Professor

Fonte: Dados da autora (2021).

! Whatsapp é um software utilizado para troca de mensagens de texto instantaneamente, além de videos, fotos
e dudios através de uma conex&o via internet. Para saber mais:
https://www.significados.com.br/whatsapp/


https://www.significados.com.br/whatsapp/
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Entramos em contato com todas as diretoras, mas conseguimos realizar
entrevistas com a primeira diretora do Nucleo da Educac¢do do Campo, com a segunda
diretora da escola ap6s desintegracdo do nucleo, e com uma diretora que esta a frente da
escola hoje (2021). Com relacdo aos professores, conseguimos entrevistar dois
presencialmente e um por e-mail; os demais ndo responderam as solicitacGes para
participar da pesquisa. Como a historia da Escola Darthesy ndo esta registrada, a
participacdo de todas as diretoras seria de suma importancia no registro desta, pois partindo
de trés versdes nos aproximariamos mais dos fatos ocorridos e poderiamos registrar mais
detalhes. Com relacdo aos professores, inicialmente pensamos em seis para dialogar com
mais &reas, porém conseguimos conversar efetivamente apenas com dois, pois o terceiro
professor ndo respondeu a todas as perguntas via e-mail, prejudicando a analise de seus
pensamentos sobre as praticas de ensino na Educacao do Campo.

Ao final das entrevistas, a leitura do termo livre esclarecido era feita para que
as pessoas concedessem autorizacdo para 0 uso de suas vozes e histdrias. Adotamos um
procedimento para todas as entrevistas, em tempos de pandemia: pensando no bem-estar
dos entrevistados, assumimos o protocolo de seguranca e a troca de sapatos por um par
limpo e higienizado ao entrar nas casas dos entrevistados. Levamos alcool em gel e sempre
era escolhido um lugar amplo e bem arejado, mantendo o distanciamento e 0 uso de
mascaras.

Em relacdo as perguntas usadas nas entrevistas, foi elaborado um roteiro com
base nas leituras e nas observacdes do campo. Todas as entrevistas foram gravadas,
transcritas e devolvidas aos respectivos entrevistados, para que estes realizassem as
modificacbes que julgassem necessarias. Ao longo do processo de investigacdo, a
metodologia inicial previa que as entrevistas fossem realizadas pessoalmente, mas devido a
pandemia de COVID-19 e o decreto de distanciamento social adotado, obrigamo-nos a
fazer as entrevistas a distancia. Mesmo com esse contratempo, cinco dos seis entrevistados
preferiram realizar pessoalmente as entrevistas, tomando todos os cuidados, uma vez que
vivenciamos um momento marcado pelo sentimento de medo e incertezas.

Diante dessa situacdo, a teoria Pos-Critica foi de grande auxilio, visto que, no
entendimento de Meyer e Paraiso (2012), essa modalidade de metodologia permite
liberdade na escolha dos métodos para obtencdo dos dados sem rigidez, sem um caminho

completamente trilhado, permitindo que a pesquisadora possa se reinventar e se adequar
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conforme sentir necessidade, sem que essa mudanga cause transtornos e prejudique o
desenvolvimento da pesquisa. Assim, algumas entrevistas foram realizadas em ambiente
virtual, por meios digitais via e-mail e aplicativo de mensagens instantaneas.

Durante a pesquisa, fizemos escolhas tedricas que fundamentaram nosso olhar,
mas poderiam ter sido outras. Por isso, entendemos o inacabamento da pesquisa, € outros
pesquisadores e outras pesquisadoras, com outras teorias, poderdo trazer outras
perspectivas a partir de outro olhar. Nesta pesquisa, entendemos com Freire (1987) que 0s
homens sdo seres inacabados, inconclusos e com uma realidade historica também
inacabada.

Registro aqui que mantive um cuidado ético com os sujeitos da pesquisa, visto
também ser o local onde atuo no exercicio da minha profissao. E importante dizer que este
doutoramento estd sendo realizado em servico, a minha liberacdo ndo foi totalmente
autorizada por meu empregador, havendo assim uma “negociacdo” (BHABHA, 1998).
Dessa forma, os dias de auséncia no trabalho, para participacdo das atividades académicas,
foram cumpridos em horario alternativo, a fim de completar minha carga horaria semanal
de trabalho.

2.2 Dialogando com o referencial tedrico

Na busca de compreender as concepcdes de Educagdo do Campo, optamos pelo
campo tedrico/metodolégico dos Pdés-criticos, Pds-Coloniais, e os estudos do grupo
Modernidade/Colonialidade, alicercando a pesquisa e o didlogo sobre modernidade,
colonialidade (MIGNOLO, 2003, 2005, 2008 2017), (LANDER, 2005), (QUIJANO, 2005,
2010), violéncia epistémica (CASTRO-GOMEZ, 2005), decolonialidade (WALSH, 2009),
subalternidade (CASTRO-GOMEZ e GROSFOGUEL, 2007), periferia do capitalismo
(CORONIL, 2005), entre outros.

Em relacdo a Educacdo do Campo, optamos pela reflexdo a partir de tedricos
proprios dessa area, onde discutimos a Educacéo do Campo (ARROYO, 2004), (ARROYO
e FERNANDES, 1999), culturas e costumes (ARROYO, 1998), educacdo NO e DO campo
(CALDART, 2004) o papel dos Movimentos Sociais para efetivar a modalidade de
Educagdo do Campo como politica educacional (ARROYO, CALDART e MOLINA,
2004); Educacdo do Campo como especifica e diferenciada (FERNANDES, CERIOLI e
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CALDART, 1998); educagdo, ensino e formacdo (SAVIANI, 2000, 2005 e 2010);
Educacdo do Campo e formacdo inicial de professores (MOLINA e FREITAS, 2011),
entre outros.

Os teodricos e suas concepcdes foram trabalhados em nossa pesquisa, como um
“conjunto de conhecimentos contestados, localizados e conjunturais, que tém de ser
debatidos de um modo dial6gico” (HALL, 2003, p. 217), com objetivo de ouvir e entender
as vozes colocadas na fronteira da exclusdo (BACKES; NASCIMENTO, 2011).

No cotidiano escolar do campo ha uma dimensdo cultural, local em que se
negocia e se realiza as construgdes simbdlicas, os rituais, as linguagens, as identidades, a
histéria e a memdria, e também é um espago permeado por marcas de uma heranca
colonial. Mesmo nédo estando no periodo do colonialismo, em nossas dimensfes sociais,
em nossa subjetividade, em nosso imaginario ha resquicios da colonialidade que nos
perpassa, nos atravessa e nos afeta.

Diante dessa complexidade, se faz necessario um esclarecimento sobre

colonialismo e colonialidade, no entendimento de Maldonado-Torres (2007, p. 131):

Colonialismo denota uma relagdo politica e econdmica, na qual a
soberania de um povo reside no poder de outro povo ou nacdo e que
constitui tal nagdo num império. Diferente desta ideia a colonialidade se
refere a um padrédo de poder que emergiu como resultado do colonialismo
moderno, porém, ao invés de estar limitado a uma relagdo formal de
poder entre 0s povos ou nagdes, refere-se a forma como o trabalho, o
conhecimento, a autoridade e as relagGes intersubjetivas se articulam
entre si através do mercado capitalista mundial e da ideia de raga. Assim,
ainda que o colonialismo tenha precedido a colonialidade esta sobrevive
apos o fim do colonialismo. A colonialidade se mantém viva nos manuais
de aprendizagem, nos critérios para os trabalhos académicos, na cultura,
no senso comum, na autoimagem dos povos, nas aspiracdes dos sujeitos,
e em tantos outros aspectos de nossa experiéncia moderna. Enfim,
respiramos a colonialidade na modernidade cotidianamente.

Efetivamente, nas ideias apresentadas podemos afirmar que a colonialidade ¢ a
extensdo da colonizagdo que se apresenta com uma nova roupagem, a de dominagdo dos
seres pelos saberes. Como as relacdes de poder e saber continuam coloniais, é importante
discutir isso no sentido de “trazer o direito das diferentes formas de conhecimento a uma
existéncia sem marginalizagdo ou subalternidade por parte da ciéncia oficial” (SANTOS;

MENESES; NUNES, 2005, p. 30).



35

A colonialidade continua emperrando a visibilidade dos sujeitos do campo,
subalternizando seus conhecimentos e impedindo as conquistas de direito igualitario dos
que residem fora da area urbana. Os discursos a respeito da educacdo estdo ligados a
superacdo das desigualdades sociais, a justica social e a emancipacdo do sujeito; no
entanto, quando alguma temética é abordada, ndo ha reflexdo sobre os problemas locais e
sim de forma geral, um exemplo do colonialismo impondo a universalidade dos
conhecimentos, pois “a fungdo juridico-politica das constituicbes [que] é, precisamente,
inventar a cidadania, ou seja, criar um campo de identidades homogéneas que tornem
viavel o projeto moderno da governamentabilidade” (CASTRO-GOMEZ, 2005, p. 89)

Os registros historicos da educacdo no Brasil até o inicio do século XX nos
fazem entender que 0 acesso ao ensino atendia apenas o grupo da elite da sociedade, sendo
desta maneira totalmente excludente de grande parte da populacdo, principalmente da
populagédo rural, uma vez que, para a elite brasileira, havia o entendimento de que a
educacdo para o povo (as mulheres, os/as indigenas, negros (as), pessoas pobres e
trabalhadores (as) rurais) era desnecessaria, pois estes ndo precisavam saber ler e escrever
para desempenhar as atividades nas lavouras, como cultivar e trabalhar com a terra; ou
seja, 0 povo servia somente para trabalhar e mais nada.

Vale destacar, ainda, que esses sujeitos do campo eram vistos pelo grupo da
elite como preguicosos, indisciplinados e sem dedicagdo ao trabalho, e ainda havia o
entendimento de que eles proprios seriam culpados pela situacdo em que se encontravam;
entdo, eles acabam sendo os sem-terra, sem teto, sem trabalho, sem renda, sem escola, sem
saude.

As representaches sdo construidas com praticas e sistemas simbdlicos,
originando os significados e nos posicionando enquanto sujeitos. “E por meio dos
significados produzidos pelas representacBes que damos sentido a nossa experiéncia e
aquilo que somos” (WOODWORD, 2000, p. 17).

As representacdes ideologicas criadas pela colonialidade induziram a formacao
dos sujeitos do campo para enxergar a educacdo como desnecessaria, uma vez que
supostamente estavam inseridos num mundo em uma época onde ler, escrever, pensar e até
mesmo refletir sobre sua situacdo ndo tinha nenhuma utilidade e serventia, pois 0 que se

precisava era de forca de trabalho, e ndo de mentes criticas, assim como as representacoes
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criadas pelo discurso colonialista fazem a sociedade olhar para a populagdo do campo
como sendo menos, analfabetos, sem conhecimento, reforgando as desigualdades.

Acerca do discurso colonial, segundo Bhabha (1998, p. 107):

A construcdo do sujeito colonial no discurso, e o exercicio do poder
colonial através do discurso, exige uma articulacdo das formas da
diferenca — raciais e sexuais. Essa articulacdo torna-se crucial se
considerarmos que 0 corpo estad sempre simultaneamente (mesmo que de
modo conflituoso) inscrito tanto na economia do prazer e do desejo como
na economia do discurso, da dominacdo e do poder. [...] os epitetos
raciais ou sexuais passam a ser vistos como modos de diferenciacéo,
percebidos como determinagdes multiplas, entrecruzadas, polimorfas e
perversas, sempre exigindo um calculo especifico e estratégico de seus
efeitos. Tal é, segundo creio, 0 momento do discurso colonial. E uma
forma de discurso crucial para a ligacdo de uma série de diferencas e
discriminagfes que embasam as praticas discursivas e politicas da
hierarquizag&o racial e cultural.

Em relacdo ao aparato do discurso colonial e do poder por ele delineado, ainda

lemos nas palavras de Bhabha (1998, p. 111):

E um aparato que se apoia no reconhecimento e repudio de diferencas
raciais/culturais/histéricas. Sua funcdo estratégica predominante € a
criagdo de um espago para “povos sujeitos” através da produgdo de
conhecimentos em termos dos quais se exerce vigilancia e se estimula
uma forma complexa de prazer/desprazer. Ele busca legitimacdo para
suas estratégias através da producdo de conhecimento do colonizador e
do colonizado que sdo estereotipados, mas avaliados antiteticamente.

Nesse contexto, a populacdo rural sofria o estere6tipo do caipira, decorrente de

um discurso colonialista que analisava seu modo de falar como inferior.

O caipira, 0 caicara e o tabaréu, mesticos sobretudo de indios tupis, de
indios e brancos, reduziam em sua fala as consoantes e ampliavam a
presenca das vogais. E ndo pronunciavam consoantes finais das palavras:
“fala”, em vez de “falar”. Tinham dificuldade para falar palavras com
consoantes dobradas, como em “trabalhar”, que transformaram em
“trabaid” (seis consoantes reduzidas a trés) (MARTINS, 2004, p. 37).

A falta de conhecimento da realidade histérica na formacédo rural gerava a
discriminacdo, visdo que advém da “logica moderna, que associa as identidades dos
subalternizados com patologia, déficit, inferioridade, usando caracteristicas inventadas
como justificativa de sua exclusdo” (BACKES & NASCIMENTO, 2011, p. 26). As
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atitudes de discriminagdo acontecem porque “[...] nossas acdes sdao moldadas,
influenciadas e, desta forma, reguladas normativamente pelos significados culturais”
(HALL, 1997, p. 41).

A cultura interfere na formacdo da subjetividade e identidade, pois é no
“didlogo entre conceitos e defini¢des que sdo representados para nds pelos discursos de
uma cultura” (HALL, 1997, p. 26). Os significados repassados nesses discursos acabam
por construir um modelo de sujeito a ser seguido, ou seja, as identidades sdo construidas a
partir da representacdo por meio da cultura e “nossas chamadas subjetividades sdo, entao,
produzidas parcialmente de modo discursivo e dialogico” (HALL, 1997, p. 27). Para Hall,
o significado é o resultado da forma como o objeto foi construido socialmente através da
linguagem e representacdo; sendo assim, ndo existe uma verdade, mas ha formas diferentes
de perceber a mesma coisa.

De maneira similar, Backes (2014, p. 158) destaca que “as diferencas ndo sao
naturais, mas fruto da historia, da cultura, e sdo centralmente uma questdo de poder”. Além
de negociadas, “a identidade e a diferenga nao sdo nunca inocentes” (SILVA, 2014, p. 81).
A identidade muda, se constréi e reconstroi com as trocas sociais. A identidade e a
diferencga estdo conectadas as relacdes de poder e as ideologias que as circundam, pois o
poder pode definir identidades e marcar diferencas (SILVA, 2014).

Essa demarcacdo de fronteira, essa separacdo de distingdo supfe e ao
mesmo tempo afirma e reafirma relagdes de poder. ‘Nos’ e ‘eles’ ndo sdo,
neste caso, simples distingdes gramaticais, mas evidentes indicadores de
posicBes do sujeito fortemente marcadas por relagdo de poder. (SILVA,
2014, p. 82).

E valido lembrar que, historicamente, a modernidade e suas metanarrativas
coloniais marcaram nosso imaginario coletivo. A modernidade disseminou ideias
homogéneas que mantém a “invisibilidade de formas de conhecimento que ndo se
encaixam” (SANTOS, 2007, p. 72), como ¢ o caso da disseminagdo da visdo empobrecida
do ambito rural. O discurso colonial da classe dominante ignorou as diferencas sociais,
culturais, étnicas e linguisticas, consolidando politicas publicas excludentes e
discriminatorias na sociedade e no acesso ao conhecimento (educacéo, escolarizacao).

Essas histdrias necessitam ser estudadas e recontadas, pois, somente com
analise das relacdes de poder desde os tempos coloniais, temos a possibilidade de

reconhecer e apontar a continuidade da colonialidade da cultura europeia em tempos atuais
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e que ainda imprimem subalternidade as alteridades em suas subjetividades (MIGNOLO,
2017).

O autor ainda afirma que a colonialidade é reproduzida nas dimensdes do
poder, do saber e do ser (MIGNOLO, 2003). Dessa forma, os conhecimentos que se distam
das regras sdo julgados como crencas, opinides, magia, idolatria, ndo devendo ser
respeitados, na visdo da modernidade e colonialidade. Sobre o conhecimento produzido
fora da normatividade da modernidade, Santos (2007, p. 72) considera que “[...]
desaparecem como conhecimentos relevantes ou comensuraveis por se encontrarem para
além do universo do verdadeiro e do falso”.

Esse processo de colonizacgéo e colonialidade, que marcou e ainda marca a vida
dos campesinos, esta alinhado aos processos de inferiorizacdo e subalternizacéo; todavia ha
descolamentos e ressignificacbes em seu cotidiano, por ser sujeitos que caminham pelas
fronteiras vivenciando os discursos. A “[...] fronteira se torna o lugar a partir do qual algo
comeca a se fazer presente [...] ponte que relne enquanto passagem que atravessa”
(BHABHA, 1998, p. 24). Indicando a presenca em ambos os lados, fora dos padrdes
culturais, a fronteira € uma ligacéo cultural que retine ambos os lados.

Nas palavras de Santos (2002), quem vive na fronteira tem de inventar tudo.

A invencdo das novas formas de sociabilidade — Viver na fronteira
significa ter que inventar tudo, ou quase tudo, incluindo o préprio ato de
inventar. Viver na fronteira significa converter o mundo numa questao
pessoal, assumir uma espécie de responsabilidade pessoal que cria uma
transparéncia total entre os atos e as suas consequéncias. Na fronteira,
vive-se a sensacdo de estar a participar na criagdo de um novo mundo.
(SANTOS, 2002, p. 348)

Ser constituido nas fronteiras colabora para a hibridizacdo dos sujeitos que
transitam em diferentes contextos, sem estar fisicamente em diferentes espacos. O
hibridismo é um processo de tradugdo cultural, agonistica, pois “nunca se completa, mas
que permanece em sua indecidibilidade” (HALL, 2003, p. 74).

No processo de hibridizacdo, o conhecimento ndo desaparece, resistentemente
se modifica para sobreviver, se transforma e ressignifica suas praticas, como afirmado por
Hall (2003):

[...] elementos novos e velhos sdo reagrupados ao redor de uma nova
gama de premissas e temas. Mudancas em uma problemética
transformam significativamente a natureza das questfes propostas, as
formas como sdo propostas e maneira como podem ser adequadamente
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respondidas. Tais mudangas de perspectivas refletem néo sé os resultados
do préprio trabalho intelectual, mas também a maneira como 0s
desenvolvimentos e suas verdadeiras transformacdes histéricas sdo
apropriados no pensamento e fornecem ao Pensamento, ndo sua garantia
de correcdo, mas suas origens fundamentais, suas condi¢des de
existéncia. (HALL, 2003, p. 133)

H& uma readequacdo entre os elementos, onde novos conhecimentos sdo
acrescentados aos velhos, surgindo novos temas, oportunidades e apropriagdes dessa
mudanga de pensamento de acordo com suas condi¢fes de existéncia (HALL, 2003).
Opostamente ao objetivo do projeto moderno, as culturas continuam diversas, mistas e
diaspdricas culturalmente (SANTOS, 2007), “subvertendo a razdo do momento
hegemonico e recolocando lugares hibridos, alternativos, de negociagdo cultural”
(BHABHA 1998, p. 248).

Nesse cenario de colonizacdo, Bhabha (1998) mostra a importancia da
hibridizacdo ao gerar algo novo e intermediario, entre o velho e o recente, como uma ponte
usada para negociacdes presentes. Para compreender 0s processos de colonizacao € preciso
compreender a diversidade cultural e reconhecer as relag@es interculturais existentes entre
as culturas.

Catherine Walsh (2011) chama a atencdo para trés tipos de interculturalidade, a
relacional, a funcional e a critica. A relacional se refere a forma mais béasica e geral do
contato entre duas culturas, relacionando-se ao contato ‘“entre pessoas, praticas,
conhecimentos, valores e diferentes tradi¢fes culturais, aquelas que poderiam ocorrer em
condi¢des de igualdade ou desigualdade” (WALSH, 2011, p. 10, tradug@o nossa). Visto
dessa maneira, a interculturalidade sempre existiu na América Latina por meio do contato e
convivéncia com o0s povos indigenas, afrodescendentes e a sociedade mestica branca
(WALSH, 2011).

Ainda segundo a autora, a interculturalidade relacional fica apenas no contato
ou relacionamento individual, social, politico, econbmico e epistémico, encobrindo o
conflito e os contextos de poder, de colonialidade e dominagéo, posicionando a diferenca
em termos de superioridade e inferioridade, naturalizando tudo isso (WALSH, 2011).

A interculturalidade funcional ndo questiona as regras do jogo, ela é
integracionista e tem o objetivo de controlar o conflito étnico preservando o equilibrio
social dirigido pelo interesse de mercado. Embora pareca que seja para o bem comum da

sociedade, 0 que se visa s@o 0s interesses particulares dos que comandam a ordem social.
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A interculturalidade funcional ¢ uma ferramenta, da colonialidade do poder, usada na
espoliagdo colonial “legitimada por um imagindrio que estabelece diferengas
incomensuréaveis entre o colonizador e o colonizado” (CASTRO-GOMEZ, 2005, p. 83). A
colonialidade impde comportamentos, conhecimentos e saberes do modelo dominante,
inferiorizando tudo que esté fora da I6gica hegemonica.

A interculturalidade critica a qual questiona a l6gica do modelo neoliberal “Ao
posicionar a razdo neoliberal — moderna, ocidental e (re)colonial — como racionalidade
Unica, faz pensar que seu projeto e interesse apontam para o conjunto da sociedade e a um
viver melhor” (WALSH, 2009, p. 20), a interculturalidade critica resulta das discussoes
politicas contra as hegemdnicas dos movimentos sociais ¢ “uma constru¢do de e a partir
das pessoas que sofreram uma historica submissdo e subalternizagao” (WALSH, 2009, p.
22). Mas a autora complementa que além dessas pessoas também ha setores que buscam
alternativas e transformacdes referentes a globalizacdo neoliberal e racionalidade ocidental.

Nessas discussfes é analisada a interculturalidade estrutural-colonial-racial,
buscando transforma-la; assim também se busca a modificacdo das instituicdes e relacdes
sociais para construir caminhos que se contraponham a interculturalidade funcional
(WALSH, 2009).

Walsh (2009, p. 23) pondera que a interculturalidade critica tem a preocupacao
com a:

[...] exclusdo, negacdo e subalternizagdo ontoldgica e epistémico-
cognitiva dos grupos e sujeitos racializados; com as praticas de
desumanizagdo e de subordinacdo de conhecimentos que privilegiam
alguns sobre outros, naturalizando a diferenca e ocultando as
desigualdades que se estruturam e se mantém em seu interior.

A autora complementa que a preocupacdo esta voltada para a resisténcia e
insurgéncia de pessoas que se opdem, pessoas que persistem, mesmo sendo
desumanizadas. Dessa maneira, a interculturalidade critica utiliza a decolonialidade como
ferramenta de transformagdo. A decolonialidade parte de acOes e estudos que buscam
compreender a cultura, a modernidade, o imperialismo e as influéncias destes na vida das
pessoas. Sdo acdes com intuito de derrubar os padrdes de poder fixados na racializacéo e
no conhecimento eurocéntrico hegemonico, pois sdo “as estruturas sociais, politicas e
epistémicas da colonialidade” (WALSH, 2009, p. 24) que promovem a inferiorizacéo,

desumanizacéo e subalternizacao.
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A partir dessas concepgdes deve-se pensar formas de transformar as estruturas
que ainda trabalham na légica colonial, racial e moderna ocidental. E preciso buscar uma
praxis com orientacdo decolonial para desmontar e reorganizar o que foi posto, empurrado
pela colonialidade. Esse projeto de resisténcia visa a reexisténcia, a outra vida em
sociedade, com outras formas de conviver, com “modos outros do poder, saber, ser e viver
permite ir muito além dos pressupostos e manifestacGes atuais da educagdo intercultural
bilingue ou da filosofia intercultural” (WALSH, 2009, p. 23).

Fazer tais analises favorece um didlogo critico com outras formas de
conhecimento, outras visdes e interpretagcdes, outros sistemas culturais como a dos
campesinos: cansados de ser subalternos, as vozes do campo em movimento passaram a
lutar por uma educacéo diferenciada, voltada para as suas especificidades, fora dos limites
da escola, considerando a diversidade e as formas de educagdo. A educacdo toma como
base a concepcdo de formacdo como um processo em permanente (re)construcao,
permeada de contradi¢des e determinada por condi¢Oes objetivas e subjetivas, em que 0s
sujeitos sociais vao se constituindo.

Os movimentos gerados pela sociedade civil exigem expressar sua autonomia e
a abrangéncia do atendimento educacional a parcelas cada vez mais amplas da sociedade.
Na década de 1990, os movimentos e organiza¢Bes sociais do campo, em especial o
Movimento dos Trabalhadores/as Rurais Sem Terra (MST), iniciaram uma luta, a questéo
da Reforma Agréria, para contemplar aspectos para além do desenvolvimento sustentavel,
a garantia e ampliacdo dos direitos sociais, dentre os quais se encontra o direito a
educacéo.

A Educacdo do Campo possui todas as caracteristicas para desenvolver a
interculturalidade critica, pois surge das exigéncias de movimentos sociais e resiste
buscando a visibilidade de seus saberes e seus modos de viver. “[...] entdo o camponés
descobre que, tendo sido capaz de transformar a terra, ele é capaz também de transformar a
cultura, renasce ndo mais como objeto dela, mas também como sujeito da histéria”
(FREIRE, 2008, p. 09). De trabalhador/a rural isolado ao coletivo, de trabalhadores/as
inseridos nos movimentos sociais, associa¢es, cooperativas e sindicatos, assim buscam

um ideal, um esperancar, apresentado pela Articulacdo Nacional da Educagdo do Campo®.

2 E uma organizacao social propria destinada a mobilizar os recursos necessarios ao engendramento do
Movimento de Educacdo do Campo (MUNARIM, 2008, p. 7).
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Diante desse fato, podemos perceber as seguintes situagfes: a movimentacao
da luta social pela terra e a articulagdo que nasce no interior desse movimento por meio da
educacdo. As organizacGes sociais buscam o didlogo de conhecimentos com essa
modalidade educativa com pedagogias escolares outras, a fim de que cada coletivo escolar
possa estabelecer seus proprios mecanismos “de sentido e estratégias de identificagdo”
(BHABHA, 1998 p. 228).

Essas novas formas podem dar um novo sentido ao processo educativo, para
aprender a partir da luta social e nela objetivar uma educacdo dos e para 0s sujeitos na
escola da vida e no mundo. Nesta perspectiva contra-hegemonica, a Educa¢do do Campo
luta pelos interesses, demandas e anseios da popula¢do camponesa.

Arroyo e Fernandes (1999) destacam que 0s processos educativos devam ser
vinculados as experiéncias vividas, ao trabalho, a cultura, as praticas sociais; salienta que a
escola é um direito dos sujeitos do campo, mas que é preciso ter uma relacdo entre 0s
saberes formais e os saberes da vida cotidiana, valorizando estes saberes trazidos fora da
escola. Nesse sentido, é preciso pensar coletivamente as especificidades dos sujeitos no
cotidiano em gue vivem, valorizando as matrizes culturais.

Conforme ainda apontam Arroyo e Fernandes (1999), € necessario defender os
povos do campo, lutando contra a cultura hegemonica que insiste em colocar o campo
sendo lugar de atraso, com valores ultrapassados e tradicionais.

Nesse contexto, a escola do campo precisa explicitar os conflitos e as tensées
decorrentes da construcdo de praticas educativas questionadoras da realidade social, e a
comunidade escolar precisa apreender e intervir no contexto social, econémico e cultural
em que esta inserida. Nesse movimento de construcdo e processo permeado por conflitos,
h& um pedido por visibilidade, uma pressao por politicas publicas para populaces que se
encontravam excluidas.

A escola do campo esta em luta por um novo sentido, uma forma diferenciada
no atendimento de criancas, jovens do campo e no campo. Apresenta-se uma nova
dimensdo, um novo debate sobre o sentido da escola, sobre o seu carater formativo, sobre a
formagéo dos docentes, sobre o aprendizado e como deve ser realizado.

Dessa forma, é preciso analisar o curriculo de forma critica, pois as escolas
utilizam um curriculo moderno e hegeménico da sociedade ocidental, onde “ndo sdo

respeitadas as culturas, os costumes, a forma de organizacdo, 0s anseios e projetos que
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estejam vinculados as necessidades da comunidade em que a escola esteja inserida”
(ARROYO, 1998, p. 25).

O curriculo possui conteudos que ndo favorecem a contextualizacdo da
realidade sociocultural dos alunos e também conduz as praticas educativas no sentido de
regular moralmente a sociedade, uma vez que o curriculo é uma invengdo social,
construido socialmente (SILVA, 2004). Desse modo, ha muita negociacdo nessa
construcdo; portanto, as relacbes de poder necessitam ser analisadas. Conhecimento e
curriculo sdo campos culturais de disputa e interpretacfes para o estabelecimento de
hegemonias (SILVA, 2004).

Com relacdo as escolas do campo, seria melhor que fosse uma escola
contextualizada, com uma formacéo sintonizada com os interesses das populacdes, que seu
curriculo fosse construido junto com as pessoas do campo, favorecendo suas identidades
culturais e suas diversas formas de conhecimento (SILVA, 2004). Em tudo hé significados,
COMO em nossas praticas sociais, e ao revisitar a nossa histdria temos uma oportunidade de
deslocar a nossa identidade de acordo com a diversidade do ambiente. Assim revisamos 0

passado nas discussfes pos-coloniais, nas palavras de Bhabha (1998):

Isto demanda uma revisdo radical da temporalidade social na qual
histérias emergentes possam ser escritas; demanda também a
rearticulagdo do “signo” no qual se possam inscrever identidades
culturais. [...]. Esse “indeterminismo” ¢ a marca do espago conflituoso
mas produtivo, no qual a arbitrariedade do signo de significacdo cultural
emerge no interior das fronteiras reguladas do discurso social. Nesse
sentido salutar, toda uma gama de teorias criticas contemporaneas sugere
que € com aqueles que sofreram o sentenciamento da histéria —
subjugacdo, dominacdo, didspora, deslocamento — que aprendemos
nossas licdes mais duradouras de vida e pensamento (BHABHA, 1998, p.
240)

Nesse sentido pos-colonial, todos falam e escrevem de um lugar, um tempo,
uma historia e uma cultura especifica que posicionam e localizam os discursos e 0s sujeitos
(HALL, 1997), uma vez que os espacos de fala sdo também espacos vividos, sentidos,
imaginados, negociados, sobretudo conquistados e inventados.

Esta realidade precisa ser desenvolvida pelos docentes em funcdo da pratica
social. Nesse sentido, o conhecimento dessa realidade deve ser aprendido por quem ensina

por meio de quem aprende, ou seja, o educador aproveita as experiéncias dos educandos, o
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contexto da escola, e a partir deles faz a recriacdo ou reinvencdo, contribuindo para a
construcdo de novos saberes, significativos e emancipadores (FREIRE, 2006).

Ha uma articulacdo entre educacao e cultura que deve ser considerada diante da
diversidade de identidades culturais presentes em sala de aula, sendo crucial a valorizagédo
das “diferencas combatendo toda forma de preconceito e discriminacao” (CANDAU, 2014,
p. 41). Dessa forma, buscamos, em nossa tese, fazer o dialogo entre Educac¢do do Campo e
decolonialidade com propdsito de visibilizar e valorizar os saberes outros e outras culturas.

No préximo capitulo abordaremos o contexto histérico da Educacdo do Campo
e as politicas publicas em ambito Federal e Estadual, realizando um apanhado das
constituicBes brasileiras e analisando a fungdo delas de como constituiram o homem do

campo e como a escola interioriza uma disciplina na mente e no corpo das pessoas.



3 EDUCACAO DO CAMPO E POLITICAS PUBLICAS: TENSOES E
CONFLITOS

3.1 Historia da Educacao brasileira e Educagdo do Campo

A educacdo escolar popular surge no Brasil e em Portugal quase que
simultaneamente. Ainda num cenario medieval, imerso em guerras santas e guerras em
defesa de seu territorio, Portugal comeca a viver e manifestar a cultura renascentista; ndo
havia uma tradicdo educativa, a populacdo, a alta nobreza e até a realeza eram analfabetos,
visto que ler e escrever era prerrogativa da alta administracdo publica e dos sacerdotes em
mosteiros e catedrais (MATOS, 1958).

A organizacdo de um sistema escolar para a populagdo comecou a surgir com
as ideias de Lutero na Alemanha (1536) e foi se estendendo a outros paises europeus, em
meio a guerra religiosa na qual se encontravam. “Esse sistema escolar em gestagéo seria,
apenas, um recurso estratégico nessa luta e, como tal, comegava a ser discutido e ensaiado
na Alemanha, Franga, Suica e norte da Italia” (MATTOS, 1958, p. 41-42).

Em 1549, o sistema escolar em Portugal ainda era muito rudimentar, assim
como em toda a Europa. Ainda nesse mesmo ano, vai para o Brasil o primeiro grupo de
jesuitas chefiado pelo padre Manoel da Noébrega, que construiu a primeira escola elementar
(de ler e escrever) em Salvador (ALVES, 2009).

Como os indigenas resistiam ao trabalho escravo e os lucros da exploracdo dos
recursos naturais eram altos, o processo de colonizacdo no Brasil foi acelerado. Os colonos
cultivavam cana-de-acucar e precisavam da méo-de-obra indigena, e a forma de obriga-los
a trabalhar nessas lavouras foi descaracterizando a sua cultura por meio da educacéo
religiosa (ALVES, 2009).

Segundo Luzuriaga (1975), a ordem dos jesuitas ndo foi criada para fins

educacionais, mas com 0 tempo essa foi umas das mais importantes atividades
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desenvolvidas por eles. Usaram a catequizacao para converter os indigenas com intuito de

civiliza-los, e aos colonos ensinaram a ler e escrever.

O Brasil entra para a Histéria da chamada "Civilizacdo Ocidental"
exatamente ao abrir-se 0 século XVI. Sua histéria coincide, pois, com o
periodo caracterizado pelo surgimento e desenvolvimento da educagdo
publica. As relacdes entre Estado e Educacdo no Brasil remontam as
origens de nossa colonizacdo. Quando os primeiros jesuitas aqui chegaram
em 1549, chefiados pelo Padre Manoel da Nobrega, eles cumpriam
mandato do Rei de Portugal, D. Jodo Il1, que formulara, nos "Regimentos”,
aquilo que poderia ser considerado a nossa primeira politica educacional. A
partir dai foi elaborado o plano de ensino de Nobrega dirigido tanto aos
filhos dos indigenas como aos filhos dos colonos portugueses (SAVIANI,
2000, p. 4).

O primeiro projeto de educacao dos jesuitas foi a conversao dos indigenas, com
a intencdo de proibir: o canibalismo, guerras sem autorizacdo do governador, poligamia,
nudismo, presenca de feiticeiros, nomadismo, facilitando a catequizagcdo. Os indigenas
precisavam viver em paz e repartir suas terras com 0s cristdos. Por meio da pregacédo
iniciaram o trabalho educativo, mas com o tempo perceberam ser impossivel converter 0s
indigenas sem que lessem, escrevessem, contassem ou falassem a lingua portuguesa
(ALVES, 2009).

Dessa forma, passaram a investir seus esforcos nas criangas, que possuiam
mais facilidade de aprendizagem do que os adultos e podiam influencia-los mais
facilmente. As aulas eram sobre religido e moral e ocorriam ou ao ar livre ou em cabanas
improvisadas (FIGUEIRA, 2005).

Para melhorar a cristianizacdo, em 1556 NObrega implantou o sistema de
aldeamentos, colocando indigenas de varias etnias, inclusive inimigos, num mesmo local e
longe dos colonos. Os indigenas passaram a viver sob disciplina militar, debaixo da mesma
lei dos colonos, cumprindo regras e horarios com o objetivo de homogeneizacdo. Os
jesuitas acreditavam que, num espaco menor, 0s indigenas seriam catequizados mais
rapido, e o restante da terra eles mesmos usariam na agricultura e na expansdo de vilas e
cidades (BORTOLOTT, 2003).

Um plano de estudos foi formulado por Nobrega e dividido em duas partes,
sendo que a primeira se concentrava nos estudos elementares, em que se alfabetizava e
cristianizava as criangas. Na segunda etapa, o aluno optava entre ensino profissionalizante
e ensino médio, respeitando suas habilidades (NETO e MACIEL, 2008).
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Tal plano foi logo suplantado pelo plano geral dos jesuitas, a Ratio Studiorum,
com o que se privilegiou a formagéo das elites, centrada nas chamadas “humanidades”, que
eram ensinadas nos colégios e seminarios que iam sendo criados nos principais povoados
(SAVIANI, 2000, p. 4).

A Ratio Studiorum era um manual de metodologia a ser usado nas aulas de
acordo com os interesses da igreja catolica. Nele havia regras, deveres e obrigacfes a ser
seguidas na sala de aula. O manual ditava o comportamento, o respeito a hierarquia
educacional jesuitica, o contetdo a ser ensinado e a forma de abordagem (BORTOLOTI,
2003). Devido 4 falta de cultura e ao paganismo existente no Brasil®, 0 manual teve de ser
adaptado para converter os indigenas.

Foram realizadas adaptacdes das linguas indigenas, convertendo-as numa
lingua geral e Unica e depois ensinando-a aos indigenas; estes foram sendo
homogeneizados e transformados em tradutores para os jesuitas, contribuindo para o
ensino da lingua portuguesa, visto que havia um “projeto de construcdo da nacdo que
requeria a estabilizacdo linguistica para uma adequada implementacdo das leis e para
facilitar, além do mais, as transa¢des comerciais” (CASTRO-GC)M EZ, 2005, p. 82).

Com efeito, os indigenas também se adaptariam, se enquadrariam mais
rapidamente na formacdo de uma sociedade justa e organizada, segundo os jesuitas. Para
Silva (2004, p. 128):

[...] processos de dominacdo, na medida em que ia além da fase de
exterminagdo e subjugacdo fisica, precisava afirmar-se culturalmente.
Aqui, o que se tornava importante era a transmissao, ao Outro subjugado,
de uma determinada forma de conhecimento. A cosmovisdo “primitiva”
dos povos nativos precisava ser convertida a visao europeia e “civilizada”
de mundo [..] e convenientemente adaptada ao estagio de
“desenvolvimento” das populagdes submetidas ao poder colonial.

Os mitos e historias indigenas foram aproximados as histérias biblicas e
utilizados na catequese para a harmonizagdo das duas culturas. Bortolotti (2003), Neto e
Maciel (2008, p. 172) ponderam que nessa época nao havia “um ensino para todos e sim
para uma pequena parcela da populacdo, pois destinava-se exclusivamente a ensinar 0s

‘ignorantes’ a ler e escrever”.

% Visdo do colonizador.
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A educacdo para os indigenas era diferente da educagéo oferecida aos colonos,
que também era diferente das escolas europeias; dessa forma, a educagdo brasileira era
muito diferente da educacéo fora do Brasil (BORTOLOTI, 2003).

Para Saviani (2010), a primeira etapa da educacao brasileira, que ele chama de
“educacdo publica religiosa”, ocorreu de 1540 a 1759. Para a doutrinagdo e ensino dos
indigenas, “os jesuitas contavam com o apoio financeiro da coroa portuguesa, embora
limitado a manutencdo e a vestimenta dos padres” (SAVIANI, 2010, p. 17). Tal ensino
podia ser considerado publico porque era mantido pelo Poder Pablico e por ter carater
coletivo, mas por outro lado, os materiais pedagogicos, as diretrizes, os componentes
curriculares, normas e disciplinares, avaliacdo os prédios e infraestrutura eram de dominio
privado, pois eram controlados pelos jesuitas. Por causa dessa condicdo, Saviani (2010, p.
20) chamou esse periodo da educacdo brasileira de “promiscuidade entre o poder ptblico e
privado”, com relagdo a condugdo da politica educacional pelo estado.

Até a metade do século XVIII, os jesuitas foram responsaveis pela educagdo no
Brasil, mas em 1759, foram expulsos pelo primeiro-ministro Marqués de Pombal dando
inicio a segunda etapa da educacdo brasileira que Saviani chama de “educacdo publica
estatal” (SAVIANI, 2000). O que motivou a ruptura de Pombal com os jesuitas foi a
questdo econbmica associada ao entendimento que o ensino jesuitico havia se tornado
obsoleto mediante a necessidade de modernizacdo do reino Portugués em relacdo a visdo
iluminista embasada no desenvolvimento cientifico.

Segundo Saviani (2010) a Lei de 3 de setembro de 1759, por meio do Alvara

de 28 de junho de 1759, para educacéo brasileira, reformou os

[...] estudos menores concentrada nas disposicdes relativas ao diretor de
estudos e aos professores de gramatica latina, de grego e de retorica
privilegiando, assim, os estudos das chamadas “humanidades”, portanto,
0 ensino correspondente ao nivel secundario A primeira fase dos estudos
menores referentes aos estudos de nivel primario foi objeto da segunda
etapa da reforma instituida em 1772 na forma das aulas régias de
primeiras letras criadas pela Lei de 6 de novembro de 1772. Também em
1772 ocorreu a reforma dos estudos maiores, isto é, de nivel superior, 0
que se consubstanciou na reforma da Universidade de Coimbra, cujos
novos estatutos foram aprovados pela carta régia de 8 de agosto
(SAVIANI, 2010, p. 21).
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Para Saviani (2010, p. 23), a lei de 6 de novembro de 1772 que reformou as
escolas de primeiras letras estabeleceu que a instrucéo necesséria e suficiente aos pobres (e
os indigenas) seria aquela “ministrada pelos parocos nos sermdes dominicais”.

Outro problema era o fato de a col6nia ndo ter uma estrutura de arrecadagédo
para garantir a obtencdo de subsidio literario para garantir as aulas régias; assim, 0s
salarios dos professores atrasavam frequentemente, ficando muitas vezes os pais
responsaveis pelo pagamento dos salarios dos professores por determinacdo da coroa,
mantendo a promiscuidade entre o publico e o privado (SAVIANI, 2010).

No final do século XVIII, surgiu a Lei de 15 de outubro de 1827, considerada a

primeira Lei de educacdo publica do Brasil, que determinava:

Art. 1° Em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos, haverdo as
escolas de primeiras letras que forem necessarias.

Art. 6° Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operacfes de
aritmética, pratica de quebrados, decimais e propor¢des, as no¢des mais
gerais de geometria préatica, a gramatica de lingua nacional, e 0s
principios de moral cristd e da doutrina da religido catélica e apostélica
romana, proporcionados a compreensdo dos meninos; preferindo para as
leituras a Constituicdo do Império e a Historia do Brasil.

Os conteddos a ser ensinados eram 0s mesmos do periodo colonial,
demonstrando que o interesse dos burgueses ndo era discutir uma educacao de qualidade
no campo.

Nessa época, a concentracdo fundiaria no Brasil ndo possibilitava aos
lavradores uma vida de forma independente, e com o fim da escravidado havia um medo de
que os conflitos por terras aumentassem. Em funcéo do conflito de terras foi decretada pelo
Império a Lei de Terras (1850), com o objetivo de reduzir o acesso as terras
(MORISSAWA, 2001).

A Lei de Terras, a posse da terra seria dada a quem poderia paga-la; dessa
forma, nem negros em processo de libertacdo e nem os lavradores teriam possibilidades de
acesso a terra, forcando as pessoas a vender sua forca de trabalho aos latifundiarios. Nessa
mesma época chegaram os imigrantes europeus, aumentando a populacao rural e obrigando
o Império a pensar a escolarizagdo no campo (FERNANDES, 2012).

No século XIX, no Brasil Império, temos “a educacdo publica nacional”
(SAVIANI, 2006). Em 1834 foi promulgado:
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[...] o ensino primério sob a jurisdicdo das Provincias, desobrigando o
Estado Nacional de cuidar desse nivel de ensino. Considerando que as
provincias ndo estavam equipadas nem financeira e nem tecnicamente
para promover a difuséo do ensino, o resultado foi que atravessamos o
século XIX sem que a educagdo publica fosse incrementada (SAVIANI,
2000, p. 5).

Em 1889, com a proclamacdo da Republica, foi decretada a separacdo entre
igreja e Estado, abolindo o ensino religioso nas escolas. Mas o Estado ainda ndo tinha
nenhuma responsabilidade com a educacgdo popular, visto que no Império o regime politico
era centralizado, enquanto a educagdo estava descentralizada e o entendimento era que
deveria continuar assim. Dessa forma, a educacdo era de reponsabilidade dos Estados
Federados, ou antigas provincias (SAVIANI, 2000).

Ainda segundo Saviani (2000), a sociedade brasileira estava se desenvolvendo
e 0 processo de industrializacdo e urbanizacdo foi acelerado, o que gerou pressdes sociais
quanto a instrucdo publica, visto que o analfabetismo era a vergonha nacional e tinha de ser
erradicado.

Podemos perceber o valor das pessoas que viviam no meio rural por meio das
constituicBes brasileiras. As pessoas do campo eram vistas sob a perspectiva da forca de
trabalho que renderia altos lucros aos latifundiarios. Coronil (2005, p. 51) explica que a
“exploracdo capitalista implica a extracdo do trabalho excedente (mais-valia) dos
trabalhadores bem como das riquezas da terra. A exploracdo social é inseparavel da
exploragdo natural, de sentido distinto, mas de fundamental relevancia”.

Coronil (2005) ainda destaca que a terra, o trabalho e o capital sdo fatores de
producdo, e existe a intensdo de homogeneiza-los como capital. Omitir as diferencas,
incluindo-os na mesma categoria (capital), € o mesmo que tornd-los equivalentes,
pertencentes a uma mesma pasta. Nesse caso, “tratar as pessoas como capital conduz a sua
valorizagdo como uma fonte de riqueza” (CORONIL, 2005, p.56), como um objeto, ndo as
respeitando enquanto seres humanos, enquanto pessoas. Sob a ética do capitalismo, ou
seja, na otica do latifundiério,

[...] o valor das pessoas pode ser comparado ao valor das coisas somente
porque ambos foram reduzidos a capital. A definicdo das pessoas como
capital quer dizer que o cuidado que se lhe dispensa é 0 mesmo que se da
ao capital (CORONIL, 2005, p. 56).
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Apesar de 0 nosso pais ser predominantemente agrario, as duas primeiras
Constituices (de 1824 e 1891) ndo citam a educacdo na zona rural e seus modelos néo
previam emancipacdo da cidadania; inclusive a Constituicdo de 1891 foi inspirada na
constituicdo norte-americana e caracterizada pelo liberalismo (VIERO e MEDEIROS,
2018)

Apenas no final do século XIX inicia-se a organizacdo dos sistemas nacionais
de educacdo. De 1989 até 1930, temos um periodo de transicdo de modelo econémico que
passa de agrario-exportador para urbano industrial. Houve desenvolvimento do setor de
transportes e comercial e instalacdo de fabricas nos centros urbanos, o que também
aumentou os conflitos que antes se viam concentrados no campo (VIERO e MEDEIROS,
2018).

Paludo (2006, p. 3), pondera que, neste periodo, surge “uma alternativa de
projeto cultural e pedag6gico, através da educacgdo, ganha forma identitaria, constituindo o
que mais tarde viria a ser chamado de Educagdo Popular”. Para o autor, a Educagdo
Popular surge por meio das reivindicacdes das classes populares que viviam em
precariedade, enquanto a elite se preocupava com o desenvolvimento do pais.

No século XX, surge a “educagdo publica democratica”, sendo realizadas
reformas; influéncias de ideias renovadas geram movimentos organizados que expdem
questBes sobre a qualidade da educacdo. Somente ap6s a revolucdo de 1930 a educacgdo
publica passa a ser reconhecida pelo Poder Nacional, que criou o Ministério da Educacéo e

Saude, o qual sancionou medidas de alcance nacional (SAVIANI, 2000).

[...] em 1931 as reformas do Ministro Francisco Campos; em 1932, o
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, dirigido ao povo e ao
governo, que apontava na direcdo da constru¢do de um sistema nacional
de educacéo; a Constituicdo de 1934 que colocava a exigéncia de fixagéo
das diretrizes da educacdo nacional e elaboracdo de um plano nacional de
educacdo; as leis organicas do ensino. Um conjunto de reformas
promulgadas entre 1942 e 1946 por Gustavo Capanema, ministro da
Educacéo do Estado Novo. Mas foi somente em 1946 que viemos a ter
uma lei nacional referente ao ensino primario (SAVIANI, 2000, p. 6).

Segundo Oliveira (2008), em 1935 foi realizado o 1° Congresso Nacional de
Ensino Regional e a fundacéo da Sociedade Brasileira de Ensino Rural. Mas foi em 1937,
com o Estado Novo, que a educagdo no campo ganha for¢a por meio da expansédo do

ensino rural e folclore. O pensamento em vigor era de alfabetizar sem descuidar a
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disciplina e o civismo; esse aparelhamento ideolégico da educagdo surgiu fortemente no
governo Vargas, a servigo do imperialismo.

A educacéo rural passou a ter mais atencdo do governo a partir do éxodo rural,
por conta do processo de industrializacdo no pais. Ocorreu um tipo de modernizacao
conservadora do campo, com a introducdo de técnicas, insumos industriais € maquinas,
beneficiando a elite agréria e acentuando o processo de migragdo e exclusao do trabalhador
rural que ficou as margens do processo. Com a migracdo do campo para trabalhar nas
indUstrias das cidades, um projeto foi idealizado, o ruralismo pedagégico®, atendendo o
interesse dos fazendeiros em manter o trabalhador no campo (FERNANDES, 2012).

Até o inicio do século XX, a educacgdo atendia ao grupo da elite da sociedade,
excluindo grande parte da populacéo rural, uma vez que havia o entendimento de que as
mulheres, os/as indigenas, negros (as), pessoas pobres e trabalhadores (as) rurais nao
precisavam saber ler e escrever, para desempenhar as atividades nas lavouras. Martins

(2004, p. 30) explica que esse pensamento decorre da heranca de:

[...] complexas tradicBes, de uma cultura rica e abrangente, de valores
centrados fortemente na concepgéo de pessoa. Continuamos confundindo
analfabetismo com ignorancia e desdenhamos sabios de grande
envergadura unicamente porque nao sabem ler e escrever. Esta sociedade,
de fato, hd muito declarou uma guerra contra a cultura das populacdes do
campo a pretexto de educa-las, de liberta-las da ignorancia e de trazé-las
a forca para a chamada civilizagao urbano-industrial.

Segundo Arroyo (2004, p. 21), é uma tendéncia em nosso pais:

[...] considerar a maioria da populacdo que vive no campo como a parte
atrasada e fora de lugar no almejado projeto de modernidade. No modelo
de desenvolvimento, que vé o Brasil apenas como mais um mercado
emergente, predominantemente urbano, camponeses e indigenas sao
vistos como espécies em extingdo (ARROYO, 2004, p. 21).

Nas palavras de Arroyo (2004), em nosso pais 0 modelo de desenvolvimento
para 0 campo brasileiro foi muito excludente. Os campesinos eram vistos pelo grupo da
elite como preguicosos, indisciplinados e sem dedicagdo ao trabalho, mas eram-lhes
negados os direitos sociais mais béasicos, como alimentacdo, teto, renda e trabalho,

educacdo, como se eles mesmos fossem culpados por essa situacdo de desamparo por parte

* O ruralismo pedagdgico defende uma escola adaptada, mas que atende interesses e necessidades
hegemdnicos (PRADO, 1995).
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do Estado; entéo, eles passam a ser 0os sem-terra, sem teto, sem trabalho, sem renda, sem
escola, sem sadde...

Devido as politicas historicamente excludentes e discriminatorias na educacéo
brasileira, principalmente a populacdo de moradores no campo, ndo recebiam e continuam
a ndo receber a atencdo do poder publico. Sofriam e sofrem com esteredtipos de caipira,
decorrentes da falta de conhecimento do nosso processo historico de formacéo, gerando
discriminacdo, aumentando e reforcando as desigualdades. Martins (2004) explica que a
forma caipira de falar das pessoas do campo foi derivada do nheengatu (lingua geral

proibida pelo rei de Portugal no século XVIII).

O dialeto caipira decorreu, no meu modo de ver, da predominancia do
portugués falado sobre o portugués escrito, num universo de fala em que
a populagdo também falava nheengatu cotidianamente, mais do que o
portugués. Minha impressdo é a de que o dialeto caipira resulta das
dificuldades de nheengatu-falantes para falar o portugués, sobretudo a
partir de quando a lingua geral foi proibida. E nesse sentido que afirmo
qgue o dialeto caipira é uma derivacdo ou um desdobramento do
nheengatu (MARTINS, 2004, p. 47).

O projeto moderno previa uma pratica disciplinar que refletia contradicgdes:
“estabelecer as condi¢des para liberdade e ordem implicava a submissdo dos instintos, a
supressdo da espontaneidade, o controle sobre as diferencas” (CASTRO-GOMEZ, 2005,
p. 82, grifo do autor). Para ser considerados civilizados e parte da modernidade, deveriam
comportar-se de maneira correta, saber ler e escrever e ajustar sua linguagem as normas
gramaticais (CASTRO-GOMEZ, 2005).

E preciso compreender e refletir sobre o processo historico para problematizar
e buscar formas de valorizar as culturas e costumes, em contraposi¢do aos preconceitos
gerados por tais esteredtipos. “O preconceito € uma categoria do pensamento e do
comportamento cotidianos [...] Quem ndo se liberta de seus preconceitos artisticos,
cientificos e politicos acaba fracassando, inclusive pessoalmente” (HELLER, 2000, p. 43).

Para Bhabha (1998, p. 117):

O esteredtipo é uma simplificacdo porque é uma forma presa, fixa, de
representacdo que, ao negar o jogo da diferenca (que a negacao através do
Outro permite), constitui um problema para a representacdo do sujeito em
significacOes de relagdes psiquicas e sociais.
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E vélido lembrar que, historicamente, ficou marcada em nosso imaginario
coletivo a visdo empobrecida do ambito rural, de modo a consolidar o discurso da classe
dominante, visto que, nas legislacbes educacionais ndo eram visibilizados os povos do
campo, como também ndo eram reconhecidas as especificidades e singularidades do
campo, visto que o curriculo escolar produzido e implantado nas escolas eram
padronizados ¢ homogéneos (BAUMAN, 1998). “A historia da educagdo brasileira mostra
o predominio de uma educacdo que objetivava ‘treinar e educar’ os sujeitos ‘rusticos do
rural’” (SOUZA, 2008, p.1093).

Para Castro-Gomez (2005, p. 88), houve uma “tentativa de criar perfis de
subjetividades estatalmente coordenados”, ou seja, “a invencao do outro”. A invengdo do
outro é coordenada pelos dispositivos de saber/poder que servem para a construcdo de
representacdes e o ocultamento de identidades culturais. O autor ainda acrescenta que [...]
“o problema do “outro” deve ser teoricamente abordado da perspectiva do processo de
producdo material e simbdlica no qual se viram envolvidas as sociedades ocidentais a
partir do século XVI” (idem, grifo do autor).

Ha trés tecnologias de subjetivacdo, ou seja, praticas para disciplinar a conduta
dos cidaddos no século XIX: “as constituigdes, os manuais de urbanidade e as gramaticas
do idioma” (CASTRO-GOMEZ, 2005, p. 88). A legitimidade dessas praticas esta na
escrita, visto que escrever era um exercicio que necessitava de ordem para instaurar a
logica da civilizagdo moderna, pois “a palavra escrita constrdi leis e identidades nacionais,
planeja programas modernizadores, organiza a compreensdao do mundo em termos de
inclusdes e exclusdes” (CASTRO-GOMEZ, 2005, p. 88).

E nessa logica que as nacdes elaboram seus projetos de fundacdo, legitimando
instituicbes que fazem uso das letras, como escolas, hospitais, oficinas, prisfes, igrejas,
assim como os disseminadores de discursos hegemdnicos, como mapas, gramaticas,
constituigdes, manuais e tratados. Tudo isso é utilizado como regulador de conduta da
populacdo, estabelecendo fronteiras e definindo limites entre as pessoas (CASTRO-
GOMEZ, 2005).

A formacdo do sujeito de direito € realizada por meio da escrita disciplinar
dentro de um contexto, dentro do espaco de legalidade definido pela constituicdo que tem a
funcdo de criar identidades homogéneas para serem governamentabilizadas pelo projeto
moderno (CASTRO-GOMEZ, 2005).



55

A aquisicdo da cidadania é, entdo, um funil pelo qual s6 passardo aquelas
pessoas cujo perfil se ajuste ao tipo de sujeito requerido pelo projeto da
modernidade: homem, branco, pai de familia, catélico, proprietéario,
letrado e heterossexual. Os individuos que ndo cumpram com estes
requisitos (mulheres, empregados, loucos, analfabetos, negros, hereges,
escravos, indios, homossexuais, dissidentes) ficardo de fora da “cidade
letrada”, reclusos no dmbito da ilegalidade, submetidos ao castigo e a
terapia por parte da mesma lei que os exclui (CASTRO-GOMEZ, 2005,
p. 89).

A constituicdo define o homem, enquanto a pedagogia o materializa. E na
escola que isso acontece, pois € ali que se formam pessoas definidas pela constituicdo. A
escola interioriza uma disciplina na mente e no corpo das pessoas para que sejam Uteis ao
governo. O comportamento é regulamentado, vigiado e enquadrado desde a infancia,
induzindo os habitos, valores e modelos para desenvolver um papel na sociedade
(CASTRO-GOMEZ, 2005).

Na Constituicdo de 1934, a educacédo passa a ser direito de todos, como reza o
Art. 149:

A educacdo € direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos
Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a
estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes
fatores da vida moral e econdmica da Nacdo, e desenvolva num espirito
brasileiro a consciéncia da solidariedade humana (BRASIL, 1934, [s/p]).

A Educacdo é um direito e deve possibilitar uma vida moral e econémica, ou
seja, a vida moral citada € o cumprimento das leis e regras para que haja um crescimento
econémico. A Constituicdo foi pensada para constituir o cidadao brasileiro cumpridor das
leis e trabalhador, mantendo o mercado capitalista, como vimos em Castro-Gomez (2005).

Com relacdo a educacao rural, essa Constituicdo previu e assegurou em partes
como descrito no Art. 156, paragrafo unico: “para a realizacao do ensino das zonas rurais,
a Unido reservara, no minimo, vinte por cento das cotas destinadas a educagdo no
respectivo orgamento anual”. E um orgamento muito pequeno para atender toda a demanda
das populacdes do campo, afinal, para trabalhar a terra ndo ha necessidade de as pessoas
serem letradas... (na concepcdo do governo).

Na Constituicdo de 1937, o ensino técnico passa ser profissionalizante,

direcionado ao setor industrial, incluindo o ensino rural, para formagdo de méo-de-obra, e
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oferecido as classes pobres, como podemos ver claramente no Art. 129: “[...] O ensino pré-
vocacional profissional destinado as classes menos favorecidas € em matéria de educacdo o
primeiro dever de Estado [...]” (BRASIL, 1937, [s/p]).

A Constituicdo de 1946 previa recursos e descentralizacdo pedagogica
(BRASIL, 1946b) e no mesmo ano criou a Lei Organica do Ensino Agricola, por meio do
Decreto-Lei 9613/46, que organizou o ensino agricola destinado a preparacéo profissional
de trabalhadores agricolas em nivel médio. Essa Lei também apresentava as seguintes

finalidades, conforme o Art. 3:

| - Formar profissionais aptos as diferentes modalidades de trabalhos
agricolas.

Il - Dar a trabalhadores agricolas jovens e adultos ndao diplomadas uma
qualificacdo profissional que Ihes aumente a eficiéncia e produtividade.
Il - Aperfeicoar os conhecimentos e capacidades técnicas de
trabalhadores agricolas diplomados (BRASIL, 19464, [s/p])).

A formacdo minima era para o trabalho e atendia o objetivo capitalista da
nacdo aumentando a produtividade agricola, desconsiderando a diversidade de
conhecimentos e saberes proprios dos campesinos.

Em 1961, cria-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional LDBEN
(n® 4024/1961); esta tratava da integracao do curriculo e buscava regular todos os niveis de
ensino no territério nacional. Ndo trouxe nenhuma mudanca significativa para o ensino
rural, sendo 0 mesmo ensino oferecido tanto na area urbana quanto na zona rural.

Além disso:

Foram organizados os Centros Populares de Cultura e o Movimento
Educacional de Base, ligados a partidos de esquerda e com sustentagdo
ideoldgica no trabalho desenvolvido pelas ligas camponesas, sindicatos e
acdo pastoral de bispos da Igreja Catélica. Assim foram desenvolvidos
grupos de Alfabetizacdo de Adultos e Educacdo Popular (FERNANDES,
2012, p.62).

Nessa década, a pedagogia de Paulo Freire comeca a influenciar a educacéo e
0s movimentos sociais. Na Constituicdo de 1967, as empresas convencionais agricolas e
industriais foram obrigadas a oferecer o ensino primario gratuito aos seus empregados e
filhos (BRASIL, 2001).
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A Lei n° 5692/1971 tracou diretrizes para 0 primeiro e segundo graus, mas
como o Estado ndo tinha recursos, ndo conseguiu atingir seus objetivos de alterar a
estrutura da educacdo no pais; entdo criou-se a Lei n® 7044/1982 para complementar a Lei
anterior. Eliminou-se o carater obrigatorio de cursos profissionalizantes, mas sem nenhum
avanco significativo para a educacdo rural, que continuou a servigo do capital financeiro.
Dessa forma, essa lei foi considerada superficial e inconsistente.

Para tratar da cidade e do campo na Constituicdo de 1988, foi utilizada
inimeras vezes a palavra adaptacdo, sem nada realmente significativo para a educagédo
rural, porém foram abertas novas perspectivas para o debate a respeito, dentro da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB).

As indicacGes de desenvolvimento de politicas educacionais ou projetos
especificos eram produzidas para o meio rural e ndo para os sujeitos do campo
(CALDART, 2002). “Além, de ndo reconhecer o povo do campo como sujeito da politica e
da pedagogia, sucessivos governos tentaram sujeitd-lo a um tipo de educagdo
domesticadora ¢ atrelada a modelos econdmicos perversos” (CALDART, 2002, p. 28).

Como vimos, todas as Constitui¢fes trataram de constituir o homem do campo
subalterno, inferior, importante apenas para o aspecto econémico do pais, 0 que é evidente
pela educagédo ofertada, com escolas que sempre impuseram as regras para formacdo de
mé&o-de-obra, pois “Os manuais foram escritos para ser-se “bom cidaddo”; para formar
parte da civitas, do espaco legal que habitam os sujeitos epistemol6gicos, morais e
estéticos de que necessita a modernidade” (CASTRO-GOMEZ, 2005, p. 89).

Segundo Arroyo (2015), as pessoas do campo passaram por um processo de
higienizacdo por meio de educacdo assistencialista, como se fosse um remédio
administrado por aqueles que eram considerados limpos, os urbanos, para limpar a sujeira

daqueles que viviam no mato, 0s sujos, tornando mais visivel a diferenca social.

O “processo da civilizagdo” arrasta consigo um crescimento dos espagos
da vergonha, porque era necessario distinguir-se claramente de todos
aqueles estamentos sociais que ndo pertenciam ao &mbito da civitas que
intelectuais latino-americanos como Sarmiento vinham identificando
como paradigma da modernidade. (CASTRO-GOMEZ, 2005, p. 89)

Caldart, Molina, Arroyo, (2004), entendem que a educacao concebida na zona
rural favorecia a perspectiva tecnicista imposta pelo modelo colonial de poder.
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Nessa perspectiva, as teorias P6s-Coloniais nos proporcionam a possibilidade
de compreender como se efetivou a educacdo a servigo da colonialidade no processo de
segregacdo, descaso e violéncia que se perpetua até os dias atuais. Sdo varias
possibilidades tedricas para analisar a historia, mas destacamos aqui as teorias pés-
coloniais, que ajudam muito a entender o processo de modernidade/colonialidade
impregnado nas pessoas, levando-as a cometer equivocos, como é o caso do professor
Anastacio (42 anos), formado em educacao fisica, especialista em Educacdo do Campo e
técnico do NEC setor da DED da Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de
Campo Grande/MS.

NoOs entendemos que desde a Constituicdo de 1988, tem-se pensado na
populacdo do campo quando se da os direitos da educacdo a todos, ali
automaticamente entra a Educacdo do Campo, mas devido ao espagar de
tempo as vezes essas politicas que eram pensadas ndo eram reafirmadas
né [...] (Entrevista realizada em 12/2020)

Como podemos ver, o professor ndo percebe que as Constituicbes ndo foram
elaboradas para pensar no bem-estar dos cidaddos, muito menos pensadas para desenvolver
uma educacdo que valorize a diversidade social e cultural das pessoas, principalmente a
aquelas que vivem no campo, dessa forma € preciso “[...] contestar a historiografia
hegeménica e, a0 mesmo tempo, construir a genealogia da decolonialidade e do
pensamento decolonial, que sdo as praticas epistémicas de questionamento da
colonialidade” (NETO, 2019, [s/p]).

Para Arroyo (2012), a colonizacdo/colonialidade mostra uma histéria de
negacao aos direitos como: a terra, ao trabalho, ao conhecimento, a justica, a igualdade,

construindo representagdes sociais inferiores sobre os populares.

Manter essas representacfes continua sendo uma condicdo para justificar
a manutencdo das desigualdades sociais, étnicas, raciais, do campo,
regionais. Desiguais porque inferiores, subcidadaos, sub-humanos porque
diferentes. Eles carregam as desigualdades porque como diferentes em
etnia, raga, classe sdo inferiores. Nasceram desiguais, inferiores, sub-
humanos. Uma condicdo de origem. Representacfes que as teorias
pedagdgicas tentam, mas ndo conseguem superar, porque Se tornam
estruturantes do sistema educacional e da autoidentidade de pensar e
fazer a educacdo (ARROYO, 2012, p. 123).
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Com efeito, na discussdo de Arroyo (2012) é perceptivel a negacdo do outro, a
marginalizacdo, em que a educagdo é uma das formas que acentua a inferioriza¢éo; porém,
podemos identificar em nossa historia, desde a década de 1990, inUmeros movimentos e
organizagOes sociais, gerados na sociedade civil, que exigem sua autonomia para ndo se
enquadrar ao modelo hegemonico, houve o desejo de romper com essa colonialidade e
lutar pela ampliacdo do atendimento educacional as parcelas cada vez mais amplas da
sociedade.

Dentre 0os Movimentos, o0 de maior expressao € o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST); este iniciou uma luta que ja perdura hd muito
tempo, tentando pautar na agenda politica do pais a questdo da Reforma Agréria, que
contemple o desenvolvimento sustentavel e a garantia e ampliacdo dos direitos sociais,
dentre os quais se encontra o direito a educacdo. Isso traz a tona a problemaética da
Educacdo do Campo, de acordo com a autora Caldart (2003, p.65); o direito a escola
passou a fazer parte da luta do MST:

[...] quando comecaram a se multiplicar os desafios dos assentamentos,
ficou mais facil de perceber que a escola poderia ajudar nisso, (...) uma
escola ndo move um assentamento, mas um assentamento também nao se
move sem a escola (...) (grifo da autora).

O conceito de Educacéo do Campo é algo muito novo: “A Educagdo do Campo
€ um conceito em movimento como todos 0s conceitos, mas ainda mais porque busca
apreender um fenomeno em fase de constitui¢ao historica; [...]” (CALDART, 2008, p. 70).

E um estar em movimento, que a cada desdobramento neste contexto histérico
vai se construindo e se constituindo; portanto, no decorrer da tese, procuro apresentar esse
movimento. Para a autora Caldart (2012) Educagdo do Campo “nomeia um fendbmeno da
realidade brasileira atual, protagonizado pelos trabalhadores do campo, que vise incidir
sobre a politica de educacdo desde os interesses sociais das comunidades camponesas” (p.
257, grifo da autora). E ainda muito recente, apesar do avango em termos conceituais e em
acOes destinadas a assegurar o direito a educacao aos sujeitos que residem no campo.

A Escola do Campo e os Movimentos Sociais comungam na luta contra as
desigualdades sociais; sendo assim, ndo se pode falar de uma sem lembrar-se da outra.
Segundo Caldart (2003, p. 03), “quase a0 mesmo tempo em que comegaram a lutar pela

terra, os sem-terra do MST também comecaram a lutar por escolas e, sobretudo, para



60

cultivar em si mesmos o valor do estudo e do proprio direito de lutar pelo seu acesso a
ele”.

A partir dai, temos o inicio da escola do campo e as lutas dos movimentos
sociais que buscavam condices dignas de moradia e educacdo para seus filhos, num
ambiente escolar onde toda sua historia fosse valorizada.

Durante os estudos sobre a Educacdo do Campo, tivemos a oportunidade de
fazer uma reflexdo detalhada sobre as lutas e as reivindicagdes realizadas pelos
Movimentos Sociais, com relacdo ao contexto do direito a educacdo e melhores condicgdes
de vida para a populacdo do campo. Percebemos que a escolarizagdo tem fungéo social

estratégica na afirmacdo dos sujeitos e na garantia de seus direitos.

Precisamos aprender a potencializar os elementos presentes nas diversas
experiéncias, e transformé-los em um movimento consciente de
construcdo das escolas do campo como escolas que ajudem neste
processo mais amplo de humanizagdo, e de reafirmagdo dos povos do
campo como sujeitos de seu proprio destino, de sua prépria histéria
(CALDART, 2003, p. 02, grifo da autora).

Enquanto docentes, precisamos compreender a importancia dos Movimentos
Sociais e a sua existéncia, pois suas lutas e conquistas os fazem participantes e atuantes das
acOes desenvolvidas no ambiente que residem, e a escola esta ligada diretamente a este
processo. A apropriacdo dessas experiéncias enriquece 0s saberes, que devem estar
presentes no processo de ensino e de aprendizagem.

A Educacdo do Campo se contrap8e a educacao rural:

[...] historicamente o conceito de educacdo rural esteve associado a uma
educacdo precaria, atrasada, com pouca qualidade e poucos recursos,
parte intrinseca daquele paradigma do rural tradicional [...] visto como
inferior, arcaico (FERNANDES E MOLINA, 2004, p.61).

Ela se baseia na luta contra o latifundio, o agronegécio, a discriminacéo,
visando fortalecer a identidade cultural, de modo que os sujeitos do campo sejam
valorizados e respeitados no local onde vivem. Dessa maneira, esse enfrentamento
favorece uma escola condizente com o cotidiano e experiéncia das pessoas do campo,
subsidiando a construcédo de sujeitos atuantes nessa luta.

Sobre a Educagdo do Campo:
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Eu acredito muito que essa mudanca da nomenclatura ela reafirma um
direito constitucional e um processo que € discutido entre 0s movimentos
sociais, entre 0s movimentos sociais do Campo né, e ndo somente 0s
movimentos sociais do campo como a gente tem uma influéncia muito
forte do MST, mas também dos que sdo os povos da Floresta como
indigenas e quilombolas entre outros (Entrevista realizada com professor
Anastacio em dezembro de 2020)

A Educacdo do Campo nao foi apenas uma mudanca de nomenclatura; ela é
fruto da luta dos trabalhadores do campo organizados na forma de movimentos sociais
como o MST, que a principio buscava a reforma agraria e lutava pelo direito a terra, e
como as Comunidades Eclesiasticas de Base (CEBs), que trabalham com a educagdo
popular, entre outros, Em consequéncia, necessitava de uma escola do campo que
atendesse suas necessidades humanas e sociais; assim, a estruturacdo das escolas do campo
é inserida na luta pela democratizacdo da educacédo e tem sido de longa data uma bandeira
dos movimentos sociais no Brasil.

Para Arroyo (2004):

O movimento social no campo representa uma nova consciéncia do
direito a terra, ao trabalho, a justica, a igualdade, ao conhecimento, a
cultura, a saude e a educagdo. O conjunto de lutas e a¢cdes que os homens
e mulheres do campo realizaram, 0s riscos que assumem, mostra quanto
reconhecem sujeitos de direitos (ARROYO, 2004, p. 73).

Com efeito, 0 MST se constituiu historicamente também como um movimento

sociocultural e ainda os integrantes do MST, no entendimento de Caldart (2003, p. 65):

Foram convencidos pela pressdo da presenca de tantas criancas que
estavam ameacadas de ficar sem acesso a escola e isto parecia, afinal,
mais um desrespeito a eles, que ja se chamavam de Sem Terra, e
comegavam a se enxergar como sujeitos de direitos. Ndo foi exatamente
pela consciéncia disseminada de gque o estudo e a escola eram importantes
para 0 avanco da luta, que os sem-terra comegaram a se mobilizar para
conquista-la. Este foi um desdobramento da pedagogia de sua historia.

Além disso, estes perceberam a importancia da escola para a educagédo dos seus
filhos, ndo apenas em relagdo ao ensino das areas do conhecimento, mas também como um
recurso para reivindicacdo dos seus direitos sociais. A seguir apresento um recorte da

historia acerca do surgimento da expressdao Educacdo do Campo e a construcdo de sua
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concepgdo, perpassando sobre as legislagdes, as conquistas e os retrocessos da luta dos

movimentos sociais, por uma educacédo especifica para os sujeitos que vivem do campo.

3.2 A construcéo da concepcéo de Educacdo do Campo

A vida dos camponeses estd baseada em varidveis de natureza simbdlica ou
cultural conectados na familia, na tradicdo, na religido; isso faz com que atribuam
significados diferenciados ao mundo. Trabalhar esses saberes € um desafio para a
Educacdo do Campo, pois no campo temos diferentes sujeitos com diferentes formas de
visdo de mundo (VIERO e MEDEIROS, 2018).

Para Camacho (2012), a discussdo sobre a Educacdo do Campo esta
diretamente ligada aos interesses das classes sociais: de um lado o agronegdcio, e do outro
0 projeto camponés com a Educacdo do Campo. A Educagdo para o campo é pensada a
partir do agronegdcio: a intencdo é formar sujeitos funcionais para a reproducao do capital,
por meio de ideologias dominantes que ajudem a disseminar as desigualdades sociais. A
Educacao do Campo visa formar individuos para compreender as relagdes humanas quanto
a diversidade cultural e as desigualdades decorrentes do capital. Na realidade, a educacao
que pode atender melhor os interesses camponeses, superando as relacfes capitalistas, ndo
deve ser pensada sob a 6tica do agronegécio (CAMACHO, 2012).

Para Caldart, et al. (2012, p. 14), a educacdo para o campo (educacdo rural) é
vista e idealizada sob a 6tica do agronegécio, com intensdo de formar sujeitos reprodutores
do capital, por meio de ideologia dominante e ajudando a perpetuar “desigualdades e

manutenc¢do das classes”. Ja a Educagdo do Campo esta vinculada:

[...] & construgdo de um modelo de desenvolvimento rural que priorize 0s
diversos sujeitos sociais do campo, isto é, que se contraponha ao modelo
de desenvolvimento hegemdnico que sempre privilegiou os interesses dos
grandes proprietarios de terra no Brasil, e também se vincula a um projeto
maior de educagdo da classe trabalhadora, cujas bases se alicercam na
necessidade da construgdo de um outro projeto de sociedade e de Nagédo
(MOLINA, 2011, p. 19)

A Educacao do Campo é a continuidade de um processo de sobrevivéncia, de
continuar a existir enquanto camponeses, garantindo sua reproducdo social a partir do

trabalho com a terra. A educagdo libertadora entende que o conhecimento seja uma
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estratégia de resisténcia camponesa na manutencdo de seus saberes e seu modo de vida
(MOLINA e FERNADES, 2005). A Educagdo do Campo deve ser pensada de maneira
teorica-politica-ideoldgica em funcdo do que os sujeitos do campo querem, ndo apenas na
visdo pedagogica do processo de ensino aprendizagem (VIERO e MEDEIROS, 2018). A
seguir, a figural mostra a diferenca da visdo do agronegécio e da visdo da agricultura

camponesa com relagdo ao campo:

Figura 1: Como é visto o campo pelo agronegocio e pela agricultura camponesa
COMO E VISTO O CAMPO:

CAMPO DO AGRONEGOCIO

CAMPO DA AGRICULTURA CAMPONESA

- Visao reprodutivista, como espaco de produgdo
econdmica, & partir dos interesses do capital;

- Exclui 0s que ndo se incluem na logica

da produtividade

= Monocultura Commodities

- Paisagem homogénea e simplificada/
Produgdo para exportacaolpreferencialmente)

= Cultiveo e criagao onde predomina as

espécies exdticas

- Erosio genética

- Tecnologla de excecdo com elevado nivel de
insumaos externos

- Competitividade e eliminagio de empregos

= Concentracdo de riguezas, aumento da miséria
e da injustica social

- Exodo rural e periferias urbanas inchadas

- Campo com polca gente

- Campo do trabalho assalariado (em
decréscimo)

= Perda da diversidade cultural

AGRO - NEGOCIO

- Espaco de vida e resisténcia dos camponeses que
lutam para terem acesso e permanecerem na terra

- Espago de produgdo material e simbdlica das
condigtes de existéncia, de construgio

de identidades

- Palicultura - uso multiplo dos recursos naturais

- Paisagem heterogénea e complexa

= Producdo para o mercado interno e

para exportacio

—Cultivo e criagiio onde predomina as

espécies nativas e da cultura local

- Conservacdo e enriguecimento da

diversidade biolagica

= Tecnologia apropriada, apoiada no saber local,

com base no uso da produtividade bioldgica

primaria da natureza

- Trabalho familiar e geracdo de emprego /
Democratizacdo das riquezas/desenvolvimenta local
= Permanéncia, resisténcia na terra e migragao urbano = rural
= Campo com muita gente, com casa, com escola...

- Rigueza cultural diversificada - festas, dancas, poesia,
musica - exemplo: o Mato Grosso € o maior produtor
brasileiro de milho e ndo comemora as festas juninas.
Jé no Nordeste ...

AGRI - CULTURA

Fonte: (VIERO e MEDEIRQOS, 2018, p. 86)

Na visdo do agronegocio, o campo é utilizado pensando exclusivamente na
economia e reproducdo do capital, com a exploracdo e degradacdo dos recursos naturais,
enguanto que na visao da agricultura camponesa o campo € o lugar de producdo material e
simbolica das condicGes de existéncia e construcdo de identidade. A exploracdo dos

recursos naturais € sustentavel, preza-se a democratizacao de riquezas e o desenvolvimento
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local, além da manutencdo da diversidade cultural. A visdo de educacdo também é

diferente, como mostra a figura 2:

Figura 2: Educacdo sob a 6tica da educacdo rural e sob a 6tica da Educacdo do Campo

COMOE VISTO A EDUCACAO:

EDUCAQF\O TRADICIONAL RURAL EDUCAQF\O DO CAMPO
- Definida pelas necessidades do mercado - Construido pelos e com os sujeitos do campo;
de trabalho; - Formacde humana, como direito;
- Pensada a partir do mundo urbang; - Pensada a partir da especificidade e do contexto do
- Retrata o campo a partir do olhar do campo e de seus sujeitos
capital e seus sujeitos de forma estereotipada,
inferiorizada.

Fonte: (VIERO e MEDEIROS, 2018, p. 86)

Na visdo da educacdo rural, a educagdo atende as necessidades do mercado de
trabalho; é idealizada a partir da visdo urbana e apresenta 0s sujeitos do campo a partir de
visdes estereotipadas, em que o urbano é sempre melhor do que o campo. Essa ideia deriva
do processo da civilizacdo que arrastava “consigo um crescimento de espagos da
vergonha”, sendo necessario se distinguir das classes sociais que ndo pertenciam a esfera

dos “civitas”.

A urbanidade e a educagdo civica desempenharam o papel, assim, de
taxonomia pedagdgica que separava o fraque da ralé, a limpeza da
sujeira, a capital das provincias, a republica da col6nia, a civilizacdo da
barbarie (CASTRO-GOMEZ, 2005 p. 89).

A Educacdo do Campo é construida pelos sujeitos do campo e pensada a partir
das especificidades e diversidades cultural existentes no campo, além de formar sujeitos

politizados para lutar pelos seus direitos.

A Educacdo do Campo ndo existe sem a agricultura camponesa, porque
foi criada pelos sujeitos que trabalham na terra. Neste sentido, a
concepcdo de campo e de educagdo deve contemplar o desenvolvimento
territorial das familias que trabalham e vivem da terra. A agricultura
camponesa vive em confronto permanente com a agricultura capitalista. E
se 0 agronegdcio avanca, também avangam 0S movimentos camponeses
na construcdo de seus territdrios (VIERO e MEDEIROS, 2018, p. 88).
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Durante os anos de 1990, os grupos e organiza¢fes do campo construiram
coletivamente um processo de empoderamento por uma politica educacional contra-
hegeménica; a modalidade de Educacgéo para os sujeitos do campo passou a ser vista como
direito e assim passou a ser uma das reinvindicagdes dos movimentos sociais, pois estes
viam na educacdo uma oportunidade de emancipacdo, que deveria ser pensada em
conjunto, entre o Estado e a sociedade.

A partir das discussdes houve o | Encontro Nacional de Educadores e
Educadoras da Reforma Agréria (I ENERA), realizado em julho de 1997, com a presenca
de professores, pesquisadores, universidades, organizados por Vérias entidades como o
MST, a Universidade de Brasilia (UNB), a Organizagdo das NacGes Unidas para a
Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), o Fundo Internacional de Emergéncia das
Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB).

Todos estavam reunidos com o objetivo de discutir politicas publicas de forma
organizada para o social, o cultural e a producdo, pensados a partir do meio ambiente e do
trabalho familiar, ou seja, a reforma agraria; conforme Molina, Néry e Kolling (1999, p.
24) “educacdo, no sentido amplo do processo de formag¢do humana, que constroi
referéncias culturais e politicas para a intervencdo das pessoas e dos sujeitos sociais na
realidade, visando uma humanidade mais plena e feliz”.

A partir desse | Encontro, nasceu a ideia de realizar a | Conferéncia Nacional
Por Uma Educacdo Basica do Campo, que ocorreu no ano seguinte em Luziania/GO, de 27
a 31 de julho de 1998. Na Conferéncia participaram enquanto Instituicbes promotoras o
MST, a CNBB, a UNESCO, a UNICEF e a UnB.

Por sua vez, este evento intensificou o apoio aos movimentos sociais na defesa
da luta pela Educacdo do Campo, esta que sempre esteve as margens da agenda politica do
pais, e nesse contexto de representacdes e didlogos nasceu a expressdo Educacdo do
Campo em contraponto com a Educacéo Rural.

Anteriormente a | Conferéncia, no Brasil a educagdo para o campo ainda era
taxada como educacdo rural; por meio do MST, a fim de romper com esse estigma de rural
vinculado a algo como atrasado, iniciou-se a discussdao visando ter um entendimento que

fosse mais abrangente sobre o assunto, o que levou os intelectuais engajados na luta dos
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movimentos sociais a discutir, na | Conferéncia, sobre o conceito de Educacdo do Campo
em oposicao a Educacdo Rural:

Decidimos utilizar a expressao campo, e ndo a mais usual, meio rural,
como objetivo de incluir no processo da conferencia uma reflexao sobre o
sentido atual do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos
grupos que hoje tentam garantir a sobrevivéncia desse trabalho. Mas
quando se discutir a Educacdo do Campo, se estara tratando da educacéao
gue se volta ao conjunto de trabalhadores e das trabalhadoras do campo,
sejam camponeses, incluido os quilombolas, sejam as nag¢Ges indigenas,
sejam os diversos tipos de assalariados vinculados a vida e o trabalho ao
meio rural. (FERNANDES, CERIOLI e CALDART, 2004, p. 25)

Com efeito, nesse entendimento podemos perceber que, para os intelectuais
articuladores do movimento “Por uma Educacdo do Campo”, a concep¢do acerca de uma

escola do campo seria:

[...] aguela que trabalha os interesses, a politica, a cultura e a economia
dos diversos grupos de trabalhadores e trabalhadoras do campo, nas suas
diversas formas de trabalho e de organizagdo, na sua dimensdo de
permanente processo, produzindo valores, conhecimentos e tecnologias
na perspectiva do desenvolvimento social e econdémico igualitario desta
populacdo (FERNANDES, CERIOLI, CALDART, 2004, p.53)

A | Conferéncia foi um marco fundamental, para ndo dizer histérico, em propor
alternativas de construir politicas publicas especificas para a Educac¢do do Campo, junto ao
Estado, para que este reconhecesse a importancia de oferecer uma educacéo diferenciada
aos povos do campo, que nao fosse, porém, desigual; os realizadores da Conferéncia

assumiram como Compromisso que:

A Educagdo do Campo precisa resgatar os valores do povo que se
contrapGem ao individualismo, ao consumismo e demais contra valores
gue degradam a sociedade em que vivemos.

A Escola é um dos espagos para antecipar, pela vivéncia e pela correcao
fraterna, as relagdes humanas que cultivem a cooperagéo, a solidariedade,
o0 sentido de justica e o zelo pela natureza...

A Educacdo do Campo deve prestar especial atencdo as raizes da mulher
e do homem do campo, que se expressam em culturas distintas, e
perceber os processos de interacdo e transformacéo.

A Escola é um espaco privilegiado para manter viva a memdria dos
povos, valorizando saberes e promovendo a produgdo de suas proprias
expressdes culturais onde estd inserida (ARROYO; CALDART;
MOLINA, 1998. p.162).
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O professor Miguel Arroyo foi um dos participantes atuantes da Conferéncia e

afirmou que:

A educacdo rural estd em questdo nesta conferéncia, porque o campo esta
em questdo. A educacdo faz parte da dindmica social e cultural mais
ampla. Os educadores estdo entendendo que estamos em um tempo
propicio, oportuno, histérico para repensar radicalmente a educacéo,
porque o campo no Brasil estd passando por tensGes, lutas, debates,
organizagdes, movimentos extremamente dindmicos. (ARROYO, 2004,
p.70)

Arroyo (2004) ainda destaca que:

Como educadores ndao podemos perder esse movimento histérico e
colocar-nos questfes basicas para a escola. A escola trabalha com sujeitos
de direitos, a escola reconhece direitos, ou a escola nega direitos? A
escola foi feita para garantir direitos, porém ela, infelizmente, é
peneiradora, é excludente dos direitos. Entdo a questdo a nos colocar é:
gue escola estamos construindo? Que garantia de direitos a nossa escola
da para a infancia, para a adolescéncia, para a juventude e para os adultos
do campo? (ARROYO, 2004, p. 74).

Ao término da realizacdo da | Conferéncia, surge um movimento de luta

intitulado Articulacdo Por Uma Educagdo do Campo, que reuniu um grupo de sujeitos

organizados, entre eles: professores, pesquisadores e trabalhadores do campo, entre outros,

ligados aos movimentos sociais, em razdo de haver um tensionamento entre o Estado e os

sujeitos organizados do movimento de luta; a partir disso fortaleceram-se as iniciativas de

Educacao do Campo, e as universidades abriram as portas para essa realidade.

Diante dos movimentos sociais do campo e das entidades organizadas frente as

conferéncias, 0s seminarios, que exigiam o reconhecimento e propunham mudancas nas

legislacBes para os sujeitos do campo, o Ministério da Educacdo (MEC), por meio do

Conselho Nacional de Educacéo, emitiu o Parecer CNE/CEB N° 36/2001, em que se

destaca:

A Educacdo do Campo, tratada como educacdo rural na legislacdo
brasileira, tem um significado que incorpora os espagos da floresta, da
pecuaria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si
0S espagos pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo,
nesse sentido, mais do que um perimetro ndo-urbano, é um campo de
possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres humanos com a prépria
producdo das condigdes da existéncia social e com as realizagbes da
sociedade humana. (BRASIL, 2001, p.1)
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De acordo com o Parecer CNE/CEB N° 36/2001, a LDB, ao reconhecer a
diversidade sociocultural e o direito a igualdade e a diferenca, possibilitou a definicdo de
Diretrizes Operacionais, que tratam a Educacdo do Campo no ambito de um projeto de
desenvolvimento no qual as pessoas se inscrevem como sujeitos de direitos, supondo a
identificacdo de um modo proprio de vida social e de utilizacdo do espaco, reafirmando a
identidade da escola do campo.

Estas Diretrizes foram aprovadas pelo Conselho Nacional de Educagdo, por
meio da Resolucdo CNE/CEB N° 1, de 03 de abril de 2002, (BRASIL, 2002) que institui as
Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo; foi uma conquista
dos movimentos socais, um avango nas politicas publicas. As diretrizes visavam para essa
modalidade, inserida no contexto da educacdo nacional: uma educacgdo que busca um modo
de relacdo social, de organizacdo espacial e cultural diferenciada da area urbana, e que
possa propiciar enriquecimento e a renovacao das possibilidades pedagogicas, “movimento
de renovagdo pedagogica” existente no campo (ARROYO, 2008).

De acordo com o pardgrafo unico do art. 2° no texto dessa Resolucdo, a
concepcao de identidade da escola do campo é caracterizada pela identificacdo com o0s

sujeitos do campo e pela vinculagéo:

[...] a identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes proprios dos estudantes, na memaria coletiva que sinaliza futuros,
na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos
sociais em defesa de projetos que associem as solucBes exigidas por essas
guestdes a qualidade social da vida coletiva no pais (BRASIL, 2002, p.
1).

Essa identificacdo das escolas do campo se deu dentro do movimento de
discussbes, marcadas pelos avancos e retrocessos e pela negociacdo, ao tratar a questao da
identidade “nossas identidades sdo, em resumo, formadas culturalmente” (HALL, 1997, p.
26). Desse modo, deve ser valorizada, ser memoria viva nas futuras geracoes, presente nos
saberes das comunidades escolares, uma vez que nas politicas até 0 momento nédo tinham
seus saberes e praticas reconhecidos, uma vez que foi sendo imposta uma bagagem
cultural.

As discussdes da Conferéncia foram focalizadas nos sujeitos residentes no

campo que lutam por uma educacéo vinculada a sua realidade, ndo aceitando dos governos
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politicas publicas descontextualizadas, ndo condizentes com a sua realidade vivenciada no
campo.

Um avanco significativo foi a organizacao e criacdo da Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) em 2004, (posteriormente, SECADI)®,
no ambito do Ministério da Educacdo que teve também, em mesma instancia, a criacdo da
Coordenacéo Geral da Educacdo do Campo. Foi por meio desse ato que ocorreu a inclusao
da Educacdo do Campo nas agendas politicas federais.

A Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusado
(SECADI), foi extinta por meio do Decreto n° 9.465, de 2 de janeiro de 2019. Em seu
lugar, foram criadas duas novas secretarias: a Secretaria de Alfabetizagdo e a Secretaria de
Modalidades Especializadas da Educacéo.

Segundo Taffarel e Carvalho (2019), em 2019, o Presidente da Republica, sr.
Jair Messias Bolsonaro, coloca em préatica seu projeto de desmonte da democracia, com
acdes que “apontam, claramente, para uma tentativa de enfraquecimento das instituigdes,
de frear a democratizacdo da sociedade brasileira e de desconstruir o que se avangou
daquilo projetado na Constituicdo Federal de 1988” (TAFFAREL e CARVALHO 2019, p.
128).

Essa agenda politica neoliberal desconsiderou e desconsidera toda a luta pelas
garantias de direitos até entdo conseguidos. Foi implementado pelo governo do sr.
Bolsonaro um projeto de desmonte da democracia para enfraquecer as instituicdes. O
aparelhamento das instituicdes estd sendo realizado de maneira que mesmo apds seu
mandato elas continuem operando na mesma légica neoliberal consoante ao Estado
Minimo (TAFFAREL e CARVALHO, 2019).

As Secretaria de Alfabetizacdo e a Secretaria de Modalidades Especializadas
da Educacéo, no lugar da SECADI, foram criadas com intuito de formar os sujeitos para o
mercado de trabalho (TAFFAREL e CARVALHO, 2019).

[...] extincdo da SECADI est4 em dialogicidade com a agenda neoliberal,
e que, portanto, ndo se trata apenas de retrocessos na garantia de direitos
“menos politica ptblica social”), mas de medidas para destruir forcas
produtivas e assegurar as condigdes de (re) producdo do capital
(TAFFAREL e CARVALHO 2019, p. 130).

% Saber mais: http://www.iN°gov.br/materia/-/asset_publisher/KujrwOTZC2Mb/content/id/57633286. Acesso
em 16/10/2019.


http://www.deolhonosplanos.org.br/mec-bolsonaro/
http://www.deolhonosplanos.org.br/mec-bolsonaro/
http://www.deolhonosplanos.org.br/mec-bolsonaro/
http://www.deolhonosplanos.org.br/mec-bolsonaro/
http://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/57633286.%20Acesso%20em%2016/10/2019
http://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/57633286.%20Acesso%20em%2016/10/2019
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O governo atual colocou o agricultor, o camponés e o grande produtor no
mesmo patamar, como se tratasse da mesma coisa, sendo que possuem modelos diferentes
de producdo. Dessa forma, isso ndo constitui apenas um retrocesso para 0 campo dos
direitos educacionais, mas também se mostra como uma medida que vai na contramédo do
reconhecimento da diversidade, da promoc¢éo da equidade e do fortalecimento da inclusdo
no processo educativo com o Unico objetivo, o capital.

Os movimentos sociais continuaram na luta “Por uma Educacdo do Campo”, e
ainda conquistaram mesmo de forma superficial a garantia de oferta de educacdo bésica,

relacionadas as suas preocupacgdes com 0

[...] reconhecimento e valorizagdo da diversidade dos povos do campo, a
formacdo diferenciada de professores, a possibilidade de diferentes
formas de organizacdo da escola, a adequacdo dos contetdos as
peculiaridades locais, 0 uso de praticas pedagoégicas contextualizadas, a
gestdo democratica a consideragdo dos tempos pedagdgicos
diferenciados, a promocédo, através da escola, do desenvolvimento
sustentavel e do acesso aos bens econOmicos, sociais e culturais
(BRASIL, 2007, p. 17).

Foi por meio da Resolugdo CNE/CEB N° 2, de 28 de abril de 2008°, que se
estabeleceu as Diretrizes Complementares, Normas e Principios para o Desenvolvimento
de Politicas Publicas de Atendimento da Educacdo Basica do Campo (BRASIL, 2008).
Foram realizados seminarios e encontros em todos os estados, em parceria com 0S
movimentos e organizacgdes sociais do campo, UNDIME e CONSED, para apresentacdo
destas diretrizes e definicao de a¢bes para implementacédo de parceria.

Em 2010, com a homologacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica (Resolucdo N° 04/2010/CEB/CNE), a Educacdo do Campo passa a ser
reconhecida como modalidade de ensino e, com o Decreto N° 7.352 de 04 de novembro de
2010 que dispde sobre a Politica de Educacdo do Campo e a criacdo do Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agréria (PRONERA), sdo definidos os principios e mecanismos
para garantir a manutencdo e o desenvolvimento da Educacdo do Campo nas politicas

educacionais, a qual apoia projetos desde a alfabetizacéo até a realizacdo de pesquisas e de

® publicada no Di4rio da Unido, de 29/04/2008, secéo 1, p. 81
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estudos, promocdo de semindrios, dentre muitas outras atividades a fortalecer o
desenvolvimento dos sujeitos que vivem do campo.

As discussoes, didlogos, os embates e conflitos dos movimentos e organizacfes
sociais resultaram na apresentacdo de uma nova proposta: o Programa Escola da Terra’.
Neste sentido, para Caldart (2008), com relagdo a educacdo emancipatéria que visa a
questdo da formacdo humana, o que chama a atengcdo é a subordinacdo de projetos
educacionais, vinculados aos interesses da reproducédo disfarcada das relacfes capitalistas,
porque estes processos educativos mascaram os interesses de classe envolvidos.

Nessa perspectiva, como um dos membros da Articulagcdo Nacional do Setor de
Educagéo do MST, Fernandes (2011) esclarece:

Agora, com a aprovacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Baésica nas Escolas do Campo, consideramos isto um ponto de chegada de
nossa caminhada. Mas como toda chegada é um movimento, estamos em
um novo ponto de partida para a realizacdo efetiva das resolucdes das
Diretrizes. Afinal, sabemos pelo duro aprendizado de conquista da
cidadania que a luta faz a lei e garante os direitos. Mas, as conquistas s6
sdo consolidadas com pertinacia. No momento histérico recente temos
aprendido que mesmo os direitos mais sagrados sdo usurpados em nome
de um suposto desenvolvimento. Por essa razdo, nenhuma conquista €
garantida sem organizacgdo permanente. (FERNANDES, 2011. p. 136)

Conforme analisa Fernandes (2011, p. 136),

[...] essa nova realidade também era percebida nas universidades, nos
centros de pesquisa, que comecavam a desenvolver metodologias e
produzir referenciais tedricos para tentar compreender as novas
configuracdes que se formavam no campo brasileiro.

Entre os intelectuais que argumentavam na defesa do termo campo em
oposicao ao rural, se encontravam Arroyo, Caldart e Molina (1998), os quais justificavam

que:

Educacdo do Campo tem compromisso com a vida, com a luta e com o
movimento social que esta buscando construir um espago onde possamos
viver com dignidade. A Escola, ao assumir a caminhada do povo do
campo, ajuda a interpretar os processos educativos que acontecem fora

" Programa instituido pela Portaria no 579/2013 com o objetivo de promover a melhoria das condicdes de
acesso, permanéncia e aprendizagem dos estudantes do campo e quilombolas em suas comunidades, por
meio do apoio a formacédo de professores que atuam nas turmas dos anos iniciais do ensino fundamental,
fortalecendo a escola como espaco de vivéncia social e cultural.
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dela e contribui para a insercdo de educadoras/ educadores e
educandas/educandos na transformacdo da sociedade (ARROYO;
CALDART; MOLINA, 1998, 161).

A Lei N° 12.695, de 25 de julho de 2012, efetiva o langamento do Programa
Nacional de Educacdo do Campo (PROCAMPO), que possibilita a disponibilizacdo de
apoio técnico e recursos financeiros para implementar da politica para a Educacdo do
Campo, incluindo cursos de licenciatura em Educacdo do Campo nas Universidades
publicas.

A luta pela Educacdo do Campo é um processo continuo; assim, 0s sujeitos que
vivem e trabalham no campo, organizados nos movimentos sociais, intensificam debates e
tensionam o Estado para que sejam ouvidas e respeitadas as suas vozes, ha muito
silenciadas. (ARROYO, CALDART e MOLINA, 2009) A histéria nos mostra que esse
“[...] silenciamento e esquecimento ndo tem mais sentido, € se torna urgente ouvir e
entender a dindmica social, cultural e educativa dos diferentes grupos que formam o povo
do campo” (ARROYO, CALDART ¢ MOLINA 2009, p.09)

Diante desse processo, na LDB 9394/96, no art. 28, inclui-se o paragrafo Unico
pela Lei N° 12.960/2014, com a redacao:

O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera
precedido de manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de
ensino, que considerara a justificativa apresentada pela Secretaria de
Educacdo, a analise do diagndstico do impacto da acdo e a manifestagdo
da comunidade escolar (BRASIL, 2014a, [s/p]).

Em ambito federal, consiste num avanco significativo para o0 movimento da
luta pela Educagdo do Campo a proibicdo do fechamento de escolas do campo sem
consulta & comunidade escolar; um outro avanco foi a conquista na Lei N° 13.005, 25 de
junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educacédo (decénio 2014-2024). Seu texto
expressa as especificidades do campo, tracando estratégias a fim de atender aos povos do
campo.

Destaca-se:

2.6) desenvolver tecnologias pedagdgicas que combinem, de maneira
articulada, a organizacdo do tempo e das atividades didaticas entre a
escola e o ambiente comunitario, considerando as especificidades da
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educacdo especial, das escolas do campo e das comunidades indigenas e
quilombolas;

6.7) atender as escolas do campo e de comunidades indigenas e
quilombolas na oferta de educacdo em tempo integral, com base em
consulta prévia e informada, considerando-se as peculiaridades locais;

()

7.13) garantir transporte gratuito para todos (as) os (as) estudantes da
Educacdo do Campo na faixa etéria da educacdo escolar obrigatoria,
mediante renovacao e padronizacdo integral da frota de veiculos (...);
7.14) desenvolver pesquisas de modelos alternativos de atendimento
escolar para a populagdo do campo que considerem as especificidades
locais e as boas préaticas nacionais e internacionais;

7.27) desenvolver curriculos e propostas pedagdgicas especificas para
educacdo escolar para as escolas do campo e para as comunidades
indigenas e quilombolas, incluindo o0s conteddos culturais
correspondentes as respectivas comunidades (...) (BRASIL, 2014b [s/p]).

Além dessas conquistas, podemos citar mais avangos garantidos, como 0s
cursos de pés-graduacdo Lato Sensu, a criacdo da Coordenadoria Geral de Educacdo do
Campo no MEC, os semindrios organizados pelas secretarias de educacdo estaduais e
municipais em colaboracao com as universidades.

O processo de reconhecimento das escolas do campo por parte do Estado esta
marcado na historia da luta pela terra; é fruto das articulacdes e reivindicacBes dos
movimentos sociais do campo, em destaque do MST e das instituicdes organizadas que
lutaram e lutam por uma Educacdo do Campo, que buscam ainda romper com a educacgéo
bancaria (FREIRE, 1987), almejam uma educacdo que considere as especificidades do
povo que vive no e do campo, seus saberes, suas subjetividades, suas relacfes
interpessoais.

Em 09 de maio de 2016, o Decreto N° 8.752 dispde sobre a Politica Nacional
de Formacéo dos Profissionais da Educacao Basica e assim confere uma maior amplitude a
formagéo, em consonéncia com o Plano Nacional de Educagdo (PNE) 2014; propde ainda
discussdes pertinentes sobre a temética da educacdo do/no campo, evidenciando toda a
importancia das comunidades rurais para o desenvolvimento do pais e o papel social que a
educacgéo tem a cumprir.

Em consequéncia desses movimentos sociais, a escola do campo passa a ser
vista como um direito, e com base em suas a¢des socioeducativas se da inicio a uma nova
proposta educacional, que se caracteriza por conhecer as necessidades préprias do local e

valorizar o espago cultural em que os sujeitos estdo inseridos. Neste sentido, estimula a
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comunidade a participar na construcdo da identidade da escola do campo, e na visibilidade
dos seus sujeitos.

Embora tenha havido conquistas na educacéo, nos processos de inclusdo, nos
movimentos sociais e durante os mandatos do ex-presidente Luiz Indcio Lula da Silva e da
ex-presidente Dilma Rousseff também ocorreram derrotas, a partir de protestos e
manifestacOes de grupos de direita que ainda queriam manter a colonialidade, manter a
dominacdo. Esses grupos se uniram para provocar o impeachment de Dilma Rousseff em
2016, assumindo assim Michel Temer (2017-2018), que implantou um novo regime.
Diversos programas em prol da populagdo foram interrompidos, entre elas as politicas
educacionais que afetaram as metas do PNE.

Vale ressaltar que, que no governo do sr. Bolsonaro, o seu programa de gestao
vem desmantelando ac@es significativas anteriormente conquistadas, sendo um duro golpe
para os movimentos do MST e as organizagfes sociais que lutam por politicas publicas
construidas pelo coletivo. Sao coletivos que necessitam continuar a luta com a participacao
da sociedade civil. Esse é um processo de construcdo de todos, para dar visibilidade aos
sujeitos do campo.

A Educacdo do Campo caracteriza-se por conhecer as necessidades proprias do
local, valorizar o espaco cultural em que os povos do campo estdo inseridos sem abrir méo
da pluralidade de contetdos nas diversas areas do conhecimento.

As conquistas nas politicas educacionais dos povos do campo foram ocorrendo
a medida que se estabeleciam didlogos tensionados e conflitos dos movimentos e
organizagOes sociais do campo com 0 governo. Todo tratamento e desenvolvimento dado
as politicas publicas para a Educacdo do Campo, em nivel nacional, refletem-se no Estado
de Mato Grosso do Sul.

3.3 A Trajetdria da Educagédo do Campo em Mato Grosso do Sul

O estado de Mato Grosso do Sul (MS) € um territorio constituido por
indigenas, pantaneiros, camponeses, quilombolas, muitos dos quais vém de origens étnicas
diversas: paraguaios, bolivianos, japoneses, arabes, e recentemente 0s chineses. Sua

Constituicdo foi promulgada em 05 de outubro de 1989, e segue os preceitos da CF que
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entende a educacdo como direito, especificamente no art. 189, que define a educagdo como
um direito de todos:

Art. 189. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, ao seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e a sua qualificacdo para o trabalho. (MATO GROSSO DO
SUL, 1989, [s/p]).

No que diz respeito a Educacdo do Campo, destaca o art. 195 que menciona a

oferta, embora ndo tenha sido atualizado o conceito:

Art. 195. O Estado, tendo em vista as peculiaridades regionais e as
caracteristicas de grupos sociais, estimulara, diretamente ou através de
incentivos fiscais, a criacdo e a expansdo do ensino técnico e do de
agropecuaria, a serem ministrados gratuitamente ou através de bolsas de
estudo (MATO GROSSO DO SUL, 1989, [s/p]).

No MS, a educacdo pensada para o campo ficou por um longo periodo a
margem da sociedade, praticamente invisivel. Em 1990, a acdo do MST e as organizacdes
sociais foram organizadas em busca de uma Educacdo do Campo, o que fez emergir varios
debates e eventos sobre o tema.

A pressdo dos movimentos e organizacgdes sociais, que exigiam um olhar do
Estado para a Educacdo do Campo, reivindicando a elaboracdo de propostas para a
implementacdo de politicas publicas, resultou assim numa conquista dos integrantes dos
movimentos sociais; foi aprovada pelo Conselho Estadual de Educacdo (CEE) a
Deliberagcdo N° 7.111, de 16 de outubro de 2003, a qual continua vigente, e que dispde
sobre o funcionamento da educacgdo bésica nas escolas do campo no sistema estadual de

ensino de MS, da qual podemos destacar os artigos N° 2° e N° 3°:

Art. 2° A Educacdo Baésica nas escolas do Campo destina-se ao
atendimento da populacéo rural, sob a dtica do respeito a diferenca e do
direito a igualdade, primando pela qualidade da educacdo escolar na
perspectiva do acesso, da inclusdo as especificidades.

Art. 3° A oferta da educacdo Bésica para a populacéo rural nas escolas
do campo deve fundamentar-se em principios e procedimentos previstos
nas Diretrizes Curriculares Nacionais de todas as etapas deste nivel da
educacdo escolar; nas Diretrizes Operacionais para a Educacdo Baésica
nas Escolas do Campo e na Proposta Pedagdgica da instituicdo e ensino
(MATO GROSSO DO SUL, 2003, p. [s/p], grifo nosso).
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Em 24 de dezembro de 2003, no estado de MS, no governo do sr. José Orcirio
Miranda (Zeca do PT) (1999-2006), do Partido dos Trabalhadores, cria-se a Lei N° 2.787,
que dispde sobre o Sistema Estadual de Ensino, que segue as normas e principios conforme
previstos nas Constituicdes Federal e Estadual e da LDB 9394/96. Na Lei N° 2.787/2003, o
inciso VI do art. 5° faz referéncia a educacao rural: “o niumero suficiente de escolas, nas
areas rural e urbana e nas comunidades indigenas, em condigdes adequadas de ensino”;
verifica-se que a Lei ainda néo incorpora o conceito de Educacdo do Campo.

O art. 41 faz referéncia as modalidades de atendimento, e em seu paragrafo

unico se faz uma indicacdo da especificidade da educacao rural:

Art. 41. Sdo modalidades de ensino:

| - educagdo especial para os educandos com necessidades educacionais
especiais;

Il - educacdo de jovens e adultos na forma de cursos e ou exames
supletivo;

11 - educagdo a distancia.

Paragrafo unico. O Poder Publico oferecera ensino especifico para
escolas rurais e para as comunidades indigenas. (Lei Estadual
N°2.787/2003).

No entanto, o art. 50 da referida Lei; estipula a adequacdo de ensino as

peculiaridades da escola rural e das escolas indigenas:

Art. 50. Na oferta da educagdo basica pelas escolas rurais e pelas escolas
indigenas, serdo necessarias adaptacfes as suas peculiaridades, mediante
regulamentacdo do Conselho Estadual de Educagdo, considerando:

I - Conteldos curriculares, metodologias, programas e agdes voltadas
para a superagdo e transformacéo das condicGes de vida do campo e das
comunidades indigenas, propiciando a estas a auto sustentacdo e
autonomia;

Il - Organizacdo escolar propria, incluindo, quando for o caso, a
adequacdo dos seus calendarios escolares;

Il - adequagdo & natureza do trabalho no campo e das comunidades
indigenas.

Ainda na mesma Lei ha uma secdo dedicada para a Educacdo Rural, que
destaca o direito a educacdo, a igualdade e a inclusdo social como principios norteadores

da oferta educacional. Propde ainda conteidos escolares que propiciem a promocao social
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e melhoria das condi¢cdes no ambiente rural e preparacdo do trabalho, a fim de fixar a
populacdo no campo, entendido o contexto econdmico autossustentavel.

E interessante a contradicdo aqui mostrada. Em outubro de 2003 se faz uma
deliberacdo (N° 7.111/2003) que dispde sobre a Autorizacdo de Funcionamento das etapas
da Educacgdo Baésica nas Escolas do Campo, e em dezembro do mesmo ano, cria-se a Lei
N° 2.787/2003, que dispde sobre o Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, em
que se continua a utilizar o termo Educacdo Rural, e ainda se adiciona a Educacdo do

Campo como se ndo fossem diferentes:

Secdo VII Da Educagdo Rural, Art. 87. A educacdo béasica do campo
destina-se ao atendimento da populagdo rural, sob a ética do respeito a
diferenca e do direito a igualdade, primando pela qualidade da educacéo
escolar na perspectiva do acesso e da inclusdo as especificidades. Art. 88.
A educacdo rural serd ofertada mediante [...] (MATO GROSSO DO
SUL, 2003, [s/p], grifo nosso).

Embora a Lei N° 2.787/2003 tenha sido elaborada apos a criacdo da LDB, e
apos toda a discussdo acerca da educagao “NO” campo, observamos que ela ainda traz a
expressao educagdo rural. Entendemos que o Estado tenha optado por ndo mudar a
nomenclatura para ndao se comprometer 100% pelas mudangas que seriam necessarias
guanto aos investimentos, as capacitacdes, estrutura e valorizacdo e reafirmacdo da
identidade e cultura do campo dos sujeitos de direito que vivem no campo. “[...] 0 Estado-
nacao opera como uma maquinaria geradora de “outredades” que devem ser disciplinadas”
(CASTRO-GOMEZ, 2005, p. 90).

E mais facil deixar que o campo receba a mesma educacio aplicada na regiéo
urbana para poder homogeneizar as identidades (CASTRO-GOMEZ, 2005).

A Secretaria Estadual de Educacdo (SED) promoveu varios encontros com 0s
movimentos sociais do campo, a fim de elaborar Resolugdes com foco na Educagdo do
Campo. Se mantendo na contradi¢do o Estado ap6s dois dias de criar a Lei N° 2.787/2003,
aprova o Plano Estadual de Educacdo (PEE) — 2003-2013, que usa a expressdo Educagéo
do Campo para a educacao oferecida na zona rural do Estado, com o objetivo, apenas de
oferecer a formac&o inicial em curso de normal médio, a fim de erradicar o trabalho leigo.

No ano de 2008, foi criada a Lei N° 3.488, de 12 de janeiro de 2008, que
estabelece as diretrizes e as normas gerais sobre a acessibilidade ao transporte escolar

pelos alunos da rede de ensino pablico, residentes na zona rural.
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A secretaria estadual de educacéo publicou a Resolugdo/SED N° 2.501, de 20
de dezembro de 2011, a qual dispde sobre a organizacdo da educacdo basica do campo na

rede estadual de ensino. Seu artigo 3° traz o entendimento de escola do campo:

Art. 3° Entende-se por escola do campo aquela que trabalha os interesses,
a politica, a cultura e a economia dos diversos grupos de trabalhadores e
trabalhadoras do campo, nas suas diversas formas de trabalho e de
organizacdo, na sua dimensdo de permanente processo, produzindo
valores, conhecimentos e tecnologias na perspectiva do desenvolvimento
social e econdmico igualitario da populacdo do campo.

Ainda sobre a questdo da legislacdo, no ano de 2017 foi aprovada a Lei N°
5.146/2017, que revogou a Lei N° 3.488/2008, em que se estabelecia as diretrizes e as
normas gerais sobre 0 acesso ao transporte escolar pelos alunos da Rede Estadual de
Ensino, residentes na zona rural, e se institui o Programa Estadual de Transporte Escolar de
Mato Grosso do Sul (PTE-MS). Anteriormente, com a Lei N° 3.488/2008, ndo era
permitido o uso do transporte escolar aos professores e funciondrios; somente apos
reinvindicages dos mesmos, a Lei N° 5.146/2017 passou a permiti-lo.

Sobre o transporte escolar ha duas conquistas que é relevante destacar: 1) no
caso de alunos com deficiéncia, o transporte escolar foi assegurado até a sua residéncia; 2|)
professores e servidores administrativos das localidades de dificil acesso as unidades de
ensino podem ser transportados, desde que haja vaga no veiculo e que ndo resulte em
prejuizo para o transporte de alunos. Sdo conquistas devidas a reivindicacdo insistente e a
resisténcia dos professores e pais dos alunos.

A Resolucdo/SED N° 3.796, de 2 de dezembro de 2020, dispGe sobre a
organizacdo curricular e o regime escolar do Ensino Fundamental e do Ensino Médio nas
escolas da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, que operacionalizam a
modalidade de Educacdo Béasica do Campo. Seu artigo 2° traz os objetivos da escola do

campo:

Art. 2° As escolas do campo da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso
do Sul objetivam:

| - atender a demanda das comunidades camponesas, nas etapas do ensino
fundamental e do ensino médio ofertadas nas escolas estaduais situadas
no campo e extensdes localizadas nessas comunidades;

I - proporcionar formacéo de cidaddos criticos, preparando-os para que
possam prosseguir seus estudos em nivel superior, com habilidades e
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competéncias que lhes proporcionem ampliar e desenvolver a capacidade
de intervencdo e transformacao da sociedade;

Il - possibilitar acesso aos conhecimentos universais e especificos
relacionados a realidade social dos estudantes, por meio de organizagdo
curricular, de carga horaria e calendario escolar que atendam as
caracteristicas gerais da Educacdo Béasica e as especificidades da
realidade camponesa sul-mato-grossense;

IV - educar para a cooperagdo agricola, para criar e aprender novas
formas de desenvolvimento do meio rural, relacionadas a agroecologia e
a agricultura familiar em harmonia e respeito a natureza como novas
formas de cooperacao;

V - proporcionar educacdo que atenda as especificidades dos
trabalhadores do campo, permitindo, por meio da parte diversificada do
curriculo, o exercicio pleno da cidadania e a inser¢do ativa no mundo do
trabalho;

VI - contribuir para a melhoria da qualidade de vida dos moradores do
campo, que produzem suas condi¢cdes materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural, no estado de Mato Grosso do Sul;

VIl - propiciar ao estudante possibilidades de ampliagdo da sua
capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do calculo (MATO GROSSO DO SUL, 2020, [s/p]).

Seu artigo 3° aponta que “Escola do Campo é aquela situada em area rural, ou
aquela situada em &rea urbana, que atende, predominantemente, a popula¢do do campo” e
continua em seu pardgrafo Unico que a escola do campo se destina “ao atendimento da
populacdo rural, sob a ética do respeito a diferenca e do direito a igualdade, primando pela
qualidade da educacao escolar na perspectiva do acesso ¢ da inclusdo as especificidades”,
néo deixando claro quais especificidades.

Atualmente, o Plano Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul (PEE-MS),
com vigéncia 2014 — 2024, aprovado pela Lei N° 4.621, de 22 de dezembro de 2014, com
vistas ao cumprimento do disposto no art. 214 da Constituicdo Federal, do art. 194 da
Constituicdo Estadual, e no art. 8° da Lei Federal N° 13.005/2014 do Plano Estadual,
propBe metas e estratégias com o intuito de aprimoramento da qualidade de educacdo.

O PEE-MS em seu texto menciona a Educacdo do Campo em duas metas,
sendo o item 7.17 da meta 7 — qualidade na educagdo e o item 16.12 da meta 16 —
valorizacdo dos profissionais de magistério; no entanto, esta ndo ocupa um lugar de
destaque na sua estruturacdo e organizagdo, como vemos no Plano Nacional de Educacéo,
fato este que nos chama atencdo, uma vez que no MS h& um namero alto de populacdo

localizada no campo.
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Com relacdo ao periodo de pandemia, o Conselho Estadual de Educacédo
divulgou um PARECER ORIENTATIVO: CP/CEE/MS N° 017/2020°: devido & situacao
do isolamento e a fim de evitar o contégio, as aulas foram suspensas, e as instituicdes
deveriam organizar-se com aulas remotas. Estaremos abordando este assunto mais a frente,
em se tratando da rede municipal de ensino, que é o foco desta pesquisa.

A proposito, por conta das reivindicagdes, a politica da Educacdo do Campo no
estado de MS tem avancado, mas ainda é pouco mediante as questdes que necessitam ser
enfrentadas, pois as escolas do campo precisam de melhorias em relacdo aos recursos
fisicos, materiais, pedagdgicos, formacdo de professores, diante da amplitude da concepg¢éo
do que é o campo, dentre outras questdes, que 0s integrantes dos movimentos sociais estdo
colocando em constante debate com o Estado em busca de uma Educacdo do Campo de
qualidade, pensada e articulada com a realidade da populacdo de moradores no campo.

Embora aqui sejam apresentados os movimentos, encontros, dialogos e
reivindicagdes, culminando nas legislagfes do panorama nacional na questdo do campo,
houve a necessidade de encontros estaduais para a constituicdo das articulacdes estaduais
por uma Educacdo do Campo, pois sabe-se que em cada estado ou localidade possui uma
particularidade, uma historia diferente, marcada por vérias situacdes diferentes, por lutas
especificas.

Em seguida, trataremos da Educagdo do Campo idealizada e implementada
pela SEMED nas escolas da REME no municipio de Campo Grande/MS, destacando
alguns pontos que consideramos relevantes, referentes aos avancos e desafios, no processo
de implementacéo da experiéncia que envolveu diversos sujeitos que tém o seu espago na

historia.

8 publicado no Diario Oficial do Estado N° 10.145, de 14/04/2020, pp. 11 a 13.



4 A POLITICA DE EDUCACAO DO CAMPO NO MUNICIPIO DE
CAMPO GRANDE (MS): LIMITES E DESAFIOS

4.1 O Caminhar da Educac¢do do Campo do Municipio de Campo Grande

A cidade de Campo Grande foi fundada em 1899; desde 26 de agosto de 1977
é a capital do estado de Mato Grosso do Sul, contando com 906.092 habitantes; possui area
total de 8.082,978km? e se localiza na regi&o Centro-Oeste. Aproximadamente 88% dos
campo-grandenses vivem na area urbana da capital.” (IBGE, 2021)

Optamos por criar um item especifico para falar da Educacdo do Campo no
municipio de Campo Grande/MS em funcdo do objeto de pesquisa, a Escola Municipal
Darthesy Novaes Caminha, estar localizado na zona rural desse municipio. Dessa forma,
para entender como ocorre a educacdo na Escola Darthaesy, é necessario compreender as
leis que regem a Educacdo do Campo nas escolas da capital do estado de Mato Grosso do
Sul.

A histéria da Educacdo do Campo no municipio de Campo Grande/MS néo é
diferente do que se passou nas escolas do campo em nivel nacional, das lutas, das
reivindicacdes realizadas pelos Movimentos Sociais. Procuro realizar um estudo a partir de
fontes documentais, bibliogréficas e de entrevistas com os servidores do Nucleo de
Educacdo do Campo (NEC), em que foram analisados os documentos do acervo da
SEMED e a producdo tedrica relativa a tematica sobre a Educacdo do Campo.

O estudo documental mostra as acdes que subsidiaram as escolas municipais
do campo no municipio de Campo Grande/MS. Com apoio da SEMED, obtive dados
importantes para subsidiar e dar credibilidade a esta pesquisa. A relevancia pratica neste
capitulo é dar visibilidade as estratégias pedagogicas e administrativas utilizadas pelo

sistema municipal de ensino.

% Dados do IBGE, Para saber mais: IBGE | Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, acesso em
18/12/21.


https://www.ibge.gov.br/
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Embora sendo servidora lotada na CONOPE da SEMED, e no exercicio da
minha funcdo como inspetora escolar ja ter acesso direto aos documentos, solicitei
autorizacdo a Secretaria de Educacdo, em respeito as pessoas que estdo acima de mim na
hierarquia das chefias, por meio da explicacdo do meu projeto. Assim, fui autorizada a
desenvolver a pesquisa.

E em momentos como esse que percebemos o quanto nossos pensamentos e
acOes sdo colonizados. Mesmo diante de tantas leituras e reflexdes a respeito da
modernidade e colonialidade, nossas acbes revelam o poder da escola colonizadora.
Mesmo sendo concursada, e sabendo que ndo poderia ser demitida por uma
insubordinacdo, a minha colonialidade ainda me prende a hierarquias, normas e
comportamentos. Os manuais de urbanidade moldam

[...] o comportamento da crianca [que] devera ser regulamentado e
vigiado, submetido a aquisi¢do de conhecimentos, capacidades, habitos,
valores, modelos culturais e estilos de vida que lhe permitam assumir um
papel ‘produtivo’ na sociedade (CASTRO-GOMEZ, 2005, p.82).

De posse da autorizacdo, apresentei-me a minha chefia e informei que estaria
em alguns momentos ali no setor como pesquisadora a fim de produzir e analisar 0s
documentos das legislacGes especificos sobre as escolas do campo; aproveitei 0 momento
para negociar o meu horario de trabalho, uma vez que teria de cumprir a minha carga
horéaria de 40h semanais, haja vista que ndo houve autorizacdo de afastamento para cursar
o doutorado, que foi realizado em servico.

Na CONOPE, busquei os registros das primeiras legislacbes sobre as escolas
do campo no municipio; percebi que as escolas antes eram apenas identificadas como
estando localizadas na zona rural, no sistema de ensino da Secretaria Municipal de
Educacao. Isso se deu pelo Decreto N° 5.420, de 07 de agosto de 1986, que dispde sobre a
criacdo de escolas municipais Polos, localizadas na zona rural, com suas respectivas
extensdes®.

Por meio desse decreto, foram criadas trés escolas Polos no municipio de

Campo Grande: a Escola Municipal de 1° Grau “Luiz Gama”, com quatro extensoes, a

19 Denominacéo que se da a um local onde h4 apenas salas de aula e, s vezes, alojamentos para professores;
por sua vez, essa extensdo € vinculada a uma unidade escolar, denominada de Polo ou Sede, a qual realiza
a administracdo e a atividade pedagdgica.
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Escola Municipal de Educacdo de 1° Grau “José Vicente Pereira”, com oito extensodes € a
Escola Municipal de Educagdo de 1° Grau “Bardo do Rio Branco”, com duas extensoes.

Apds dois anos, ou seja, em 1989, a escola Polo José Vicente Pereira chegou a
ter dezenove extensdes (informacéo extraida do processo de autorizacdo de funcionamento
da Escola Darthesy); percebemos uma demanda na procura de vagas, porque 0s
moradores/trabalhadores do campo procuravam escola para seus filhos.

Embora os documentos na SEMED apontem o ano de 1986 como sendo a
época da criacdo das escolas em zona rural, a senhora Miranda (77 anos), em entrevista,
aponta para outra data. Segundo o seu relato, entendemos que ja existiam escolas rurais
antes de 1975, como podemos ver a seguir:

Em agosto de 1975, quando fui em disponibilidade para prefeitura de
Campo Grande por solicitagdo do entdo secretario de educacéo e cultura o
Professor Alcidio Pimentel, iniciei meus trabalhos lotada na Secretaria de
Educacdo no setor de inspecdo escolar chefiada pelo professor Jodo
Alberto Ferraz da Silva, e a professora Cecy Custodia Fialho.
Inicialmente atendia os professores lotados nas escolas rurais, e
juntamente com ela havia eu e as supervisoras pedagogicas na época
Olinda Godoy e leda que faziamos visitas diarias, em diversas escolas.
Em janeiro de 1976, teve inicio os trabalhos do novo setor onde foram
centralizados todos os documentos dos outros alunos das 18 escolas
rurais, isso 1976 tinha 18 escolas rurais em Campo Grande, foi um
trabalho muito dificil para organizar, pois a maioria das escolas sé tinham
o diario de classe onde anotavam os nomes dos alunos de acordo com que
0s pais ou responsaveis falavam, quando nunca conferindo os registros de
nascimento, porque agora era obrigatério por Lei. Creio que 1978 a
professora Cecy que acumulava servigos administrativos e pedagogicos
passou a atender somente a parte pedagogica, ficando a zona rural a parte
administrativa sobre minha responsabilidade. Figuei como professora
responsavel e assinava todos os documentos como secretéria e chefe da
divisdo de ensino e ainda respondia pela direcdo. Em 1986 na gestdo do
Dr. Juvéncio, foi criado o cargo de diretor das escolas rurais que ocupei
até dezembro de 1994 quando fui para aposentadoria por tempo de
servigo apds 33 anos de servico e 7 meses entre estado e municipios
(Entrevista realizada com Miranda em novembro de 2020).

Esse relato contradiz o que é apresentado pela SEMED, mostrando que se faz
necessaria a organizacdo documental e historica a respeito da educagéo oferecida na zona
rural do municipio de Campo Grande, anterior a divisdo do Estado.

Quanto a estrutura curricular das escolas da zona rural, havia o parecer do
Conselho Estadual de Educacdo (CEE) N° 172/89, de 07/07/1989, o qual informava que o

Regimento Escolar adotado era padrdo para as Escolas Municipais Rurais de Campo
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Grande; registro aqui que o sistema de ensino no municipio era regido e normatizado pelo
CEE. A organizagéo do Sistema Municipal de Educacdo (SME) ocorreu somente no ano de
1997, por meio da Lei N° 3.404, em 1° de dezembro de 1997.

A prefeitura de Campo Grande/MS passou a ser a mantenedora das escolas, na
gestdo do prefeito André Puccinelli (1996/2000 e 2001/2005). Toda a documentacdo
referente as unidades escolares municipais que se encontrava em posse da SED/MS foi
transferida para o SME. Ao fazer o levantamento de documentos, passei a organizar e
cataloga-los, para que sejam entregues a SEMED no final dessa pesquisa.

Em relagdo as escolas existentes em area rural, foi homologado o Decreto N°
7.779, de 7 de janeiro de 1999, o qual as classificou de unidades de ensino de zona rural,
sendo observados os critérios de dificuldade de transporte, acesso e deslocamento
permanente. Os profissionais da educacdo que ali atuassem perceberiam uma gratificacéo
de 20% a 50%, conforme uma tabela de pontuacdo que usava como ponto de referéncia o
obelisco no centro da cidade para calcular a distancia das escolas, ou seja, quanto maior a
distancia, maior a porcentagem recebida.

O Decreto N° 7.804, homologado em 25 de fevereiro de 1999, prop6s a
alteracdo da denominagdo das unidades escolares rurais da rede municipal de ensino,
excluindo assim o 1° Grau das denominagdes das escolas; nesse ano havia cinco escolas
polos e dezenove extensdes, demonstrando a quantidade de criangas e adolescentes em
idade escolar que necessitavam de escolas.

Mas, trés anos depois, foi publicado o Decreto N° 8.447, de 09 de maio de
2002, para a extingdo de escolas da rede municipal de ensino, sendo dezessete da zona
urbana e dezesseis da zona rural. Ndo h& documentos que expliquem os critérios ou
motivos da extingdo, apenas se justifica com o fim da regularizacdo da documentacdo da
vida escolar dos alunos.

A Secretaria Municipal de Educacdo publicou a Resolu¢cdo SEMED N° 51, de
14 de novembro de 2002, que dispde sobre a organizacdo do ano escolar e do ano letivo;
para 0 ano de 2003, nas unidades escolares da rede, hd nove artigos em que se define a
estrutura e organizagdo do calendario escolar para todas as escolas da rede, ndo havendo
nenhuma mencdo ou diferenciacdo para as escolas da zona rural.

Até o ano de 2006, as escolas eram identificadas como instituicdes de ensino

rural que atendiam & educacdo basica para a populacdo do campo. Trés anos depois,
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influenciados pelas Resolu¢cbes CNE/CEB N° 1, de 3/4/2002 e N° 2, de 28/4/2008, o
Conselho Municipal de Educacdo (CME), gestdo do prefeito Nelson Trad Filho (2006 —
2010), conhecido como Nelsinho Trad, na época do Partido do Movimento Democratico
Brasileiro (PMDB), publicou a Deliberacdo CME/MS N° 960, de 10 de setembro de 2009,
que dispde sobre a organizacdo, credenciamento e autorizacdo de funcionamento da
educacdo basica nas escolas do campo do Sistema Municipal de Ensino, que vigorou até
abril de 2020 e foi revogada pela Deliberacdo CME/CG/MS N° 2.526/2021.

Conforme a Deliberacdo CME/CG/MS N° 2.526/21, a Educacdo do Campo
atende a populacdo localizada nas areas rurais, como destaca o art. 3°:

Art. 3° As escolas do campo destinam-se ao atendimento escolar da
educacdo basica para a populacdo do campo, nas mais variadas formas de
producdo da vida.

8 1° A organizacdo e o funcionamento das escolas do campo respeitardo
as diversidades entre as populacbes atendidas quanto a atividade
econdmica, ao estilo de vida, a cultura e as tradicoes.

8 2° As criangas, jovens e adultos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, residentes no
campo, terdo direito ao acesso a educagéo bésica.

8§ 3° O atendimento para a populagdo do campo serd realizado sob a Gtica
do respeito a diferenca e do direito a igualdade, primando pela qualidade
da educacdo escolar na perspectiva do acesso e da inclusdo as
especificidades.

8§ 4° As populagbes do campo que ndo tiveram acesso ou ndo concluiram
os estudos, no ensino fundamental, em idade propria, deverdo ser
atendidas, mediante procedimentos adequados, na modalidade da
educacéo de jovens e adultos.

A deliberacdo acima encontra-se vigente, é especifica para as escolas do campo
da rede municipal, orienta sobre a exigéncia da elaboracdo da proposta pedagdgica e o
regimento escolar e normatiza quais Orgdos deverdo aprovar esses instrumentos. A
SEMED realiza encontros e formacéo sobre a Educacdo do Campo, mas até o ano de 2021
ndo constava nenhuma Resolucéo ou legislacdo especifica publicada sobre a temaética da
Educacéo do Campo.

N&o podemos deixar de registrar aqui que foi no governo do ex-presidente Luiz
Indcio Lula da Silva que o Ministério da Educagdo criou cursos de Licenciatura em
Educacao do Campo, através da politica de editais. Esses cursos foram iniciados em 2008 e

incorporados no Programa Nacional de Educacdo no Campo (PRONACAMPO) e, em
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2012, no governo da ex-presidente Dilma Rousseff (JESUS, 2015). Dessa forma, em 2008,
a UFMS participou do Edital SECAD 01/2008, a qual passou a ofertar o Curso de
Especializacdo em Educacdo do Campo (2009-2011) na modalidade semipresencial, com o
apoio na época da SECAD e da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES).

O objetivo principal do curso foi a formacdo em nivel de pds-graduacdo lato
sensu de professores/as da rede publica que atuavam no campo, 0S quais visavam a
ampliacdo de suas capacidades técnica e politicas no processo de qualificacdo do ensino-
aprendizagem nas escolas do campo para compreender o processo historico, 0s
fundamentos tedricos préaticos da Educacdo do Campo. Pretendiam, assim, uma atuacdo
qualitativa nas escolas junto com as populacbes e movimentos sociais do Campo,
possibilitando o aprofundamento dos debates sobre as politicas, os principios e concep¢oes
da Educagédo do Campo.

No exercicio da minha fungdo como inspetora escolar da Secretaria Municipal
de Educacdo, tenho sob minha responsabilidade escolas urbanas, escolas do campo e
escolas particulares. Estas Gltimas supervisionamos apenas na etapa da educacdo infantil (a
partir do ensino fundamental, a competéncia € do supervisor do estado). Em funcéo dessa
prerrogativa, busquei me especializar, me preparar melhor, na Educagédo do Campo com
intuito de fornecer orientagfes mais embasadas para os docentes que trabalhavam na zona
rural e contribuir de alguma forma com as atividades dos diretores.

Nessa direcdo, embora ndo atuando diretamente em sala de aula, tornei-me
aluna do curso em questdo, tendo a oportunidade conhecer os estudos produzidos na
tematica educacdo no campo e das lutas dos movimentos sociais. A partir desses novos
conhecimentos ocorreu “meu despertar” para o mundo, levando-me a repensar e avaliar
meus (pré) conceitos, assim como me apropriar de outros, como os valores culturais.

Entre estudos e trabalho, constatei que a maior parte do que aprendia sobre a
Educacdo do Campo, ndo acontecia na pratica nas escolas do municipio de Campo
Grande/MS as quais eu visitava enquanto técnica. Diante disso, passei a questionar minhas
chefias, situacdo essa que acredito passou a incomoda-las, mesmo assim permaneci na
resisténcia e mais motivada a continuar os estudos e a buscar a efetivagéo na prética.

No periodo de 2012-2014 foi ofertada pela UFMS a segunda turma do Curso

com polos presenciais nos municipios de: Agua Clara, Bataguassu, Bela Vista, Camapu,
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Costa Rica, Miranda, Porto Murtinho, Rio Brilhante e S&o Gabriel do Oeste, certificando
275 especialistas em Educacdo do Campo. Nessa segunda oferta, participei como tutora a
distancia responsavel pelo polo de Miranda, participando de onze encontros presenciais.
Na sequéncia, do periodo de 2014-2016, o curso foi desmembrado em dois, ambos a
distancia: Curso de Especializacdo em Educacdo do Campo (UFMS/SECADI/CAPES) e
Curso de Especializagdo em Educacdo Bésica do Campo (UFMS/SECADI/FNDE),
certificando 247 especialistas.

A parceria com o FNDE possibilitou a oferta também em municipios de todo o
pais que ndo possuiam Polos de Apoio Presencial da UAB. No caso de Mato Grosso do
Sul, a UFMS firmou parcerias nos seguintes municipios: Bela Vista, Costa Rica, Campo
Grande, Paranaiba, Ponta Pord, Rio Brilhante, Sdo Gabriel do Oeste e Trés Lagoas.
Novamente participei como tutora a distancia, sendo responsavel pela turma de Paranaiba.
Foi o periodo em que houve maior nimero de formacéo inicial e continuada por meio do
PRONACAMPO, que foi instituido em 20 de marco de 2012, para disciplinar as acdes de
apoio a Educacdo do Campo e a educacdo quilombola (BRASIL, 2013).

Esse programa foi estruturado a partir do decreto n® 7.352, assinado pelo
presidente Lula no ano de 2010. O decreto dispunha sobre a politica de Educagdo do
Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA (BRASIL,
2010a) previu a formacdo de professores de escolas rurais, adequou o calendéario escolar
adaptado as particularidades de cada local, reconheceu a importancia da pedagogia de
alternancia (BRASIL, 2010b), e atribui:

[...] ao governo federal a responsabilidade de criar e implementar
mecanismos que assegurem a manutencdo e o desenvolvimento da
educacdo na éarea rural. Propde o enfrentamento de quatro problemas:
reducdo do analfabetismo de jovens e adultos; fomento da educacdo
basica na modalidade jovens e adultos integrando qualificacdo social e
profissional; garantia de fornecimento de energia elétrica, agua potavel e
saneamento basico para as escolas; promocdo da inclusdo digital com
acesso a computadores, conexdo a internet e as demais tecnologias
digitais (BRASIL, 2010b, p.1).

Segundo Brasil (2013), o PRONACAMPO foi organizado a partir do decreto
n° 7.352/2010, dentro de um conjunto de a¢des direcionadas:
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[...] ao acesso e a permanéncia na escola, & aprendizagem e & valorizagéo
do universo cultural das populagbes do campo, sendo estruturado em
quatro eixos: Gestdo e Préaticas Pedagogicas; Formacdo Inicial e
Continuada de Professores; Educacdo de Jovens e Adultos e Educagéo
Profissional; Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica (BRASIL, 2013, p. 3).

Foi por meio do PRONACAMPO que a UFMS abriu e disponibilizou o Curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo, criado em 2013, por meio de acdo integrada
entre: Secretaria de Educacdo Superior (SESU); Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) e Secretaria de Educacgédo Profissional e
Tecnologia, (SETEC). O curso foi desenvolvido em 4 anos na modalidade presencial, em
Regime de Alternancia entre Tempo-Universidade e Tempo-Comunidade, atendendo o que
estabelece o PROCAMPO.

Segundo Brasil (2013), o curso de habilitacdo para professores foi previsto com
organizacdo curricular em regime de alternancia entre tempo-escola e tempo-comunidade.
Foram habilitados em “docéncia multidisciplinar nos anos finais do ensino fundamental e
no ensino médio em uma das areas do conhecimento: linguagens e cédigos, ciéncias
humanas, ciéncias da natureza, matematica e ciéncias agrarias” (BRASIL, 2013, p. 10). A
sociedade participou da construcdo da proposta pedagogica deste curso, que teve como
base a realidade dos sujeitos do campo e quilombolas.

A experiéncia que eu vivi com a especializagdo e como tutora contribuiu muito
na minha atuacdo profissional em atendimento as escolas do campo. Recordo que na época
atendia uma escola das mais distantes, e ao conversar com o diretor, este me informou que
um dos grandes problemas na regido era que em periodos de chuvas no inicio do ano letivo
ficava muito prejudicada a passagem dos transportes escolares; as vezes, conforme o
volume de aguas sob as pontes era inviavel a travessia, e 0 que seria interessante era se as
aulas iniciassem no més de marco e ndo no més de fevereiro, como era previsto no
calendario escolar.

Diante de tal situacdo, comentei que havia estudado as legislagbes que
permitiam a flexibilidade no calendario escolar no que tange as especificidades das escolas
do campo, e entdo, entusiasmada pela ideia de colaborar com o desenvolvimento da escola,
fui até minha chefia imediata na SEMED e expliquei toda a situagdo. A resposta foi que

ndo seria possivel elaborar um calendario escolar diferenciado para uma escola, pois isso
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afetaria todo o planejamento financeiro e a organizacdo estrutural, e que ndo adiantava
insistir.

Todavia, ndo contente, e ndo admitindo essa situacdo, fui tentar falar com a
chefia superior; no entanto, era dificil conseguir um horario, pela agenda de atividades de
trabalho que ela possuia, mas um dia encontrei-a pelos corredores e falei sobre toda a
situacdo e as dificuldades que a escola tinha em atender os alunos. Talvez poderiamos
resolver elaborando um calendario escolar proprio, o que era permitido pelas legislacbes
vigentes. Ela me olhou sério e perguntou: “Estd no papel?” Respondi que “sim”, e ela
disse: “Entdo que continue!”, virou-se e saiu. Confesso que fiquei decepcionada. Registro
que essa equipe de chefia ndo se encontra mais em exercicio na SEMED. Notamos nessas
acOes o estabelecimento do status quo, uma das estratégias coloniais eurocéntricas. Essas
acOes sdo herdadas e se assentam na conservacdo do modelo de dominacdo colonial
moderno, perpetuando-se na elite opressora, que se favorece da colonialidade
reproduzindo-a (FREIRE, 2016).

Uma outra forma de contribuicdo da minha parte foi incentivar os docentes a
participar da segunda turma de especializacdo do campo, curso ofertado pela UFMS. Essa
participagdo dos docentes favoreceu o debate com a SEMED que implantou politicas
publicas, as quais culminaram em algumas mudancas como: nos encontros de formacao,
estudo de textos de autores que trabalham com a tematica Educacdo do Campo e mudanca
da matriz curricular, que antes era padronizada.

Devido a minha experiéncia com a Educacdo do Campo e mais a pesquisa de
doutoramento, foi-me dada a responsabilidade, juntamente com outros técnicos, de
reformular o regimento escolar das escolas do campo, trabalho esse realizado em 2019. Em
2021, na Rede Municipal o regimento € diferente e atende algumas especificidades como:
regulamentacdo do alojamento para professores na Escola Oito de Dezembro. Por ser a
escola mais distante (120 Km), os professores, coordenadores e dire¢cdo passam a semana
I4 e voltam para casa nos finais de semana; o horario é diferenciado em relagéo as escolas
urbanas e, quando a escola tem um ndmero reduzido de alunos, sdo organizadas salas
multisseriadas do primeiro ao quinto ano ou do sexto ao nono ano. Quanto a matriz
curricular, foram acrescentadas praticas do campo e matematica aplicada ao campo para
todo o Ensino Fundamental; mas com as mudangas de governo foram feitas modificacdes e

0 Unico componente curricular diferenciado, observado até o ano de 2021, no curriculo é
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Ciéncias do Campo, conforme é apresentado na figura 3, esse componente é ministrado no
sexto, sétimo e oitavo anos do ensino fundamental. Nos anos iniciais, o curriculo é igual ao

urbano.

Figura 3: Componente curricular das escolas do campo do municipio
de Campo Grande/MS

Fonte: SEMED (2021)

Segundo a direcdo da Escola Darthesy, ndo existe um documento oficial da
SEMED explicando o componente curricular Ciéncias do Campo. Como ndo existe uma
orientacdo do que e de como trabalhar, para ndo ficar parados, o coordenador juntamente
com os professores da area de ciéncias da natureza fizeram por conta propria uma
adaptacdo das habilidades da BNCC, curriculos da SEMED e o que € circunstancial ao
local, ao campo. Os professores seguem aguardando os referenciais da ciéncia do campo,
mas continuam trabalhando como conseguem. Segundo a SEMED, ainda se esta fazendo
reunides e estudos para definir junto com as escolas os conteidos e as habilidades de cada

um.



91

Em 2021, os conteudos do componente curricular Ciéncias do Campo foram
distribuidos da seguinte maneira pelos professores:

Sexto ano:

1° bimestre: Recursos renovaveis e ndo renovaveis;

2° bimestre: Nogdes de manejo e conservagéo do solo;

3° bimestre: Biodiversidade do Mato Grosso do Sul;

4%imestre: O crescimento das cidades — causas e consequéncias.

Setimo ano:

1° bimestre: Estudo das aguas;

2° bimestre: Contaminacéo das aguas;
3° bimestre: Atividades e o campo;

4%imestre: Alimentacao saudavel.

Oitavo ano:

1° bimestre: Processo de implantacdo de hortas;

2° bimestre: Manejo correto para criagdo de animais;
3° bimestre: Evolucgdo tecnoldgica de producao;
4%imestre: Producéo de alimentos.

N&o pretendemos aqui fazer uma analise desses contetdos, mas sim mostrar o
que é trabalhado em cada bimestre no sexto, sétimo e oitavo ano dentro do componente
curricular Ciéncias do Campo, mostrando assim que apenas a implantagdo de um
componente curricular diferente ndo da conta de todas as especificidades da Educacdo do
Campo.

Sobre a legislacdo Municipal, entre os anos de 2010 a 2015, foi um periodo
sem avancos, Vvisto que houve varios embates na disputa pelo cargo de prefeito. Em menos
de um ano, o vice assumiu o cargo, e logo depois o prefeito retornou. Depois 0 vice-
prefeito assumiu a prefeitura por meio de mandato judicial. Os vereadores tomaram
partido, alguns ficaram do lado do vice-prefeito e outros do lado do prefeito, ndo sendo
aprovado nenhum projeto na Céamara dos Vereadores. Houve muitas situacdes de

denuncias, sentencas judiciais e muitas greves por ndo cumprimento do piso salarial e
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inchaco da méquina publica, entre outros problemas™. Foi um periodo atipico na politica
do municipio; a Unica politica educacional aprovada foi o Plano Municipal de Educacéo
(PME), de 2015 a 2025.

O PME possui metas e estratégias especificas da educacao béasica das escolas
municipais. A Educagdo do Campo é mencionada apenas para assegurar o transporte
escolar gratuito aos alunos. Ja no PEE/MS, embora sem destaque, a Educacdo do Campo é
mais citada que no PME. O PEE néo s6 garante o transporte dos alunos, como também a
ampliacdo de cursos de formacéo para os professores que atuam na Educacéo do Campo.

O PME prop0e diretrizes que visam superar as fragilidades e problemas no
ensino, no entanto em relacdo a Educacdo do Campo; apenas ha destaque na Meta 7 que

trata da qualidade, como podemos observar:

7.13 assegurar transporte gratuito para todos (as) os (as) alunos (as) da
Educacdo do Campo, quilombolas e indigenas, na faixa etéria da
educacdo escolar obrigatéria e na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA);
7.14 desenvolver proposta curricular alternativa para atender a populacdo
do campo, quilombolas, negras e indigenas, de acordo com as
especificidades locais, nos 3 (trés) primeiros anos de vigéncia deste PME;
7.26.2 garantir a reestruturagdo e aquisicdo de equipamentos com o
intuito a atender a educag&o escolar no campo de populagdes tradicionais,
de populacBes itinerantes e de comunidades indigenas, quilombolas e
negras;

7.26.4 assegurar a articulagdo entre os ambientes escolares e comunitarios
no contexto da educacdo escolar no campo de populagdes tradicionais, de
populacdes itinerantes, comunidades indigenas, quilombolas e negras,
com atendimento em educagéo especial;

7.27.1 implantar e implementar curriculos e propostas pedagdgicas
especificas para educacdo escolar as escolas do campo, com vistas as
diretrizes nacionais para a educagdo basica do campo valorizando a vida
no campo e oportunizando condi¢Oes para continuidade em sua formacéo
académica e profissional;

7.27.2 criar programas de incentivo e valorizagdo da identidade e cultura
da populagdo do campo, comunidades indigenas, quilombola e negras;
7.27.3 fortalecer préaticas socioculturais da populagdo do campo,
quilombola e negra;

7.27.5 produzir e disponibilizar materiais didaticos especificos para
atendimento da populacdo do campo, quilombola, negra, indigenas e aos
(&s) alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo, respeitando as especificidades;

7.32.1 implantar sistema de avalia¢cdo que considere as especificidades da
educacdo especial, da populacdo do campo, comunidade indigena,
quilombola e negra; (CAMPO GRANDE, 2015, p. 36-39)

! para saber mais consulte: https://diarionline.com.br/?s=noticia&id=68391.


https://diarionline.com.br/?s=noticia&id=68391

93

O PME contempla 20 metas, e para cada meta uma variedade de estratégias;
como podemos perceber, ndo especifica nada para a Educacdo do Campo, populacgdes
tradicionais, populacdes itinerantes, comunidades indigenas, quilombolas e negras; todas
séo tratadas como um unico bloco.

Baseados nas informacGes obtidas na legislagdo, observamos que ndo hé nada
especifico para a educacdo no campo, porém o PME apresenta metas a ser atingidas pela
Educacdo do Campo no municipio. Dessa forma, perguntamos a Chefe de Divisdo de
Educacao e Diversidade, a sra. Aquidauana, que é doutora em Desenvolvimento Local, se
em sua opinido ha falta de politicas publicas para a Educacdo do Campo.

Entendemos, por meio da fala da professora Aquidauana, que ela néo
compreende muito do assunto e, embora ndo consiga pensar na elaboracdo de politicas
publicas para a educacdo do campo, entende que estas sdo importantes na garantia de

direitos.

N&do sé para 0 campo né, eu vejo assim que sempre vai faltar em tudo
quanto € lugar, na rural, também no campo, também todos os assuntos
faltam sempre alguma coisa que possa estd ajudando, que possa estad
interagindo, sdo coisas que nds vamos galgando com o trabalho. Com o
tempo ai vdo surgindo novas prioridades, vao surgindo novas politicas para
apoiar, para assegurar, para garantir, sabe, entdo digamos assim vamos
estar buscando. Agora essa busca pela politica isso é feito com trabalho se
vocé fica estacionado e ndo procura crescer, ndo procura trabalhar dentro
daquilo ali entendeu. Essa busca nunca vai surgir e sempre vai ter novas
leis, novas politicas de apoio porque é natural esse crescimento, e 0
crescimento deve acontecer, tem que acontecer, e acontece quase que
naturalmente (Entrevista realizada com a professora Aquidauana em
novembro de 2020).

A professora Aquidauana também explicou como ocorre a politica de formacao

para os docentes que atuam nas escolas do campo.

NOs temos varias parcerias, para atender, para inovar. NOs temos parceria
com curso de graduacdo de Educacdo do Campo da Universidade
Federal, temos parceria com a Embrapa, nds temos parceria com Sebrae.
S&o parcerias que procuram dar Inovagdo, que nos auxiliam para esses
professores estarem inovando, porque ndo basta vocé simplesmente eu
professora Aquidauana, eu ndo tenho vocagdo nenhuma e ndo tenho
preparo para atender o campo, entdo quando vocé sente essa vocagao, por
que tem que ter vocacdo para trabalhar nas escolas do campo, sim!
Sempre o preparo é renovado esta estudando sempre é importante entdo o
que acontece, quando vocé recebe esse auxilio, essa parceria sé tende a
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crescer né, entéo eu tenho que ter o perfil desse professor se ele tem perfil
para ser professor do campo ou ndo, ndo é assim eu quero dar aula no
campo por que ganha mais, eu quero por que minha méae sempre morou
na fazenda (Entrevista realizada com Aquidauana em novembro de
2020).

Embora a pergunta néo tenha sido respondida mais diretamente, de uma forma
mais clara, como esperavamos, sabemos que nem tudo que esta escrito de fato € praticado;
queremos dizer com isso que, por mais que a SEMED tenha um plano de formacdo em
parceria com universidades, isso por si s6 ndo garante que os professores promovam
préticas pedagdgicas em conformidade com a filosofia da Educacdo do Campo. As a¢bes
da SEMED poderiam ser mais efetivas; ainda assim, percebemos um certo empenho em
fazer o que esta em seu alcance para proporcionar aos docentes as formacdes que agregam
valor ao conhecimento produzido no campo, como mostra a resposta da gestora.

Ainda sobre as formacGes, o professor Anastacio, que atua como técnico do
NEC na SEMED (ele é contratado), nos explicou como funcionam e em quais autores se

fundamentam:

Miguel Arroyo né que é uma pessoa que tem tido uma contribui¢do muito
grande, entdo é 0 nosso principal teérico, a M6nica Molina, a Caldart né,
além desses nos utilizamos algumas orientagdes de autores que
fundamentais como o Seberval que é da UFMS, a professora Rosemeire
da UFMS, mas n6s nos baseamos muito nesses trés primeiros, Arroyo,
Caldart e Molina. A secretaria nés entendemos o curriculo parte do local
entdo a secretaria de educacdo respeita muita politica da Educacdo do
Campo né [..] n6s buscamos fazer um estudo com a escola, mas
principalmente com a comunidade para adequar o pensar [...] (Entrevista
realizada com Anastacio em dezembro de 2020)

A resposta do professor Anastacio mostra que ele possui conhecimento sobre
as producdes e discussdes a respeito da Educacdo do Campo, as quais fundamentam e
direcionam as ac¢des da SEMED. Mas quando perguntamos aos docentes que receberam a
formacdo da SEMED, quais textos trabalhados Ihes chamaram mais a atencdo, a resposta
foi a seguinte:

Arroyo, mas ndo lembro exatamente o texto que a gente trabalhou ou
alguma literatura dele, mas me lembro que na época que a gente fez a
formagdo me chamou a atengéo, agora ndo sei especificar para vocé o que
me chamou a atengdo, mas me lembro bem da descri¢do de uma teoria
dele 14 que eu gostei bastante (Entrevista realizada com Maracaju em
dezembro 2020).
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[...] olha eu tive uma formagdo a pouco tempo né, e estudamos uma
selecdo de autores, que tratam até desse tema da luta do campo, o Arroyo,
mas 0 que me chama atencdo eu gosto muito dele que me chama atencgéo
é que ele valoriza principalmente os educandos e incentiva o professor a
dar meios para o aluno para alcangar a caréncia que o aluno ta tendo na
aprendizagem ou dificuldades informacdes né e ele tem esse didlogo com
professor né eu gosto principalmente dele (Entrevista realizada com
Ivinhema em fevereiro de 2021).

Paulo Freire influenciou diretamente na minha decisdo em escolher
trabalhar em uma escola do campo, pois pensava muito além do seu
tempo e é assim que eu encaro as atividades cotidianas do homem do
campo (Entrevista realizada com o professor Bonito em setembro de
2020)

Por meio dessas respostas, percebemos que 0s docentes lembram dos nomes
dos autores utilizados na formacéo, porém a filosofia desses autores a respeito da Educacgéo
do Campo, nédo foi apropriada pelos docentes que acabam fornecendo respostas vagas, 0
que compreendemos ser o resultado de seus contextos formativos, seja na academia ou na
prépria sociedade. Dessa forma, refletimos que, se o docente ndo possui em profundidade
os fundamentos que direcionam a Educacdo do Campo, na pratica ela ndo tem sido
trabalhada com os alunos em suas escolas.

Segundo Arroyo (2007, p. 167):

[...] nos programas de formacdo de educadoras e educadores do campo
sejam incluidos o conhecimento do campo, as questdes relativas ao
equacionamento da terra ao longo de nossa historia, as tensées no campo
entre o latifindio, a monocultura, o agroneg6cio e a agricultura familiar;
conhecer os problemas da reforma agréria, a expulsdo da terra, os
movimentos de luta pela terra e pela agricultura camponesa, pelos
territérios dos quilombos e dos povos indigenas. Conhecer a centralidade
da terra e do territorio na producéo da vida, da cultura, das identidades,
da tradi¢do, dos conhecimentos.... Um projeto educativo, curricular,
descolado desses processos de producdo da vida, da cultura e do
conhecimento estara fora do lugar. Dai a centralidade desses saberes para
a formac&o especifica de educadoras e educadores do campo.

A partir disso, entendo que o docente precisa estar junto com a comunidade, se
sentir pertencente ao lugar, conhecer a realidade e as necessidades das familias, para
discutir Educacéo do Campo; deve-se primeiro pensar o que é o campo, qual é o sujeito do
campo, entdo esse sujeito do campo tem sua realidade, sua vida a partir da terra, é esse
sujeito da Educacdo do Campo. E preciso discutir territorio, modo de vida camponés,

movimentos sociais, trabalho, residéncia, subalternidade de educacgdo; estes sdo temas
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inerentes a Educacdo do Campo, e assim se podera desenvolver um trabalho na escola com
a comunidade.
Também perguntamos ao professor Anastacio, téecnico do NEC/SEMED, se a

educacdo realizada na zona rural é diferenciada, e obtivemos a seguinte resposta:

Sim, tem que ser uma educacdo diferenciada por causa da localidade né,
entdo nds temos algumas atividades especificas do campo como 0 manejo
de animais, como a criacdo, ao trabalho com hortas, porque a realidade
daqueles alunos é diferente da realidade dos alunos da Escola Urbana
(Entrevista realizada com Anastacio em dezembro de 2020).

Embora a situacdo relatada ocorra apenas na escola agricola, sabemos que nas
demais escolas isso ndo acontece. Como ja dissemos, o curriculo das escolas da zona rural
apresenta apenas um componente curricular que ndo estd no curriculo das escolas urbanas,
que é Ciéncias do Campo. O técnico Anastéacio explica que a SEMED busca pensar uma

matriz curricular com os docentes, mas:

[...] principalmente com a comunidade para adequar o pensar uma matriz

curricular, mas todos os componentes que sdo relacionados ao campo.
Dou exemplo de Ciéncias do Campo, ela é pensada a partir do saber do
aluno, dos alunos daquele local, entdo quando eu tenho na matriz
Ciéncias do Campo a experiéncia do meu aluno de uma das escolas pode
ser diferentes né, do outro aluno, mas enfim quando somadas ele da
oportunidade, dos conhecimento para se agregar a um terceiro entdo nos
sempre pensamos na Matriz ou pensamos as disciplinas em valorizar esse
conhecimento prévio do aluno, como nés temos escola agricola entéo,
nés adequamos né, é os conhecimentos desses alunos, mas a partir de
almejo da comunidade (Entrevista realizada com Anastacio em dezembro
de 2020)

Nota-se na fala do técnico Anastacio que ele compreende como a Educacgdo do
Campo deveria funcionar, assim como conhece suas especificidades e a importancia de
levar isso em consideracdo para a efetivacdo da educacdo de qualidade na zona rural.

Para Candau (2008, p. 13):

[...] ndo h& educacdo que ndo esteja imersa nos processos culturais do
contexto em que se situa. Neste sentido, ndo é possivel conceber uma
experiéncia pedagogica “desculturalizada™, isto €, desvinculada
totalmente das questbes culturais da sociedade. Existe uma relacdo
intrinseca entre educacdo e cultura (s). Estes universos estdo
profundamente entrelagados e ndo podem ser analisados a ndo ser a partir
de sua intima articulagéo.
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Nessa citacdo, Candau (2008) pondera que a educacao ndo esta dissociada das
questBes culturais da sociedade, e conseguimos ver no relato do técnico Anastacio que ele
compreende a importancia de levar em consideracéo a cultura e 0s conhecimentos prévios
dos alunos na educacdo. Assim também se deve considerar e respeitar que cada

comunidade possui suas especificidades culturais.

[...] cada escola tem uma especificidade, e cada escola tem uma maneira
de conduzir a Educacdo do Campo em consonancia com a comunidade
escolar, por mais que todos estdo no campo, existem algumas
especificidades, por exemplo, as salas multisseriadas, as escolas agricolas
e as do campo, sdo escolas que atendem uma especificidade cultural.
Entdo se pensar em unificar uma matriz eu acredito que no momento nds
estamos em construcdo de uma aproximagdo das matrizes curriculares.
Gostaria de ressaltar, que elas estdo assim: quatro matrizes diferenciadas,
mas muito préximo todas com aproximacdo muito grande para que
guando um, digo para que quando um aluno passe com uma transferéncia
para outra escola do campo. Ele néo seja prejudicado entdo s@o matrizes
muito proximas, mas com algumas especificidades locais (Entrevista
realizada com Anastacio em dezembro de 2020).

Geralmente os gestores tentam mostrar que estdo cumprindo o que esté escrito,
mas na pratica a realidade é outra. A diferenca existente na matriz curricular esta no
acréscimo de um ou dois componentes curriculares diferentes, os demais componentes séo
iguais ao curriculo urbano. E melhor um ou dois componentes diferentes do que nada, e
como ja dito, embora em passos lentos, a SEMED tem pensado numa educagdo
diferenciada para as escolas da area rural. Infelizmente o sistema é complicado, visto que a
cada mudanca de prefeito uma nova equipe é composta, deixando para tras o trabalho
realizado até o0 momento e comecgando novas a¢oes, que geralmente sdo contraditérias em
relagdo as antigas.

Ainda sobre as atividades da SEMED em relacdo a Educacdo do Campo,
conversamos com o0s técnicos Dourados e Sidrolandia. Dourados tem 36 anos é e formado
em Pedagogia, é contratado, esta trabalhando na SEMED e tem cinco anos de experiéncia
no magistério. Sidrolandia tem 31 anos, é formada em Letras, também é contratada, esta
trabalhando na SEMED e no noturno atua como professora da Educa¢do do Campo pela
primeira vez, num distrito do municipio. Sidrolandia tem oito anos de experiéncia no

magistério. Os dois também atuam juntamente com o professor Anastacio, como técnicos
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da SEMED; dos trés, apenas Anastacio tem especializacdo em Educacdo do Campo e esté
atuando na SEMED ha4 trés anos.

Na entrevista com 0s técnicos, estes nos relataram sobre a importancia da
mudanca de nomenclatura de educacdo rural para Educacdo do Campo. Para Sidrolandia
foi uma mudancga para melhor, embora ndo tenha conseguido explicar direito seu ponto de

vista.

Eu acho que campo é mais aberto é mais amplo que rural, rural ficou uma
coisa muito ali e 0 campo as escolas do campo elas sdo... (pausa), nao sao
somente... (pausa) é como vocé falou escola rural que vocé imagina so
aquilo ali, a comunidade. Aquela comunidade, quando vocé fala campo
vocé abre um leque de oportunidades de diferenga, da um outro olhar,
vocé olha aquele grupo com uma visdo mais... (Entrevista realizada com
Sidrolandia em novembro de 2020).

Notamos que a técnica estava com muita davida, e sem argumentacdo nao
conseguiu respondeu a pergunta. Nesse sentido, a técnica Sidrolandia, por maior que fosse
a vontade em colaborar com o Ndcleo de Educacdo do Campo, ndo possuia uma pratica
docente e nem conhecimento suficiente a respeito da pasta para contribuir com a equipe.

Geralmente, nos 6rgdos publicos os cargos sdo indicados politicamente e
ocupados por pessoas sem competéncia técnica para cumprir o que é exigido da funcéo. A
cada mudanca de governo, toda a equipe € trocada por conta desses cargos de confianca e
cargos politicos, desestruturando toda uma organizagdo ja construida, para comecar com
uma nova equipe. Esses cargos sdo usados para fazer manobras por meio das relacbes de
poder. As pessoas contratadas ficam amarradas pelos cargos na incumbéncia de cumprir as
determinac@es da chefia, ou seja, o interesse das classes dominantes. E realizado um “jogo
politico”, atendendo a maioria dos interesses da elite dominante e alguns interesses da
classe dominada, para que assim possam ser eleitos novamente como representantes do
“interesse geral do povo” (POULANTZAS, 2000).

Também procuramos saber sobre os cursos de formagdo, 0s autores que
fundamentam os cursos, sobre o curriculo\o, os desafios enfrentados a rotina de trabalho e
projeto politico pedagogico.

A formacdo de docentes é realizada de acordo com um calendéario préprio da
Superintendéncia de Gestdo das Politicas Educacionais (SUPED). Segundo relato da

professora lvinhema, a SEMED, anteriormente, oferecia a mesma formagéo para todos 0s
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docentes da rede, independentemente de ser uma escola urbana ou do campo, mas em 2021
1SS0 mudou

[...] a SEMED oferece bons cursos, porém por exemplo nés professores
que ja estdo h& mais tempo, ou é da rede ou é do campo tem que ser o
contetido especifico para o professor do campo, isso ja comegou a mudar
né, mas um tempo atrds ndo, era uma formacdo para todos né, era
agendado por escola, a escola vai ter um dia, mas o conteido abordado o
tema era um para todas ndo tinha para separacdo de escola do campo,
agora ja tem né, por isso que eu falo que mudou bastante melhorou
bastante e se vocé me perguntar se € um tempo atras eu ia falar que néo
estava contribuindo, mas agora eu acredito que j& contribui (Entrevista
realizada com lvinhema em fevereiro de 2021).

Segundo Arroyo (2007), é histérica a falta de habito em formular politicas
publicas assim como ndo ha uma pratica de formacdo de docentes cujo foco seja a
Educacdo do Campo. Isso ndo é diferente no municipio de Campo Grande, como mostra a
professora lvinhema. Os professores que atuavam nas escolas da area rural estavam se
especializando em Educacdo do Campo, curso oferecido pela UFMS. Cansados de
participar de uma formacéo voltada para a educacao urbana, pois ja tinham a experiéncia
de trabalhar nas escolas do campo e por ndo saber como lidar com da Educacdo do Campo,
por volta de 2010, passaram a questionar e a reivindicar formacgdes especificas para 0s
educadores das escolas do campo.

De acordo com Dourados, atualmente ocorrem quatro formacdes durante o ano
letivo e as escolas sdo separadas em seis grupos; a cada dia sdo atendidos dois grupos, de
forma que s&o trés dias para atender os seis grupos. Geralmente as formag6es ocorrem na
segunda-feira ou na sexta-feira, pois a maioria dos professores, em decorréncia do fim de
semana, ja esta na cidade, o que evita ir para escola para depois retornar para a formacao
em outro dia.

Segunda ou sexta ou quando tem formag&o quinta ou sexta, ou segunda e
terca por que pra ndo ter problema do professor ir na escola por que é
longe e depois ta voltando depois na semana , entdo |4 ele ja fica aqui e
depois da formacédo ele pode ir embora para as escolas , por que tem
escolas que é proximo né, por mais que seja do campo , mais proximo da
area urbana, mas tem escolas que nem a Oito de Dezembro que é muito
longe ndo tem como o professor estar deslocando e de voltando no
mesmo dia pra escola (Entrevista realizada com Dourados em novembro
de 2020).

Segundo o técnico Dourados, as formagfes sdo embasadas em varios autores,

mas ha uma predominéncia em Arroyo e Paulo Freire; com relagdo ao PPP, Dourados
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menciona que cada escola faz o seu e envia para a SEMED, no setor pedagdgico para que
avaliem e contribuam em algum ponto. O setor da SUPED' elabora um modelo da
proposta pedagdgica e envia para as escolas criarem 0s seus. Se a escola solicita ajuda para

a construcdo do PPP, os técnicos auxiliam com formacdes.

E conforme solicitado pela escola, por que na verdade ja vem pronto o
projeto politico pedagdgico s se tiver alguma contribuicdo realizamos
formacdo para professores fazemos algumas parcerias né (Entrevista
realizada com Dourados em novembro de 2020).

Como técnica da SEMED, acrescento a fala dos colegas que orientamos 0s
gestores que nas escolas realizem reunides de estudos com os pais, alunos, enfim com toda
a comunidade externa e interna, a fim de viabilizar a elaboracdo da proposta pedagdgica,
que contemple as necessidades da escola e da comunidade em relacdo ao processo
educativo.

Somando a isso, tenho a compreensdo que 0s sujeitos do campo possuem
historia, participam de lutas sociais, sonham, tém nomes e rostos, lembrancas, géneros,
racas e etnias diferenciadas e todo sujeito individual ou coletivamente tem relacdo de
pertenca com a escola. Em outras palavras, o Projeto Politico Pedagdgico para as escolas
do campo visa “[...] vincular a escola com a vida” (CALDART, 2012, p.34). Com base nos
estudos do grupo M/C, acredito que o projeto politico possa ser pensado de forma
decolonial por meio de perspectivas outras, que de fato considerem outras alternativas
epistemoldgicas, favorecendo saberes outros, na dire¢cdo de um outro mundo possivel.

Quanto ao curriculo da Educacdo do Campo, Sidrolandia acredita que o
curriculo diferenciado da Educacdo do Campo oferece a oportunidade para o aluno
escolher ir para a cidade para trabalhar ou continuar seus estudos, ou ficar e viver no e do
campo.

[...] a gente tem uma viséo de campo muito fechado, quando vocé entra
aqui vocé percebe como é tem um trabalho voltado ao campo, voltado
para a comunidade... aahhh quando vi... ahh quando vi todo o referencial
eu falei nossa! E totalmente diferente do que eu imaginava entio tem
todo um direcionamento para quem quer trabalhar 14 no campo ou pra
guem quer ter uma vida depois trabalhar na cidade tem base... entendeu
se ta la na escola tendo uma base, pra que vocé possa amplamente para
vocé ir pra fora do campo ou continuar mesmo na lida do campo, entdo é
um curriculo muito bom eu ndo tinha... ndo imaginava que era assim

12 A SUPED é composta por uma equipe, onde cada técnico é responséavel por um componente curricular,
cada um contribui na sua &rea de conhecimento.
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depois que eu fui olhar foi que eu entendi que tem todo esse todo trabalho
(Entrevista realizada com Sidrolandia em novembro de 2020).

Dourados diverge de Sidrolandia e complementa dizendo que embora cada
escola possui a sua realidade, o aluno estara apto a estudar e compreender o contetdo em
qualquer escola da Rede, pois o curriculo também é pensado para os alunos que mudam de

escola, para que se adaptem e ndao tenham prejuizo com rela¢éo ao contetdo.

N&o é assim, apesar que cada escola seja do campo cada uma tem sua
realidade de escola do campo, nosso trabalho aqui € como o aluno
aprende em uma escola, a gente pode ver na area urbana o que ele
aprendeu em uma escola do campo, se por um acaso tem muita
rotatividade de trabalho, emprego o que ele aprendeu em uma escola
pode em outra escola, pode quando sair de uma unidade possa dar
continuidade em outra escola. Esse trabalho em conjunto a gente tenta
realizar para o aluno néo sair prejudicado caso ele mude de uma unidade
escolar (Entrevista realizada com Dourados em novembro de 2020).

O que nos chamou a atencdo nessas falas foram as palavras: trabalho e lida, o
centro (cidade) X a periferia (campo); h4d um juizo de valor implicito, em que a cidade €
melhor do que o campo, a cidade é civilizada e o campo néo. Se vocé esta na cidade, a
palavra é trabalho e denota algo sem sofrimento, se vocé esta no campo a palavra é lida e
denota um servico pesado, de sol-a-sol, sofrido.

E interessante como a colonialidade estd intrinseca em todos nos, e ndo
percebemos isso em nossa fala. Para Quijano (2010, p. 84), a colonialidade ¢ “[...] mais
profunda e duradoura que o colonialismo. Mas, foi, sem duavida, engendrada dentro
daquele e, mais ainda, sem ele ndo poderia ser imposta na intersubjetividade do mundo tdo
enraizado e prolongado”. A colonialidade € uma ideia de superioridade que ficou enraizada
dentro de nds, a ideia baseada no eurocentrismo, segundo o qual o homem branco
heterossexual € superior, e quem esta fora desse padrao deve ser enquadrado ou excluido.

Quanto ao curriculo é necessario enquadrar os alunos, todos devem ter uma
mesma base curricular para se sair bem em qualquer escola da Rede. Mesmo que néo
tenham dito isso com essa intencdo, a analise da situacdo atraves das teorias pdés-coloniais
nos leva a analisar o problema por esse viés, pois € uma forma do sistema/mundo/colonial
“criar identidades homogéneas por meio de politicas de subjetivagio” (CASTRO-GOMEZ,
2005, p. 91), ndo importando as diferencas culturais.

Levando isso em consideracdo, Candau (2011, p. 242) pondera:
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A construcéo dos estados nacionais latino-americanos supds um processo
de homogeneizacdo cultural em gue a educacao escolar exerceu um papel
fundamental, tendo por fun¢do difundir e consolidar uma cultura comum
de base eurocéntrica, silenciando ou inviabilizando vozes, saberes, cores,
crencas e sensibilidades.

Logo, numa perspectiva epistemoldgica, isso significa que a colonizagdo se
apresenta com uma nova roupagem: a producdo de conhecimento padronizado para a
dominacao.

Com relacéo aos desafios enfrentados na funcéo de técnicos em atendimento as
escolas do campo, Dourados menciona a dificuldade de transporte nas estradas de chéo e
na internet, pois muitas vezes ndo conseguem atender as escolas porque 0s carros estao
quebrados ou as estradas interditadas, principalmente na época das chuvas, e se houvesse
internet poderiam auxiliar a distancia quando o transporte ndo fosse possivel. O trabalho é
realizado, mas os técnicos ndo conseguem realizar 0 acompanhamento nas escolas da
forma como idealizam e desejam, registrar-se que a partir de 2021, a técnica Sidrolandia
ndo se encontrava mais no setor Divisdo de Educacéo e Diversidade.

Encontra-se a frente da Prefeitura Municipal de Campo Grande, no ano de
2021, o sr. Marcos Marcello Trad (desde 2016) - Partido Social Democratico (PSD). Em
sua gestdo, foi lancado o Decreto vigente N° 13.938, de 18 de julho de 2019, o qual dispde
sobre a classificacdo de unidades escolares da zona rural em escolas do campo, sendo no

total oito escolas e quatro extensdes, conforme a tabela 2, abaixo:

Tabela 2: Escolas do Campo no Municipio de Campo Grande/MS

Escolas | Extensoes

1 Escola Municipal Agricola Bardo do Rio Branco ~ -—----—------=----

2 Escola Municipal Leovegildo de Melo Nome: Jacinto Matias Freire
Local: Fazenda Santa Terezinha — MS
40

3 Escola Municipal Oito de Dezembro Nome: Prof.2 Onira Santos Rosa
Local: Fazenda Camboura — KM 55
Nome e Local: Fazenda Santa Maria —
KM 75

4  Escola Municipal Orlandina Oliveira Lima ~  —-—---ememmmmemeee

5 Escola Municipal José do Patrocinio Nome: Manuel Goncalves Martins
Local: Chécara Araponga, Guamelera
—KM 455

6 Escola Municipal Darthesy Novaes Caminha ~ -—--——-mrmmmmmm-

7 Escola Municipal Isauro Bento Nogueira ~ —=-mmmmmmmmmemee-

8 Escola Municipal Agricola Gov. Arnaldo Estevao de ~ ------------------
Figueiredo

Fonte: DIOGRANDE (Diério Oficial do Municipio de Campo Grande) N° 5.629 de 19/07/2019
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Podemos observar pela tabela 2 que, pela denominagédo das escolas, a maioria
recebeu seu nome conforme as fazendas onde se localizam ou dos proprietarios, como
forma de homenagear o “benfeitor”, marcando a colonialidade. Quanto a esses benfeitores,
FREIRE (1987) nos lembra que séo falsamente generosos, pois, na verdade, sempre existe
um motivo por tras que os beneficia, e nesse caso é a permanéncia dos empregados em
suas fazendas, que trabalham muito por miseros salarios.

Em 20 de novembro de 2019, por meio do Decreto N° 14.063, criou-se a
Escola Municipal de Educacdo Infantil (EMEI), localizada num Distrito; foi a primeira
dessa categoria a ser classificada como escola infantil do campo, ofertando a etapa de
creche a criangas de 4 meses a 3 anos de idade; no ano de 2020, encontrava-se com 68
criangas matriculadas.

Quanto as gratificacbes para 0os docentes atuantes em escolas do campo, houve
uma alteracdo, que antes variava entre 20% e 50%, dependendo da distancia. Por meio do
Decreto 13.179 de 1 de junho, 2017, para contengéo de gastos, a gratificacdo passou a ser
de 20% para todos. Porém, os docentes organizaram-se e realizaram movimentos a fim de
manter seus direitos e garantir a qualidade de trabalho, uma vez que contestaram que o
deslocamento até as escolas envolve gastos com combustivel, manutencdo de veiculos e
risco de acidentes devido ao fato de as rodovias possuirem trafego intenso e em muitos
locais estarem com trechos ndo pavimentados.

Em funcdo de toda essa argumentacao e reivindicacdes dos docentes no ano de
2018, a gratificacdo passou a ser de 50%, independentemente da distancia em que se
localiza a escola, porém ndo existe nada em termos de legislacdo, ou seja, de decreto ou lei
que garanta a permanéncia dessa gratificacdo ao docente. A gratificacdo de 50% nada mais
é do que um instrumento de manobra, visto que talvez a qualquer momento a mesma pode
ser retirada dos salarios dos docentes, principalmente se as intencdes politicas almejadas
por nossos candidatos ndo forem alcancadas. Para Quijano (2005, p. 118), isso é uma
forma de “controle e de exploracdo do trabalho e de controle da producédo-apropriacéo-
distribuicdo de produtos [que] foram articuladas em torno da relagdo capital-salario e do
mercado mundial”.

Outra situacdo é sobre o trabalho diferenciado desenvolvido pelos docentes,

exigindo desses profissionais pesquisas e adequacdes na sua metodologia de ensino,
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envolvendo investimento em material, tempo de estudo e dedicacdo, sendo merecida a
gratificacdo como incentivo para manter a pratica.

Tendo em vista ainda a distancia da escola, a maioria dos docentes ainda se
sujeita a passar o dia todo longe de suas casas, de suas familias e em locais onde muitas
vezes ndo ha estabilidade no sinal de telefonia e Internet, como est4d demonstrado pela

professora Inocéncia em entrevista:

“[...] eu amei o lugar s6 gque ndo tinha telefone e celular ndo pegava, so6 se
fosse em cima da arvore subindo o morrinho, numa Goiabeira, sendo
vocé ndo podia ligar para ninguém, estava isolada [...]” (Entrevista
realizada em agosto de 2020).

Durante o levantamento de documentos, percebemos uma caréncia grande na
legislacdo referentes especificamente as escolas do campo, haja vista que havia somente a
Deliberacdo do CME N°. 960/2009, que foi revogada neste ano de 2021 e substituida por
uma versdo melhorada, a CME N° 2.526 de 6 de maio de 2021. Ela dispde sobre a
organizacdo, credenciamento e autorizacdo de funcionamento da Educacdo Basica nas
Escolas do Campo do municipio de Campo Grande.

Essa deliberacdo foi elaborada pelo CME e segue os preceitos da LDB
N.9394/96, dispondo sobre quais ambientes fisicos e documentos que as instituicdes
devem providenciar para ofertar a educacdo basica. Ndo houve consulta as escolas do
campo, uma vez que o 6rgdo é normatizador.

Como dissemos anteriormente, a Educacdo do Campo €& movimento, a
construcdo da identidade é constante; uma legislacdo ndo é imutavel no contexto
educacional, mesmo que demore muitos anos € preciso revisar, pensar e elaborar melhorias
que atendam os sujeitos sociais do campo.

A SEMED esté organizada conforme a figura do organograma abaixo:
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Embora os setores sejam fragmentados, todos eles atuam conjuntamente nas
escolas da rede municipal; entretanto, a CONOPE atua também na educacéo infantil que é
ofertada pelas escolas da rede particular. A SEMED atua por meio da Superintendéncia
dOe Gestdo de Politicas Educacionais (SUGEPE) que contém a Divisdo de Educacao e
Diversidade (DED), e nesta ha o Nucleo da Educacdo do Campo (NEC), que tem por
atribuicdes:

a) Planejar, acompanhar, avaliar e aperfeicoar o processo educativo a fim
de garantir a eficiéncia e a eficicia de seus resultados;

b) Participar da elaboracdo e implementacdo do planejamento estratégico
da SEMED;

c) Participar da implementacdo de planos, programas e projetos
educacionais desenvolvidos pela SEMED junto as escolas do campo;

d) Articular e integrar com os demais 6rgaos de execugdo programatica
da SEMED, visando a operacionalizagdo das a¢des educativas;

e) Articular com 0rgdos e instituicbes educacionais das esferas
municipal, estadual e federal, visando ao intercAmbio de informagdes e
troca de experiéncias;

f) Elaborar e implementar propostas de atividades que favorecam a
construcdo de uma aprendizagem significativa;

g) Elaborar cronogramas, planilhas, relatérios e documentos pertinentes
as acgOes desenvolvidas pelo nucleo;

h) Estabelecer parcerias com O6rgdos e instituicdes de fomento no
desenvolvimento rural nas esferas municipal, estadual e federal, visando a
realizacdo de projetos junto as escolas do campo;

i) Articular com 6rgaos e instituicGes representativas dos trabalhadores
do Campo ou Rurais, visando determinar as expectativas deste publico
alvo quanto a atuagdo da Reme;

j) Elaborar as diretrizes para a educacdo no campo (CAMPO GRANDE,
2021, p. 01).

Essas atribui¢fes visam socializar as acGes da Educacdo do Campo na REME.
O NEC ainda tem o trabalho de acompanhar in loco as escolas do campo, ndo s6
fisicamente, mas no sentido de conhecer a realidade de cada escola e assim poder assisti-la,
enguanto representantes da SEMED.

Dentro das atribuicdes existe uma contradicdo na nomenclatura: no item h se
fala em Educagdo DO Campo, enquanto que no item j se fala em educacdo NO campo. As
escolas do Municipio de Campo Grande sdo nomeadas como se fossem escolas do campo,
mas pelo estudo realizado nesta pesquisa pode-se entender como ndo sendo fruto de
movimentos sociais: séo escolas no campo. O item j indica a elaboracdo de diretrizes para

a educacdo NO campo, como ja é na realidade, visto que o curriculo é essencialmente
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urbano, com apenas um componente curricular inserido para dizer que é diferente.

4.2 As Escolas do Campo: a configuracdo da SEMED

Atualmente ha oito escolas, que a seguir serdo apresentadas com a intencédo de
compreender como a SEMED classifica essas escolas, mais precisamente a transposi¢éo do
rural para o campo. A Educacdo do Campo passa de marginalizada a representada e
desafiante (Arroyo 2005): um passo além é o novo desafio de vida, saberes e valores. Na

figura 5 podemos observar a localizacdo das escolas da area rural mantidas pela SEMED.

Figura 5: Localizacdo das escolas do campo em relacdo ao centro do municipio de
Campo Grande/MS
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1 - Escola Municipal José do Patrocinio

A escola foi criada nos anos de 1930/40. Apesar da crise no pds-guerra, a
regido antes denominada de Mato Grosso estava em grande expansdo no setor
agropecuario, havendo a necessidade de contratagdo de mao-de-obra; estes trabalhadores
rurais eram pais de familia, muitos deles com filhos em idade escolar e outros ja atrasados.
Entdo, fazendeiros e trabalhadores tiveram a ideia de fundar uma escola para alfabetizar as
criancas da regido rural, pois 0 acesso a escola na cidade era muito dificil; além da
distancia, as condicbes das estradas eram muito precarias (CAMPO GRANDE, 2016a).

Segundo relatos, no primeiro momento tiveram a ideia de implantar salas de
aulas provisorias nas fazendas, com professores leigos (a) que tinham muita vontade de
ensinar o pouco que sabiam (CAMPO GRANDE, 2016a). Pessoas que vivenciaram o
inicio da implantagdo dessa escola relatam que ela funcionava de modo muito precario,
pois ndo havia banheiros nem merenda para os alunos. Em meados dos anos 40, um
fazendeiro da regido, cujo nome ndo foi identificado, doou o terreno para a construcao de
uma nova escola, mas somente no ano de 1948 ela foi registrada pelo Decreto N° 45 de
11/06/1948, na Secretaria de Educacdo (CAMPO GRANDE, 2016a).

No ano de 1958, o Sr, José Firmo de Macedo e sua esposa Margarida Martins
de Souza doaram a prefeitura do municipio de Campo Grande uma parte do terreno da
Fazenda Trés Barras, com formato retangular, medindo 50 metros de frente para a reta de
Sdo Paulo, por 100 metros de fundo, onde foi determinada a construcdo do espaco escolar
(CAMPO GRANDE, 2016a).

No dia 18 de outubro de 1975, por meio do Decreto Municipal n°® 3.971, a
escola foi nomeada como Escola Municipal dol® Grau José do Patrocinio (CAMPO
GRANDE, 2016a).

A Escola José do Patrocinio recebeu este nome em homenagem a comunidade
Chacara do Buriti. Esta comunidade quilombola é formada por negros, descendentes de ex-
escravos, que vieram com o fundador de Campo Grande, José Antdnio Pereira, da regido
de Minas Gerais. Esta comunidade foi fundada por Jodo Vida, neto da escrava Eva Maria
de Jesus, e por sua esposa Maria Theodolina de Jesus, que na decada de 30 compraram
com muita dificuldade um pedago de terra na beira do Corrego Buriti, a cerca de 30 km de
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Campo Grande, e fundaram a comunidade que permanece até os dias atuais na posse de
seus descendentes (CAMPO GRANDE, 2016a).

A chacara Buriti foi regularizada pelo INCRA; é bem estruturada e parte da
comunidade depende da agricultura familiar. O restante tem outros tipos de trabalhos,
formal e informal, sendo alguns deles funcionarios temporarios da unidade escolar José do
Patrocinio. Esta comunidade tem uma grande parcela nas conquistas e evolucao da Escola
Municipal José do Patrocinio, até os dias atuais. Com base em relatos, a maioria dos
moradores da Chéacara do Buriti foi ou €, atualmente, formada por alunos da Escola José do
Patrocinio (CAMPO GRANDE, 2016a).

A escola oferece aulas do 1° ao 9° ano do ensino fundamental, em turmas
seriadas e atende a 70 criancas matriculadas, no periodo matutino (2021). Podemos

observar as imagens da escola nas figuras 6 e 7.

Figura 6: Foto lateral da Escola José do Patrocinio

Fonte: Rede social da escola (2016)
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Figura 7: Foto frontal da Escola José do Patrocinio
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2 - Escola Municipal Isauro Bento Nogueira

Por meio do Decreto N° 609, de 05/03/1955, foi criada a Escola Municipal
Isauro Bento Nogueira, com duas salas de aula, no distrito de Anhandui, na gestdo do
prefeito municipal Dr. Marcilio de Oliveira Lima. O patrono da escola, Isauro Bento
Nogueira, nasceu em 03/03/1907, na fazenda Taquarussu, no municipio de Rio Brilhante
(CAMPO GRANDE, 2016b).

Isauro era proprietario da fazenda Belém, a qual naquele tempo pertencia a
Campo Grande, mas atualmente faz parte do municipio de Sidrolandia. Isauro casou-se
com dona Carolina Menezes Vieira, com quem teve dois filhos: Edcel Menezes Nogueira e
Luiz Dagmar Menezes Nogueira. Faleceu juntamente com o filho Edcel (17 anos), no dia
1° de julho de 1954, num acidente de avido (CAMPO GRANDE, 2016b).

O fazendeiro Isauro trabalhou junto com as liderancas politicas da antiga UDN
(Unido Democratica Nacional), para conseguir asfalto na rodovia que liga Campo Grande
ao estado de S&o Paulo. Devido a sua dedicagdo, o prefeito da época, Dr. Marcilio de
Oliveira Lima, achou por bem homenagea-lo dando seu nome a Escola (CAMPO
GRANDE, 2016b).
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A Escola Municipal Isauro Bento Nogueira (figura 8) funciona nos periodos
matutino e vespertino; a Educacdo Infantil na etapa de pré-escolar esta com 50 criangas
matriculadas, € no Ensino Fundamental atende de 1° ao 9° ano, com 550 criancas
matriculadas (2021).

Figura 8: Foto frontal da Escola Isauro Bento Nogueira

Fonte: Arquivo da escola (2019)

3 - Escola Municipal Leovegildo de Melo

Foi criada sob o Decreto n° 3971 de 18/10/1975, com uma area construida de
800m?, num terreno de 2.450m?, parte da fazenda do Sr. Joaquim Manoel da Silva (0
portugués), que posteriormente fez doacdo dessa area para a Prefeitura Municipal de
Campo Grande. A escola esta situada a 23 km de Campo Grande, na regido de Trés Barras,
atualmente num prédio em alvenaria (CAMPO GRANDE, 2016c).

A escola teve inicio em 1936 com uma classe multisseriada de 12 a 42 séries
funcionando em uma sala de madeira com instalagcdes precarias, falta de dgua e muitas
dificuldades (CAMPO GRANDE, 2016c).

Foi dado o nome de Leovegildo de Melo por reconhecimento e pelos servigos
prestados a educacdo, homenageando-o dessa forma. Em 1952, ofertava o ensino primario.
Em 1984, foi criado o curso ginasial por reivindicacdo da direcdo e professores. Como
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nesse ano aumentou significativamente o ndmero de alunos, foi criado um anexo na
Fazenda Elvira, para atender os alunos daquelas imediagdes (CAMPO GRANDE, 2016c).

Em 1985, na gestdo do prefeito Ludio Martins Coelho, foi construido o prédio
em alvenaria onde a escola funcionou até 2007. Com a criacdo da Escola Municipal
Agricola Arnaldo Estevdo Figueiredo em 1997, o curso ginasial da Escola Municipal
Leovegildo de Melo foi desativado gradativamente e transferido para aquela unidade
escolar (CAMPO GRANDE, 2016c).

A Escola Municipal Leovegildo de Melo que funcionava na Regido de Trés
Barras, passou a funcionar como Polo e atendia a trés extensdes; pelo nimero de alunos,
necessitava funcionar num prédio melhor estruturado para atender alunos do 1° ao 9° ano
do Ensino Fundamental (CAMPO GRANDE, 2016c).

No inicio de 2009 houve a separacdo das extensdes Cerro Pord, Manoel
Gongcalves e Itaim. No segundo semestre de 2009 iniciou-se a implantacdo do projeto de
Escola em Tempo Integral Adaptada para atender as novas tendéncias do MEC com o
objetivo de suprir a necessidade da comunidade escolar (CAMPO GRANDE, 2016c).

A Escola (figura 9) atende no periodo integral a Educacdo infantil etapa pre-

escolar e o Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano, com 250 criangas matriculadas (2021).

Figura 9: Foto frontal da Escola Leovegildo de Melo

Fonte: Google Mapa (2019)
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4 - Escola Municipal Agricola Bardo do Rio Branco

Em Rochedinho (1937), distrito de Campo Grande/MS, o senhor Alceu
Tavares desmatou grande parte de sua fazenda para formar a lavoura de café, atraindo
muitas familias em busca de trabalho. O povoado nasce na parte da fazenda que era
imprépria para a lavoura e que foi doada para o inicio desse povoado que cresceu
(CAMPO GRANDE, 2016d).

Preocupado com a falta de uma escola para as criangas, que cresciam
analfabetas, o senhor Alceu dirigiu-se ao prefeito de Campo Grande, Sr. Eduardo Olimpio
Machado, em busca de uma solucdo para o problema. Assim, em 1939, foi criada a escola
com o nome de Escola Municipal “Bardo do Rio Branco”, em homenagem ao ilustre
brasileiro, estadista José Maria da Silva Paranhos Junior — “O Bardo do Rio Branco”, pelo
Decreto N° 4656 de 07/04/1981 (CAMPO GRANDE, 2016d).

O prédio onde inicialmente se instalou a escola era um saldo feito com tabuas,
sem banheiros, com péssimo telhado e sem agua. O prédio de alvenaria foi construido em
agosto de 1965, contendo uma sala de aula, uma cantina e um banheiro bem espagoso e
confortavel, sendo instalada a sala multisseriada de primeira a quarta séries, no turno
matutino (CAMPO GRANDE, 2016d).

No decorrer do tempo escola foi ampliada e possui cinco salas de aula, uma
sala de informadtica, cinco sanitarios, um depdsito para merenda, uma cozinha, uma
varanda coberta, uma quadra de esportes coberta, laboratério de ciéncia, uma sala
container para a coordenacdo pedagdgica e de professores, uma secretaria e uma diregdo
(CAMPO GRANDE, 2016d).

Em 02 de margo de 2009 foi implantada a Escola de Tempo Integral Adaptada
ETI, o que atendeu plenamente aos anseios da comunidade, pois se consegue assim
melhorar o processo de ensino e aprendizagem, dando atendimento completo ao educando
e evitando que o mesmo saia de casa de madrugada e volte a noite, ndo enfrentando risco
de encontros indesejados com animais no meio de invernadas (CAMPO GRANDE,
2016d).

A Escola (figura 10) atende em periodo integral a Educacéo Infantil etapa preé-
escolar com 25 criangas matriculadas e, no Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano, 180

criangas matriculadas (2021).
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Figura 10 Foto frontal da Escola Bardo do Rio Branco
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Fonte: Arquivo pessoal (2019)

5 - Escola Municipal Orlandina Oliveira Lima

Amando de Oliveira (27 anos) deixa Lencdis Paulista (SP) com sua familia,
rumo a Campo Grande, em 1899. As margens do corrego Segredo constréi uma olaria.
Seus negocios prosperam com a expansdo da cidade, e ele passa a comprar terrenos no
perimetro urbano da vila em 1905, tornando-se um grande proprietario de terras. Em 1910
compra a fazenda Bandeira (3025 hectares paulistas) e a fazenda Ribeirdo da Lagoa (8954
hectares paulistas). A area das duas fazendas somadas equivale a zona sul da cidade de
Campo Grande (TRIBULIANO, 2015).

Amando era casado com Dona Dorothéia, e dessa unido nasceram seus filhos,
sendo que no dia 22 de abril de 1903 nasceu Orlandina Oliveira Lima. A menina que
gostava de ensinar alfabetizou os filhos dos colonos e depois os seus. Em funcao disso, foi
construida uma sala de aula de madeira, onde funcionava a Escola Rural Mista do Agudo.
A Prefeitura de Campo Grande assumiu a escola e, na gestdo do prefeito Dr. Levi Dias, foi
construida a escola que ganhou o nome da senhora Orlandina, em agosto de 1975. Trés
anos apos a construcdo da Escola Municipal de 1° grau Orlandina Oliveira Lima, a
homenageada faleceu, deixando seu nome eternizado a frente de seu grande sonho
(CAMPO GRANDE, 2016¢).
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A Escola Municipal Orlandina Oliveira Lima (figura 11), foi criada pelo
Decreto N° 4.658, de 07/04/1981, e atende somente no periodo matutino 200 criancas

matriculadas do 1° ano 9° ano do ensino fundamental (2021).

Figura 11: Foto da Escola Orlandina Oliveira Lima

Fonte: Rede social da escola (2019)

6 - Escola Municipal Darthesy Novaes Caminha

A Escola Municipal Darthesy Novaes Caminha, criada pelo Decreto N° 5.362,
de 02/04/1986, (figura 12), atende no periodo matutino e vespertino, turmas da educagdo
infantil etapa pré-escolar e do 1° ao 9° ano do ensino fundamental. N&o vamos detalhar a
historia dessa escola aqui, visto ser nosso local de pesquisa; mais a frente, ela terd um

capitulo exclusivo.
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Figura 12: Foto da Escola Darthesy

Fonte: Arquivo pessoal (2019)

7 - Escola Municipal Agricola Gov. Arnaldo Estevéo de Figueiredo

A Escola Municipal Agricola Gov. Arnaldo Estevao de Figueiredo foi criada
através da Lei n. 3.291 de 08 de novembro de 1996 e implantada em 1997; teve como
objetivo inicial oferecer as séries finais do Ensino Fundamental (CAMPO GRANDE,
20169).

A implantacdo do Ensino Fundamental ocorreu de forma gradativa. Eram
oferecidas duas turmas para ingresso na 5% série, atual 6° ano, em que eram atendidos 0s
alunos da zona rural da regido de Trés Barras, com intuito de se fixar no campo o homem
do campo. Néo sendo preenchidas as vagas disponiveis, elas eram oferecidas aos alunos da
zona urbana que tinham aptidéo para a lida no campo (CAMPO GRANDE, 20169).

Com o objetivo de ampliar as aulas praticas, foi implantada no ano de 2000 a
cozinha experimental, e em 2001 foram implantados o setor de piscicultura e o laboratério
de informatica. Atendendo o anseio da comunidade, a Secretaria Municipal de Educacéo,
juntamente com a direcdo da escola, implantou a partir de 2006 o Ensino Médio Integrado
a Educacdo Profissional, como forma de garantir aos alunos a possibilidade de
prosseguimento dos estudos e qualificacdo para o trabalho (CAMPO GRANDE, 2016g).
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Buscando propiciar melhor atendimento aos alunos do Curso de Ensino Médio,
no final do ano de 2006 foi construido mais um pavilhdo contendo 03 salas de aulas,
banheiros e armarios individuais para os alunos; houve a ampliacdo da cozinha
experimental e o Projeto PAIS (Producao Agroecologica Integrada Sustentavel) (CAMPO
GRANDE, 2016g).

Atualmente, a escola oferece Ensino Regular Fundamental, Anos Iniciais,
Periodo Integral, Ensino Regular Fundamental, Anos Finais, Periodo Integral e Ensino
Médio Integrado Regular, Periodo Integral®® O ensino é voltado para a pré-qualificacdo em
agropecuaria e o aperfeicoamento das atividades na area rural, vocagdo econémica da
regido (CAMPO GRANDE, 2016g).

Em 2008, para atender alunos com necessidades educacionais especiais,
inaugurou-se a Sala de Recursos e, em 2010 a Sala de Recursos Multifuncional — AEE
(Atendimento Educacional Especializado). E importante destacar que essa etapa do ensino
(1° a 5° ano) também foi beneficiada com a proposta de curriculo integral, a qual foi
elaborada pelos técnicos da Divisdo de Educacdo Basica do Campo, respaldada por
pesquisas e interfaces necessarias. Em 2010 foi implantado o Projeto UCA - Um
Computador por Aluno. No ano de 2012 foi construida na escola uma sala modular para a
instalacdo do laboratério de Ciéncias e Mateméatica (CAMPO GRANDE, 2016g). ¢ a Unica

escola que possui diretor e diretor adjunto (figura 13).

3 Informagdes do site https://guia-mato-grosso-do-sul.escolasecreches.com.br/ensino-regular/ESCOLA-
AGRICOLA-GOVERNADOR-ARNALDO-ESTEVAO-DE-FIGUEIREDO-campo-grande-campo-
grande-mato-grosso-do-sul-i50024507.htm Acesso em 10 de dezembro de 2021


https://guia-mato-grosso-do-sul.escolasecreches.com.br/ensino-regular/ESCOLA-AGRICOLA-GOVERNADOR-ARNALDO-ESTEVAO-DE-FIGUEIREDO-campo-grande-campo-grande-mato-grosso-do-sul-i50024507.htm
https://guia-mato-grosso-do-sul.escolasecreches.com.br/ensino-regular/ESCOLA-AGRICOLA-GOVERNADOR-ARNALDO-ESTEVAO-DE-FIGUEIREDO-campo-grande-campo-grande-mato-grosso-do-sul-i50024507.htm
https://guia-mato-grosso-do-sul.escolasecreches.com.br/ensino-regular/ESCOLA-AGRICOLA-GOVERNADOR-ARNALDO-ESTEVAO-DE-FIGUEIREDO-campo-grande-campo-grande-mato-grosso-do-sul-i50024507.htm
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Figura 13: Foto da Escola Agricola Gov. Arnaldo Estevéo de Figueiredo

Fonte: Arquivo da escola (2018)

8 - Escola Municipal Oito de Dezembro

A Escola Municipal Oito de Dezembro estd localizada na Fazenda Girassol
Comunidade Santa Luzia, Distrito de Anhandui, 120 km da sede do municipio de Campo
Grande/MS (CAMPO GRANDE, 2016h).

A escola possui duas extensfes: 1) A extensdo Prof.2 Onira Santos Rosa,
situada na Fazenda Cambauva, a 180 km de Campo Grande/MS e 60 km do Polo, a Escola
Municipal Oito de Dezembro. 2) A extensdo Fazenda Santa Maria, a 260 km de Campo
Grande/MS e a 120 km do Polo, a Escola Municipal Oito de Dezembro (CAMPO
GRANDE, 2016h).

A estrutura fisica da unidade escolar foi inicialmente construida pela
comunidade local, sendo que as ampliagbes e o funcionamento s&o mantidos pela
Prefeitura Municipal de Campo Grande/MS, contemplando os recursos materiais e
humanos (CAMPO GRANDE, 2016h).

Historicamente, 0 processo para a instalagdo da Escola Oito de Dezembro teve
inicio um ano depois da criagdo da Comunidade Santa Luzia. Em 1987, a comunidade
solicitou a Secretaria Municipal de Campo Grande a construgdo de uma escola para
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atender as criancas em idade escolar da regido. Naquela época, a escola mais proxima
estava localizada a 25 km de onde se encontra atualmente (CAMPO GRANDE, 2016h).

A criacdo dessa sala de aula, no entanto, ndo resolveu o problema dos alunos
da regido, uma vez que a maior dificuldade dos habitantes do local era o transporte. Devido
a isso, a escola foi transferida, em 1988, para a Fazenda Cabeceira Limpa. No entanto,
permaneceram as dificuldades com o transporte; assim, a escola foi transferida para as
dependéncias da Igreja Santa Luzia, que passou a concentrar a maioria dos alunos. A sala
de aula foi improvisada dentro da cozinha do pequeno saldo de festas da comunidade
(CAMPO GRANDE, 2016h).

Efetivamente, a primeira sala de aula foi construida ao lado do saléo de festas
da Comunidade Santa Luzia, em parceria com a comunidade. Em 1992 teve inicio a
atividade escolar em turma multisseriada de 12 a 42 série, atual 1° ao 5° ano. Em 1996, para
dar continuidade aos estudos dos filhos, a comunidade solicitou a implantacdo da 5? série,
atual 6° ano; com isso se evitaria a migracdo tanto dos filhos dos funcionérios das fazendas
quanto dos filhos dos assentados e filhos de alguns fazendeiros para a area urbana do
Distrito de Anhandui, ou para o municipio de Nova Alvorada do Sul, ou até mesmo para
Campo Grande/MS, o que geraria transtornos sociais e econémicos para as familias
residentes na regido proxima a escola (CAMPO GRANDE, 2016h).

A partir dessa experiéncia, outras séries foram implantadas gradativamente,
funcionando também em regime multisseriado (CAMPO GRANDE, 2016h).

Como o numero de alunos continuava a crescer, a comunidade solicitou da
Secretaria Municipal de Educagdo a autorizacdo para construir mais salas de aula. O
projeto foi realizado em parceria com a comunidade que, por meio de promocgdes e
doac0es, arrecadou o dinheiro necessario para a mao de obra, e a Prefeitura Municipal de
Campo Grande contribuiu com o material necessario (CAMPO GRANDE, 2016h).

A estrutura existente levou, entdo, a criacdo da Escola Municipal Oito de
Dezembro — Polo, pelo Decreto Municipal n® 8.007, de 10 de maio de 2000, com validade
a partir de 17 de fevereiro de 1997. Nos anos 2001 a 2004, chegaram novos habitantes as
proximidades da Comunidade Santa Luzia e da Escola Oito de Dezembro, fruto da
instalagdo do Assentamento Trés Corag0es, este a 10 km da Escola Oito de Dezembro.
Com isso, a escola teve de ser ampliada com a construcdo de novas salas de aula,

sanitarios, biblioteca e mais acomodagdes para os docentes (CAMPO GRANDE, 2016h).
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Quanto ao nome dado a escola, a comunidade local desejava que a escola
recebesse 0 nome de Santa Luzia, mas por conta do principio da laicidade previsto pela
Constituicdo Federal Art. 19, ndo foi possivel atender a demanda da comunidade. No
entanto, para homenagea-la, foi dado a escola o nome “Oito de Dezembro”, suposto dia de
sua comemoracdo; trata-se, porém de um equivoco, pois a data correta é dia 13 de
dezembro (CAMPO GRANDE, 2016h).

A escola (figura 14) oferece, no periodo matutino e vespertino, salas
multisseriadas do 1° ano ao 9° ano do ensino fundamental, com 190 criancas matriculadas
(2021).

Fonte: arquivo da escola (2015)

Ao realizar a andlise documental nas propostas pedagdgicas, referente a
historia da criacdo das escolas, constatamos algumas escolas com relatos conflituosos e
registros superficiais, enquanto em outras ha relatos ricos em detalhes. Percebemos nos
escritos dos historicos das escolas presentes nas propostas pedagodgicas a exaltacdo dos
proprietarios das terras como bondosos e generosos ao apoiar a criacdo de escolas em suas
fazendas; ndo obstante, ndo vimos 0 mesmo empenho em relatar a motivacgao e interesses

dos funcionarios das fazendas e moradores do entorno. Muitos relatos inclusive destacam
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bastante a acdo dos diretores, 0 que deixou transparecer, antes, uma propaganda pessoal, a
qual foi se perpetuando no decorrer dos anos.

A primeira analise realizada foi em relacdo ao nome das escolas, que remetem
sempre a um fazendeiro ou a filhas/os de fazendeiros, politicos e pessoas da elite, como o
Bardo do Rio Branco, que foi da elite e monarca. A excecéo é a Escola Oito de Dezembro;
seu nome faz mengdo a uma data comemorativa importante para a comunidade.

A segunda analise foi em relacdo a como essas pessoas sdo retratadas.
Geralmente sao pessoas “preocupadas com a alfabetizacdo dos empregados”; ainda se
emprega adjetivos como “bondosos e generosos” em relacdo a eles. Mas nessas mesmas
historias em que vemos a bondade do patrdo em abrir escolas para seus funcionarios,
vemos a descricdo das mesmas da seguinte maneira: “o prédio onde, inicialmente se
instalou a escola era um saldo feito com tabuas, sem banheiros, com péssimo telhado e sem
agua” e “Pessoas que vivenciaram o inicio da implantagdo dessa escola, relatam que
funcionava de modo muito precario, pois nao havia banheiros e nem merenda”. Em outra
escola encontramos o objetivo do projeto moderno na criacdao dessas escolas: “com intuito
de se fixar no campo o homem do campo”. Como lembra Castro-Gémez (2005, p.83) “a
bondade, a civiliza¢do e a racionalidade sdo proprias do colonizador”.

Tais situagdes ainda, nos lembrar automaticamente das ponderacdes de Paulo
Freire (1987, p.17):

Os opressores, falsamente generosos, tém necessidade, para que a sua
“generosidade” continue tendo oportunidade de realizar-se, da
permanéncia da injustica. A “ordem” social injusta é a fonte geradora,
permanente, desta “generosidade” que se nutre da morte, do desalento e
da miséria.

Esses gestos preenchidos de bondade e generosidade sdo usados para
manipular e disfargar a intencdo de fato, que era manter a mdo—de-obra dos empregados
nas fazendas.

A JUnica escola que relata que foi criada por solicitacdo da comunidade a
Secretaria de Educacdo foi a Escola Oito de Dezembro. Acreditamos que palavra
“solicitacdo” tenha sido usada de forma cordial, no intuito de ndo evidenciar os possiveis
embates entre comunidade e SEMED. Essa palavra também concede a SEMED um ar de
bondade ao atender a solicitacdo da populagdo como se ndo tivesse havido conflitos e

tensdes, porque
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[...] a modernidade é, assim, também uma questdo de conflito de
interesses sociais. Um deles é a continua democratizacdo da existéncia
social das pessoas. Nesse sentido, todo conceito de modernidade é
necessariamente ambiguo e contraditério (QUIJANO, 2005, p. 114).

Outra anélise realizada foi sobre as pessoas que escreveram esses textos. As
historias contadas e recontadas séo as dos colonizadores sem nenhuma intervencdo critica a
respeito, assim como ndo é retratada a visdo dos colonizados. Isso pode acontecer devido
as relagcBes de poder existentes entre as pessoas que escreveram e a Secretaria de
Educacao, pois o poder se institui “ora pelos discursos a que lhe ¢ obrigada a produzir, ora
pelos movimentos dos quais se tornam vitimados pela propria organizacdo que a acomete
e, por vezes, sem a devida consciéncia e reflexao” (FERREIRINHA e RAITZ, 2010, p.
370).

Talvez os primeiros escritores tenham sido os proprios colonizadores
registrando suas facanhas, mas 0 que nos incomoda € que, com o passar do tempo, essas
historias se perpetuam. Refletimos, com a ajuda de Porto-Gongalves (2005, p. 3), que isso
acontece porque temos um legado “epistemoldgico do eurocentrismo que nos impede de
compreender 0 mundo a partir do préprio mundo em que vivemos e das epistemes que lhes
sao proprias”.

Para Freire (1987, p. 18), essas pessoas possuem um conhecimento:

[...] de si mesmos, como oprimidos, se encontra, contudo, prejudicado
pela “imersdo” em que se acham na realidade opressora. “Reconhecer-se”
a este nivel, contrarios ao outro, ndo significa ainda lutar pela superagéo
da contradicdo. Dai esta quase aberracdo: um dos polos da contradi¢do
pretendendo ndo a libertacdo, mas a identificacdo com o seu contrério.
Diante disso, nos indagamos: se aceitam as historias dos colonizadores, como
poderdo fazer a diferenca na vida social e politica dos sujeitos em formacao que estdo em
suas maos, nas salas de aula? Dessa forma, é preciso que os professores assumam uma
pratica reflexiva e critica, propiciando condic¢Bes para analisar as situacées, as historias de
seu proprio contexto na valorizacdo das lutas de seus antepassados, “assumir-Se COMo Ser
social e historico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador”[...] (FREIRE,
2006, p. 25), e assim poder produzir uma histéria diferente em seu futuro.
Em 2018, havia nove escolas do campo no municipio de Campo Grande, mas
em 2019, a Escola Municipal Manoel Goncalves Martins foi fechada porque estava

atendendo apenas 45 alunos. O fechamento dessa escola foi justificado pela economia de
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recursos gastos nela, e que essa economia geraria um recurso que seria redistribuido e
melhor aproveitado nas outras escolas. Esses 45 alunos foram realocados nas escolas mais
proximas de suas residéncias. Quando o governo quer, e quando seus interesses estdo em
jogo, as coisas simplesmente acontecem sem consulta a comunidade, pois a politica
“comporta sequéncias de agdes em forma de respostas, mais ou menos institucionalizadas,
a situacdes consideradas problematicas, materializadas mediante programas, projetos e
servigos” (SILVA E SILVA, 2001, p. 37).

O municipio de Campo Grande possui oito escolas para atender todos os alunos
da érea rural. Essas oito escolas, consideradas do campo pela SEMED, possuem em
comum o fato de ser de alvenaria, cercadas ou por muros ou por telas e alambrados.
Segundo a professora Ponta Pord, essas cercas e muros foram colocados para impedir a
entrada de vacas e galinhas de vizinhos, que estragavam as hortas dentro dessas escolas. Ja
a escola agricola foi cercada porque sofreu o roubo de suinos e galinhas; inclusive foi
aberto um processo de sindicancia para apurar os fatos, mas o caso nao foi solucionado.
Outo ponto em comum entre as escolas do campo do municipio de Campo Grande é o fato
de todas, com excecdo da Escola Oito de Dezembro, possuirem acesso em asfalto.

Geralmente, quando pensamos em Escolas do Campo, enxergamos em nossas
mentes uma escola na area rural, sem asfalto e sem muros ou cercas, porque entendemos
que essas escolas sdo da comunidade. Os animais dos vizinhos invadem a escola, mas qual
0 motivo ou razao para esses animais vagarem pelas ruas? A propoésito disso, entendemos
gue a comunidade ndo enxerga a escola como a extensdo de sua familia; esses moradores
ndo possuem sentimento de pertencimento, 0 que nos leva a crer que a escola ndo tem
desempenhado seu papel como deveria. Segundo o Professor Bonito, a relacdo entre a
comunidade e a Escola Darthesy ¢ “dispersa e presente (meio termo)”; o professor ressalta
que € preciso uma “integracdo da comunidade com o cotidiano escolar”.

Cunha (2008, p. 5) pondera que nas escolas do campo, as familias fazem um
uso diferenciado do espaco e dos servicos da escola, estabelecem “uma relagdo intima
entre as duas instituicdes- escola e familia-, ndo apenas no que se refere a apropriacdo dos
saberes escolares, mas também aos servicos e praticas que a escola pode oferecer a
familia”, assim como a familia pode oferecé-los a escola. A escola deveria ver as familias

como seus apoiadores, chamar para reunides, mostrar os problemas que a escola enfrenta e
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juntos articular solugdes, e ndo simplesmente isolar os prédios por meio de cercas e muros
para 0s animais ndo entrarem.

A relacdo familia e escola deve ser fortalecida, pois essa parceria se reflete no
desenvolvimento escolar das criangas. Para que haja esse fortalecimento deve haver um
chamamento por parte da escola, para que os pais participem de reunides, eventos, festas e
situacGes que criem lagos de permanéncia, pertencimento e participacdo no ambiente
escolar.

Motta (2003, p. 370,) entende que:

[...] participar ndo significa assumir um poder, mas participar de um
poder, o que desde logo exclui qualquer alteracdo radical na estrutura de
poder. Ainda, frequentemente é dificil avaliar até que ponto as pessoas
efetivamente participam na tomada e na implementacdo das decisfes que
dizem respeito a coletividade e até que ponto sdo manipuladas.

Esse chamamento que a escola deve fazer para que a familia tenha mais
envolvimento e participacdo na escola é uma forma de educacdo politica e social. A
participacdo faz com que os pais compreendam o funcionamento da escola, e assim
poderem expressar suas opinides para ajudar a moldar a escola para atender as
especificidades, os interesses e necessidades de sua comunidade, e ndo os interesses das
classes dominantes.

Gadotti (2013, p. 7), pondera gue nédo basta as escolas oferecer:

[...] espacos adequados de participagcdo. Serd preciso criar planos
estratégicos de participacdo, formar para e pela participacdo formar o
“povo soberano” capaz de governar e de governar-se. Nao se chama para
a participacdo sem preparacdo politico-pedagdgica. A populacdo precisa
estar informada sobre o funcionamento do Estado, sobre as diversas
instancias de poder (executivo, legislativo, judiciario) e os diversos
6rgdos publicos, onde, como e quando pode participar.

N&o é apenas no processo de escolarizacdo dos filhos que a escola precisa
envolver a familia, mas também nos processos politicos e pedagdgicos escolares e na
execucdo das politicas publicas que regem o funcionamento das escolas. A familia faz
parte da comunidade escolar, e sua participacdo, além de estreitar as relacfes, ajuda a

escola a pensar formas de resolver seus problemas cotidianos, assim como a escola pode
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envolver os pais na organizacdo de seus espagos, empoderando-os sobre seus deveres e
direitos dentro da escola e da sociedade.

Mas baseados nas informacgdes das entrevistas e nas observacdes realizadas,
compreendemos que as escolas do campo do municipio de Campo Grande ainda ndo estédo
aptas a desenvolver esse papel com suas comunidades.

Nossas escolas sdo caracterizadas como do campo em fungéo da localizacéo e
distancia da zona urbana, elas ndo nasceram de movimentos sociais como as escolas
campesinas do MST. Os professores ndo colocam em préatica as fundamentacdes que
embasam a Educacgdo do Campo; é um ensino urbano na zona rural.

Dessa forma, o que podemos dizer é que as escolas do campo de Campo
Grande/MS praticam o ruralismo pedagogico, que defende uma escola adaptada, mas que
atende a interesses e necessidades hegeménicos (PRADO, 1995).

Esses interesses, segundo Prado (1995, p. 6) estavam “diluidos entre o que se
pdde perceber como interesses de carater econdémico das classes e grupos de capitalistas
rurais ou como interesses de grupos, principalmente politicos interessados na questao
urbana”, pois a cidade é abastecida com alimentos plantados no campo. O capitalismo “¢
um sistema econémico baseado na propriedade privada dos meios de producdo e na
propriedade intelectual, que tem como objetivo a obtencdo de lucro” (ALBUQUERQUE,
2007, p. 50).

Tais questdes fazem parte da nossa constituicdo historica, perpassam a

colonizacdo, na acdo de dominacdo e exploracdo somando-se a uma negagao do Outro:

[...] o padrdo de poder baseado na colonialidade implicava também um
padrdo cognitivo, uma nova perspectiva de conhecimento dentro da qual
0 néo-europeu era o passado e desse modo inferior, sempre primitivo
(QUIJANO, 2005, p. 116).

Embasados nesses autores, acreditamos que as escolas do campo de Campo
Grande/MS foram criadas para manter o homem do campo no campo baseado em
interesses capitalistas de fazendeiros, explorando a méo de obra barata de seus empregados
e oferecendo migalhas por meio das escolas que educam ndo visando o interesse dos

empregados, mas sim de seus patrdes.
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4.3 Os Fazeres da SEMED frente a COVID-19

Em virtude da pandemia de Covid-19, as escolas tiveram de se adaptar e
reinventar uma nova forma de ensino e aprendizagem. Essas adaptacGes também
ocorreram nas escolas do campo, foco de nossa pesquisa. Por esse motivo, optamos nesse
item por mostrar os efeitos da pandemia sobre as escolas e quais as solu¢es encontradas
para continuar o atendimento aos alunos que vivem na area rural do municipio de Campo
Grande/MS. Mas antes de falar sobre o ensino promovido pela SEMED, vamos entender
por que a pandemia teve impactos negativos sobre muitos setores da sociedade,
principalmente sobre a educacao.

Uma doenca que se espalha em escala global, disseminando-se rapidamente é
considerada pandemia. “[...] pandemia ¢ a disseminagdo mundial de uma nova doenga ¢ o
termo passa a ser usado quando uma epidemia, surto que afeta uma regido, se espalha por
diferentes continentes com transmissdo sustentada de pessoa para pessoa” (FIOCRUZ,
2020, p. 1). A COVID-19 é uma doenca respiratoria de facil contagio que € disseminada
pelo ar, espalhando-se rapidamente pelo mundo; por essa razdo é considerada uma
pandemia. Desse modo, as aglomeragdes foram proibidas para evitar a propagacéo, tendo
impacto negativo sobre varios setores.

A pandemia transformou a forma como vivemos, o0 estar junto — as
manifestacdes de carinho como abracos e beijos podiam e podem ser letais — e habitos de
higiene, antes considerados exagerados, passaram a fazer parte da rotina das pessoas. A
adaptacdo ao isolamento foi necessaria. O computador, o celular e a internet foram
amplamente utilizados em todos os setores, e destacamos aqui a educacdo. Professores e
alunos foram obrigados a entrar no mundo digital para tentar diminuir os impactos gerados
pelo fechamento das escolas.

Segundo Senhoras (2020, p. 131), a “falta de trilhas de aprendizagem
alternativa a distancia, quanto as lacunas de acessibilidade de professores e alunos a
Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TICs) para promogao do [remoto]” tiveram
grande impacto sobre a educacao.

Muitos docentes da area urbana ndo tinham intimidade alguma com as
tecnologias, e do dia para a noite foram obrigados a desenvolver atividades, elaborar aulas

remotas, gravar video-aulas, usar plataformas, corrigir atividades em meio eletrénico; isso



127

afetou a satde mental de muitos. Na &rea rural, a situacdo foi mais critica, pois muitas
criangas ndo tém acesso a internet, impedindo a realizacdo de aulas remotas.

Tudo isso fez com que a Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS
(REME), readequasse a forma de atendimento na educacdo. Sobretudo com a preocupacéo
de evitar a disseminacdo do virus da Covid-19, o prefeito Municipal de Campo Grande,
Marcos Marcello Trad, mediante o Decreto N° 14.189, de 15/03/2020, suspendeu as aulas a
partir do dia 18/03 a 06/04/20. Foram catorze dias, previstos em calendario escolar, durante
0s quais os/as alunos/as ficaram sem aulas e sem qualquer tipo de atividades ou
assisténcias.

Por conseguinte, houve outro Decreto Municipal N° 14.227, de 02/04/2020,
que prorrogou o prazo de suspensdo de funcionamento das unidades escolares, assim
dando continuidade a suspensdo das aulas mais uma vez, sendo do dia 07/04 até 06/05/20.
Desta vez houve a preocupacdo em disponibilizar os conteudos curriculares aos/as
alunos/as; assim, a SEMED publicou a Resolugdo N° 203, de 06/04/2020, definindo que as
aulas ndo seriam presenciais, mas efetivadas por meio de atividades curriculares
domiciliares.

Essa determinagdo gerou muita davida na comunidade escolar que se
perguntava: Como trabalhar com os alunos? Como cumprir a carga horaria? Como cumprir
os dias letivos? Como reelaborar a pratica? Como ensinar? E como ficam os alunos? E os
alunos das escolas do campo que residirem em areas rurais e assentamentos que ndo
possuem internet?

Dentre muitas outras questdes, a que mais marcou foi o que fazer e como fazer,
pois 0 processo de ensino deveria continuar de forma remota, sendo este um grande desafio
para o professor. Dessa forma, a palavra-chave foi “reinventar”. O professor teria de se
reinventar, ressignificar e inovar para garantir o direito de aprendizagem dos alunos, de
maneira que houvesse um engajamento e evitando o abandono escolar.

Em consequéncia de tantos questionamentos e incertezas, a SEMED
prontificou-se a elaborar os primeiros cadernos de atividades™* pedagdgicas para os alunos
da REME, os quais seriam disponibilizados no site da SEMED, e aqueles pais ou
responsaveis que nao tivessem como imprimir poderiam retira-los nas escolas em que

seus/suas filhos/as estavam matriculados. Devemos observar que esses cadernos foram

14 para saber mais consulte: http://www.campogrande.ms.gov.br/semed/atividades-curriculares-domiciliares/
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elaborados de forma padréo, tanto na estrutura como no contetdo, seguindo devidamente o
Referencial Curricular da REME.

Nesse sentido, foi adotado o caminho da padronizacdo, uma forma de
homogeneizar as diferencas, uma naturalizacdo imposta, ndo levando em conta as regides e

as especificidades dos/as alunos/as das escolas do campo, pois

[...] todo um aparato disciplinar de penalizacdo e de moralizacdo
possibilitaram o governamento da infancia, fundamentado nas
formulagbes modernas do enclausuramento, na homogeneizacdo, na
padronizacdo, na disciplinarizacdo e na subordinacdo a autoridade
(ROUBER, 2017, p. 75).

Em se tratando da Educacdo do Campo, nossa experiéncia histérica colonial
mostra que todo o sistema educacional foi pautado numa educacdo que atenda as elites,
segregando a maior parte a sociedade, inclusive a que vive e sobrevive do campo
(CALDART, 2006). Avangamos do ponto de vista das diretrizes curriculares, ao destacar
gquem sdo os povos do campo e como a escola pode se organizar, mas ainda ha resquicios
de uma educacdo que teve suas origens no periodo colonial. Assim, historicamente,
continua-se reproduzindo a desigualdade, a marginalizacdo, a subalternizacdo, marcando as
representacdes sociais da populagdo do campo por uma colonialidade que parte de uma
racionalizacdo do outro que, por sua vez, mantém esse status de desigualdade social,
promovido pela heranca colonial.

O livro de Arroyo (2012), “Outros Sujeitos, Outras Pedagogias”, permite a
reflexdo critica de forma construtiva, ao entender que os tempos sdo outros, que as
pedagogias estdo em movimento, reconstruindo e constituindo outros saberes e valores que
permaneceram a margem da escola, da comunidade e da sociedade, pois todo movimento
acaba gerando outros movimentos.

Mesmo se tratando de outro periodo, entendemos que as palavras de Arroyo
(2004) cabem nesse momento de pandemia em que vivemos um tempo “histérico para
repensar radicalmente a educacdo, porque a Educacdo do Campo esta passando por
tensdes, lutas, debates, organizagdes, movimentos extremamente dinamicos”. (ARROYO,
2004, p.70), ou, como afirma Freire (2008), ndo haveria educagdo se 0 homem fosse um

ser acabado:
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[...] o homem pode refletir sobre si mesmo e colocar-se num determinado
momento, numa certa realidade: € um ser na busca constante de ser mais
e, como pode fazer esta autorreflexdo, pode descobrir-se como um ser
inacabado, que esta em constante busca. (FREIRE, 2008, p. 20)

Ainda em relagdo as mudancas na educagdo do municipio de Campo Grande, 0
Decreto Municipal N° 14.290, de 08/05/2020 alterou o periodo das férias escolares previsto
em calendario escolar da REME de 17 a 31 de julho de 2020, antecipando-as para o
periodo de 7 a 21 de maio de 2020; foi realizado, assim, um ajuste no calendario escolar.

Na necessidade de manter o isolamento social, houve a publicacdo do Decreto
N° 14. 316, de 20/05/2020, prorrogando novamente a suspencao das aulas presenciais das
escolas da REME, pelo periodo de 22/05 a 30/06/2020, e outra vez a SEMED, por meio da
Resolucdo N° 204, de 29/05/2020, se dispbs a dar continuidade e efetivar as atividades

curriculares domiciliares, de acordo com seu artigo 2°:

Art. 2° Serdo disponibilizadas, para complemento do processo de
aprendizagem, em canais de televisdo aberta e canais do Youtube,
videoaulas com contetidos educativos, seguindo o referencial curricular
da REME.

Paragrafo Unico. As videoaulas serdo apresentadas por profissionais da
educacéo da REME.

Em 15/06/2020, o Conselho Municipal de Educacdo de Campo Grande/MS
(CME) publicou o Parecer CME/CG/MS N° 40/2020, aprovado em 03/06/2020, sendo este
orientativo para o Sistema Municipal de Ensino de Campo Grande/MS. Com o intuito de
garantir o atendimento escolar neste periodo de suspensdo das aulas nas instituicbes de

ensino, em razdo da Pandemia COVID-19, propde-se que

[...] excepcionalmente, a Rede Municipal de Ensino e instituicbes de
ensino privadas possam adotar atividades pedagdgicas ndo presenciais e
desenvolvé-las com o0s estudantes, enquanto persistirem restricdes
sanitarias para presenca completa dos estudantes nos ambientes escolares.
Estas atividades podem ser mediadas ou ndo por tecnologias digitais de
informacdo e comunicagdo, principalmente quando o uso destas
tecnologias néo for possivel. (PARECER CME/CG/MS. 40/2020).

Ainda se explicita quanto a realizacdo de atividades pedagogicas nao
presenciais:

[...] (mediadas ou ndo por tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo) ¢ uma das alternativas para reduzir a reposicdo de carga
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horéria presencial ao final da situacdo de emergéncia e visa permitir que
0s estudantes mantenham uma rotina basica de atividades escolares,
mesmo afastados do ambiente fisico da escola, evitando o retrocesso de
aprendizagem e a perda do vinculo com a escola, situagdo que pode leva-
los & evasdo e abandono. (PARECER CME/CG/MS. 40/2020).

Além de orientar sobre a Realizacdo de Atividades Pedagdgicas nao
Presenciais, apresenta ainda a Reorganizacdo do Calendario Escolar e Reposicao da Carga
Horéaria de Forma Presencial e Avaliacdo da Aprendizagem; por fim, traz sugestdes acerca
de que forma poderiam ser ministradas as aulas e assim garantir a carga horaria minima
anual prevista em legislagao vigente. Acreditamos que o CME tenha demorado um pouco
para se posicionar diante da situacdo, uma vez que, praticamente, as escolas do sistema
municipal j& estavam realizando o que fora orientado.

Considerando as medidas de enfrentamento a pandemia, outros decretos e
resolucbes em nivel de municipio foram publicados, como: Decreto N° 14.369, de
29/07/2020, prorrogou o prazo de suspensao das aulas presenciais de todas as escolas da
REME até 31 de julho de 2020, a Resolucdo/SEMED N° 205, de 01/07/2020, sobre a
efetivacdo das atividades curriculares e atualmente o decreto N° 14.398, de 28/07/2020,
que prorroga o prazo de suspensdo das aulas presenciais de todas as escolas da REME até 7
de setembro de 2020. Assim, outras publicagbes de legislacbes ocorreram a fim de
regulamentar o ano letivo de 2021, que no 1° semestre ocorreu com aulas remotas e, a
partir do 2° semestre, com escalonamento, de forma que havia aulas presenciais e aulas nao
presenciais.

Diante disso, 0s docentes travaram e ainda travam uma luta nesse reinventar,
planejando e ministrando suas aulas por meio dos recursos tecnoldgicos, como WhatsApp e
plataformas virtuais. Registramos que muitos professores possuem dificuldades em
manusear a tecnologia; por outro lado, ha alunos e pais que ndo possuem acesso ao sinal de
internet. Com relacgdo as dificuldades enfrentadas pelos alunos que residem no campo, nos
assentamentos, qual foi a proposta da SEMED para continuar a garantir 0 atendimento
escolar?

Como citado anteriormente, foram elaborados pela SEMED os cadernos de
atividades pedagogicas; na segunda elaboracéo, pensando nos alunos do campo, foi dada
aos professores a abertura para a produgdo de atividades; entretanto, essa “liberdade”
deveria estar em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Desta vez

a SEMED “preocupou-se” com 0s alunos que residem na area rural, produzindo o caderno
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de atividades com a tematica Educacdo do Campo, mas totalmente baseada na BNCC. Para
que os docentes ndo tivessem dificuldades em trabalhar com as atividades e ou com 0s
conteudos, foram produzidos cadernos com orientacdes pedagogicas.

A0 nosso Vver, as escolas do campo ultrapassaram os limites fisicos das paredes,
neste contexto de pandemia, em relacdo ao ensino remoto, mesmo com algumas
limitacOes. Foram organizadas adaptacOes pelos diretores e docentes, que fizeram escalas
para percorrer as fazendas e assentamentos para a entrega dos cadernos de atividades para
os alunos, quando os pais tinham dificuldades de busca-los na escola. Os cadernos de
atividades também foram deixados em algumas fazendas, para que os moradores vizinhos
buscassem ali os materiais de seus filhos.

No intuito de realizar uma formacdo pedagogica para os profissionais que
atuam nas escolas da REME, a SEMED inaugurou, por meio do ambiente virtual, o canal
de formagdo on-line™ com o titulo “Programa Reflexdes Pedagdgicas: dialogos entre a
teoria e a pratica”. Sdo realizados encontros bimestrais em que se disponibiliza diversos
videos, nos quais profissionais do ensino realizam palestras sobre varias tematicas; dentre
estes ha um video de 30min, apresentado no dia 10/07/2020, com o titulo “Os Principios
Pedagogicos da Educagdo do Campo no Referencial Curricular da REME”.

O video socializa os principios pedagdgicos que norteiam a Educacdo do
Campo conforme o referencial Curricular da REME; além disso, é possivel apreender
também no roteiro outros elementos que caracterizam a educacdo escolar no meio rural,
tais como: a) processo de construcdo e estrutura do documento orientativo da BNCC/da
Educacdo do Campo; b) referenciais para uma politica nacional de Educa¢do do Campo -
cadernos de subsidios; c¢) principios pedagdgicos para a Educacdo do Campo: caminhos
para o fortalecimento da escola do campo; d) Educacdo do Campo em conjunto com o
referencial curricular da REME; e) plano de aula das escolas do campo.

Ao nosso entendimento, as orientagcdes nos videos sdo étimas, mas na préatica
ndo funcionou assim. Os cadernos de atividade sdo formatados, padronizados, nao
atendendo as especificidades do campo e néo respeitando as diferencas. As orientagdes aos
professores foram baseadas em revistas ditas educativas como a Nova Escola, Revista

Educacdo, Construcdo do Saber, entre outras, que fornecem modelos para tudo. Os

15 https://www.youtube.com/watch?v=XeY200RWhSA&t=3s
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professores néo tiveram a liberdade de adequar suas aulas e atividades de acordo com o0s
alunos atendidos.

Isso nos faz perguntar: de que forma a cultura dos povos do campo pode
fortalecer o ensino de uma maneira descolonizada em tempos de negacdo? Como
aproximar os sujeitos do campo, das comunidades tradicionais, do sujeito que estd na
escola, em tempos que a BNCC, padroniza, engessa o trabalho, dando normativas que
regulam e que ainda controlam o trabalho do docente?

Esses procedimentos e acdes confirmam a historia da educacdo, de que o
campo sempre esteve fora da pauta politica do pais, sendo ignorada e marginalizada; n&o
ha interesse dos governos em estabelecer politicas publicas educacionais de valorizacdo da
diferenca e da realidade do campo. A educacado circula nos discursos ligados a superacao
das desigualdades sociais, a justica social e a emancipacdo do sujeito; no entanto, a pratica
é outra. Isso é a colonialidade do saber, por exemplo: os temas de cidadania, alimentacdo
saudavel, sustentabilidade, dentre outros, ganham uma abordagem universal, sem se
importar com as especificidades locais.

E preciso entender como a colonialidade atravessou a nossa formag&o e como
ela estd incrustada na nossa sociedade. Devemos encontrar formas de usar mecanismos que
nos permitam identificar essa estrutura e alterd-la. A colonialidade é a extensdo da
colonizagdo, que dificultaram e continuam emperrando a visibilidade aos sujeitos do
campo, cujos desdobramentos impedem a efetivacdo das conquistas de direito igualitario
dos que residem fora da area urbana.

Por meio da educacdo, podemos construir pedagogias decoloniais que se
apresentem como referéncias tedricas e metodoldgicas produzidas a partir dos contextos de
luta e resisténcias (WALSH, 2013); a autora mostra que ndo ha um estado nulo de
colonialidade, mas posicionamentos, horizontes e projetos para transgredir, resistir,
intervir, emergir e criar o decolonial.

Para Walsh (2013),

[...]Jas metodologias produzidas em contextos de luta, marginalizagéo,
resisténcia e que Adolfo Alban tem chamado de ‘re-existéncia’;
pedagogias como  praticas  insurgentes que  fraturam a
modernidade/colonialidade e tornam possivel outras maneiras de ser,
estar, pensar, saber, sentir, existir e viver-com (WALSH, 2013, p. 19).
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Em razdo disso, denota-se um caminho de luta continua, ou seja, essas
pedagogias  decoloniais sdo  praticas  insurgentes que se opdem &
modernidade/colonialidade e se fazem possiveis de muitas maneiras, de ser, de estar,
sentir, pensar, saber, existir e ler o mundo. Nessa perspectiva buscamos problematizar e
criticar a colonialidade mediante a transnacionalizag¢do curricular que se defende, como a
importacdo de modelos de curriculos escolares produzidos em outros paises
implementados de forma acritica. No Brasil, podemos assistir a esse movimento de
transnacionalizacdo curricular como a BNCC, que ndo deixa de ser uma forma de
colonialidade por meio das reformas curriculares, que ainda vivenciamos nos dias atuais.

A articulacdo entre os componentes curriculares da base comum é um desafio
pedagdgico importante; porém, quando avancamos para uma situacdo de envolvimento
abrangendo todos 0s componentes, e estes com a comunidade, parece que esse desafio se
torna quase intransponivel, diante do atual estagio de organizacao das escolas.

Caldart (2009) declara que:

Sem davida nossa retrovisdo historica é ainda muito pequena para dar
conta de uma analise mais profunda do processo de construcao préatico-
tedrica da Educacdo do Campo. Mas a necessidade de tomada de posicao
imediata e de um pensamento que ajude a orientar uma intervencao
politica na realidade de que trata nos exige pelo menos uma aproximagéo
analitica nesta perspectiva. (CALDART, 2009, p. 36).

A Educacdo do Campo tem sua génese nas reivindicagdes dos movimentos
sociais, incorporadas as politicas publicas educacionais devido a atuacdo organizada desses
movimentos; ja na questdo das acOes educativas elas devem prever o fortalecimento e a
(re)construcdo de valores, saberes e costumes inerentes a comunidade.

Os camponeses em sua maioria ainda tém conseguido pautar seus valores em
solidariedade, coletividade, cooperativismo e senso de justica. Todavia, tais sentimentos
precisam ser reelaborados, fortalecidos e ressignificados frente as novas posturas da
sociedade.

Acerca dos coletivos pedagdgicos, Caldart (1997) pondera que:

Uma das licBes da nossa préatica é a de que a transformacédo da escola ndo
acontece sem a constituicdo de coletivos de educadores. Um educador ou
educadora que trabalhe sozinho/a, jamais conseguira realizar esta
proposta de educacgdo, até porque isso seria incoerente com 0O processo
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coletivo que a vem formulando. S&o precisos coletivos para pensar a
continuidade da luta por escolas em condicBes adequadas, para organizar
a Equipe de Educacdo do assentamento ou acampamento, para planejar
formas de implementacéo das mudangas no curriculo, para refletir sobre o
processo pedagogico, para estudar, para planejar e avaliar as aulas, para
continuar sonhando e recriando esta proposta. Em cada local o desafio € o
de encontrar a melhor forma de constituir e fazer funcionar estes
coletivos. (CALDART, 1997, p. 45).

Nessa perspectiva, a dinamica pedagogica evidencia a veiculacdo de conceitos
e contetdos curriculares alheios aos interesses campesinos, como a visdo do agronegaécio.
Esses elementos, em maior ou menor escala, estdo vinculados as politicas educacionais e
ao papel do Estado que deveria ser provedor de bens sociais como a educacdo, mas é um
Estado capitalista sequestrado pela visdo burguesa sobre economia e mercado. E
importante pensar esse campo pleno, diverso e multicultural, onde o docente poderia
transgredir o curriculo em sua pratica pedagdgica sendo sensivel a essa diversidade
cultural, negociando e valorizando os conhecimentos de cada um em seu proprio contexto.

E importante entender que o docente é o mediador entre a ciéncia do
conhecimento e os alunos; entdo, o jeito como o docente apresenta 0 conhecimento seré a
imagem criada pelos/as alunos/as. Assim, o papel do docente é muito importante, pois ele é
uma chave nesse processo de descolonizagdo do pensamento, do conhecimento.

E necessario pensar um novo ambiente educativo, onde se reflita sobre o
reducionismo como tendéncia pedagdgica e a escola como simples espaco de memorizacao
e de informacdo. A Educacdo realizada através das atividades no ensino remoto é oposta a
educacdo idealizada por estudiosos que defendem a articulacdo do ensino com a realidade
de vida do aluno e de sua comunidade.

E preciso pensar em construir caminhos tedrico-praticos no ensino do campo,
tomando por base a educacdo trazida por Freire, segundo o qual a educacdo ndo de faz de
A para B ou de A sobre B, mas de A com B; assim, temos as pedagogias decoloniais
(WALSH, 2013). E preciso exigir que o curriculo de uma escola do campo contemple as
relagbes com o trabalho na terra, interligando educacdo e cultura na escola como um
espaco de desenvolvimento cultural da comunidade.

Em consequéncia, sera necessaria uma transformacdo no papel da escola e no

papel dos docentes das escolas do campo, um outro olhar em que os docentes sejam mais
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valorizados em seu trabalho, retirando-o do circulo vicioso: como vitimas (os docentes)
constroem novas vitimas, os/as alunos/as das escolas do campo.

Esse olhar sensivel poderia possibilitar iniciativas especificas para os docentes
que atuam nas escolas do campo, como: a criacdo e o fortalecimento dos coletivos
pedagogicos locais, municipais, estaduais, nacionais e internacionais; qualificacdo ou
formacdo escolar para os/as docentes leigos/as; e a criacdo de programas sistematicos de
formacgé@o com metodologias pedagogicas alternativas no processo de formacao.

A partir desse olhar sensivel, podemos juntos criar outras pedagogias, outras
epistemologias: resistir, insurgir, reexistir. Como Stuart Hall aponta, h& um movimento de
valorizagao das identidades, culturas, subjetividades, das “minorias” e do “multicultural”;
vivenciamos uma grata “proliferagcdo subalterna da diferenca”:

De fato, ha dois processos opostos em funcionamento nas formas
contemporaneas de globalizacdo, o que é em si mesmo algo fundamentalmente
contraditorio. Existem as forcas dominantes de homogeneizagdo cultural, [...]J, mas na
corrente contraria, estdo 0s processos que vagarosa e sutilmente estdo descentrando o0s
modelos ocidentais, levando a uma disseminacdo da diferenca cultural em todo o globo
(HALL, 2003). Tal contexto nos traz o desafio de compreender o panorama educacional
para além das relacbes econbmicas e de classes, colocando em xeque as diversas
referéncias curriculares e sociais até hoje insuficientes para explicar o nosso mundo.

As teorias pos-coloniais nos permitem compreender como o discurso se
processa no decorrer dos séculos, por exemplo, a construcdo das desigualdades sociais,
como é o caso das escolas do campo quanto a desigualdade do acesso aos meios virtuais;
ou seja, a exclusdo digital faz com que os professores levem os cadernos de atividades
pedagdgicas impressos até seus alunos, para depois recolhé-los e enviar outros cadernos,
reproduzindo a educacgdo bancaria condenada por Paulo Freire.

Para o grupo M/C, ao desconsiderar diferentes realidades impomos um meio;
No N0SSO caso, é a atividade usando a tecnologia como um meio de controle. Se partimos
desse contexto e a partir da realidade dos docentes que estdo atuando no ensino remoto,
percebemos que podemos socializar conhecimentos em prol de uma educagdo
problematizadora (FREIRE, 1987), como um caminho decolonial para uma abordagem

teorico/pratica superadora e emancipatéria, um caminho de dialogo:



136

O diélogo € este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagdo eu-tu. Esta é a razdo
por que ndo é possivel o didlogo entre 0s que querem a pronuncia do
mundo e 0s que ndo a querem; entre 0s que negam aos demais o direito
de dizer a palavra e 0s que se acham negados deste direito. E preciso
primeiro que, 0s que assim se encontram negados no direito primordial de
dizer a palavra, reconquistem esse direito, proibindo que este assalto
desumanizante continue (FREIRE, 1987, p. 91).

E relevante a reflexdo sobre esses meios virtuais, saindo dessa perspectiva
instrumental, da questdo da neutralidade; é necessario ter um olhar critico em relacdo a
essas atividades, € necessario pensarmos como, 0 que e por que ensinar em tempos de
pandemia, mas sem desconsiderar essas outras realidades, sendo acabamos usando a
tecnologia como uma ferramenta de padronizacao favorecendo a colonialidade do saber.

Precisamos refletir sobre a constru¢do de uma pratica pedagogica apoiada na
valorizacdo de diferentes saberes, de diferentes culturas, de forma a dialogar com a ciéncia
sem negé-la ou enfraquecé-la neste momento conturbado em que vivemos. Uma coisa é
certa: todos devem ter acesso ao ensino publico gratuito e de qualidade; assim, em tempos
de pandemia o ensino remoto publico também deve contemplar a todos sem distingéo,

cabendo a nds docentes fazer a resisténcia.



5 ESPACO GEOGRAFICO, SUJEITOS E HISTORIAS: A ESCOLA
MUNICIPAL DARTHESY NOVAES CAMINHA

5.1 A Escola Municipal Darthesy Novaes Caminha, uma escola do campo?

Pretendo, neste capitulo, apresentar os aspectos de uma unidade escolar
inserida na area rural, suas conquistas e as dificuldades a ser superadas, no sentido de que a
escola ndo promove a participacdo coletiva apenas dos que atuam em seu interior, mas
deve envolver principalmente a comunidade, de modo que se possa produzir, por parte da
populacdo, uma real possibilidade de acdo democratica (FREIRE, 2014), ao exigir do
Estado o provimento de educacdo escolar em quantidade e qualidade compativeis com as
obrigagdes do poder publico e de acordo com os interesses da comunidade escolar.

A pesquisa documental realizada na SEMED aponta que a escola municipal foi
criada por meio do decreto municipal no ano de 1986, atendendo os critérios como uma
escola da area rural. Na SEMED encontramos os registros referentes a legislacdo, mas
guanto ao contexto historico, a mobilizacdo, as razdes, ao movimento de criacdo, ndo se
encontra nada documentado.

Assim, como pesquisadora fui a campo com meu caderno de registro, com o
pensamento positivo que na unidade escolar encontraria as informacGes necessarias a
respeito do historico da escola, para produzir um material com o intuito de doa-lo para
compor o acervo da biblioteca da SEMED, acessivel para o publico em geral.

Com essa intengéo, estabeleci contato via telefone para a escola agendando
uma visita. No dia marcado me desloquei até a escola, que fica a distancia de 28,7 km do
centro de Campo Grande, pela BR 163 — km 436, na saida para Sdo Paulo (figura 15).
Dirigia atenta ao transito, mas a0 mesmo tempo envolta num turbilndo de emocdes e

pensamentos, ansiosa para colocar em pratica o que havia planejado.
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Figura 15: Localizacdo e distancia da EM Darthesy em relacdo ao centro da capital
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A viagem transcorreu em meio a um conflito interno de identidade. Estava
muito preocupada com a forma como eles (equipe da escola) iriam me enxergar: como a
técnica de inspecdo escolar da SEMED ou como a pesquisadora em busca de informacdes?
Minha inquietacdo dava-se pelo exercicio da minha funcdo de técnica, sobre a qual a
Deliberagdo CME/MS N° 78 de 5 de dezembro de 2002 diz:

Art. 1° A inspe¢do escolar é o processo de acompanhamento, controle,
avaliacdo e assessoramento técnico ao cumprimento da legislacdo e
normas sobre funcionamento das instituicbes de ensino do Sistema
Municipal de Ensino.

Art. 2° Estdo sujeitas a inspecdo escolar as instituicdes de ensino que
oferecem a Educacéo Bésica, mantidas pelo poder publico municipal, e as
da iniciativa privada, que oferecem a Educacdo Infantil.

Art. 3° A inspecdo escolar, nas instituicdes do Sistema Municipal de
Ensino, tem por finalidade:

I - verificar as condi¢Bes de funcionamento das instituicdes de ensino da
Educacdo Basica da Rede Municipal de Ensino e as de Educacdo Infantil
mantidas pela iniciativa privada;

Il - acompanhar o funcionamento dos cursos autorizados pelo Conselho
Municipal de Educacéo;
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Il - orientar as instituicdes que compdem o Sistema Municipal de
Ensino, visando ao aprimoramento da qualidade do processo
administrativo e didatico-pedagdgico;

IV - subsidiar o Conselho Municipal de Educacdo, com informagdes
técnicas conforme as inspecBes realizadas nas instituicdes de ensino.
(CAMPO GRANDE, 2003, p. 18).

Como, no meu entendimento, eu possuia uma visao diferenciada do sistema
por conta das formagdes continuadas e leituras reflexivas a respeito dos estudos da
modernidade e colonialidade, procurei demonstrar e informar para as comunidades
escolares que atendo que estou ali para apoia-los e colaborar com a escola. Mas percebo
que o cargo de inspetora da SEMED acaba sempre impondo a figura de fiscalizadora, pois
estd entranhado na percepcdo das pessoas devido a tradicdo origindria dos tempos
coloniais, como também pelo fato de as politicas educacionais serem realizadas de cima
para baixo. Dessa forma, os inspetores da SEMED séo os controladores que dao satisfacao
ao mandatario, das coisas que acontecem no seu dominio (informagao verbal)®®.

Desse modo, a titulo de exemplo: certa vez eu estava na secretaria de uma
escola realizando minhas atividades, quando uma professora entrou na sala a procurar algo;
percebi os olhares aterrorizados, e a professora, ao perceber a minha presenca, levou um
susto e ficou nervosa pedindo desculpas, uma vez que na secretaria é permitida apenas a
presenca dos que ali trabalham. Foi uma situagdo cOmica e, a0 mesmo tempo,
desconfortavel. Refleti que era uma situacdo que estava perpassada pela colonialidade, pois
a minha presenca enguanto representante da SEMED causava desconforto e medo de
levarem “‘uma bronca”.

Diante dessa situagdo, criei no meu imaginario como deveria ser a minha
abordagem enquanto pesquisadora, no momento em que iria realizar as atividades de
campo a fim de escrever esta tese. Confesso que foi um desafio, um “[...] esfor¢o de
invengdo e ressignificagio” (PARAISO, 2012, p.24), um ir além de estar com o outro,
além das formas, além das ideias limitantes e superar fronteiras, descobrir nosso territorio,
reconhecer o outro como outro, reconhecer sua potencialidade.

Assim, em 09 de setembro de 2020, ao chegar a escola como pesquisadora, fui
direto ao balcdo de atendimento da secretaria e perguntei pela diretora escolar, pois ndo

estava ali como inspetora da SEMED, e sim como uma pessoa em busca de informacdes.

'8 Fala do prof. Dr. Aumeri Carlos Bampi ao analisar a tese em qualificacéo de Kleide Ferreira de Jesus em
novembro de 2021.
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Acostumada a me ver como inspetora, a secretaria da escola perguntou: “Por que vocé esta
esperando ai fora? Entra e espere aqui dentro” (indicando o interior da secretaria).

Diante da situacdo, respondi que nao estava ali como inspetora escolar, mas
como pesquisadora, e antes de entrar precisava falar com a diretora. A diretora, ao me ver
parada do lado de fora da secretaria, se assustou com a minha presenca e olhou
desconfiada, perguntando o que estava acontecendo. Sorri e disse para ficar tranquila, e
entdo expliquei-lhe o motivo da minha presenca; sobre a pesquisa, entreguei-lhe uma cépia
do oficio de autorizacdo assinada pela secretaria municipal de educacdo, como também
uma copia do Parecer Consubstanciado do Comité de Etica; assim, prontamente ela se
disp0s a colaborar.

A minha primeira acédo foi solicitar acesso ao registro historico da constituicao
da escola, a fim de conhecer todo 0 movimento e a organizacao da escola na regido, mas
ela (diretora) explicou que havia assumido a direg¢do da escola no ano de 2003 e que nunca
vira qualquer registro, e também queria esse historico. Segundo a diretora Ponta Pord, seu
conhecimento sobre o historico da escola € de informacdes dos moradores da regido, e
umas poucas informacdes numa lauda, na proposta pedagogica; ndo existem registros em

algum outro documento:

[...] as primeiras aulas foi 14 na igrejinha da col6nia, segundo diz os
moradores né, a gente ouve as histdrias pelo morador porque a gente ndo
vivenciou esse fato. Depois foi construido na época do prefeito Juvéncio
junto com seu... seu Lirio que é o pai da Darthesy, e construiu as
primeiras salas de aula, sdo trés primeiras salas que existe até hoje, junto
com a cozinha a secretaria e os banheiros dos meninos. Entdo assim a
gente tem um pouquinho sé desses fatos histdricos (Entrevista realizada
com Ponta Pord em novembro de 2020).

Na escola, ha apenas uma lauda na proposta pedagdgica que descreve
superficialmente o histdrico da escola, além de enaltecer o sr. Lyrio Novaes (fazendeiro)*’,
que ndo mediu esforcos em providenciar uma escola para as criangas da regido. Nessa
época, o sr. Lyrio era morador na regido e também foi, por dois mandatos, presidente da
Federacdo das AssociacOes Empresariais do Mato Grosso do Sul (FAEMS), de 1984 a
1986 e depois, de 1987-1990.

7 Foi mascote da Intentona Comunista, que tinha como objetivo depor Getdlio Vargas. Em sua homenagem,
a rua em frente a Escola Municipal Darthesy recebeu 0 nome de Rua dos Mascotes.
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No momento da visita obtive a informagdo de que havia varias pastas com
fotografias coladas em papel sulfite e outras soltas, dentro de uma caixa. Acredito que
olhei mais de mil fotografias de eventos e projetos realizados. Muitas tinham identificacdo
e as que nao tinham, a diretora logo ia identificando e explicando. Foram dois dias, 14 e 15
de setembro de 2020, para verificar se encontrava algo a respeito do inicio das atividades
na escola, mas constatei que as fotografias registravam as atividades da escola a partir de
1998 até a atualidade.

A sra. Ponta Pora nos explicou que durante as festividades da escola, como a
festa junina por exemplo, aproveitava a presenca de autoridades para solicitar reparos e
manutenc¢des a unidade escolar, visto que em sua concepcao a escola era meio esquecida, e
as verbas insuficientes.

Apobs verificar os documentos na secretaria e na biblioteca da Escola Darthesy
e ndo encontrar nenhum registro a respeito do seu histdrico, resolvi aproveitar o tempo
disponivel e realizar entrevistas com a diretora, que prontamente me levou para baixo da
sombra de um enorme pé de manga (Mangifera indica L.)*® que estava com frutos maduros
e havia alguns passaros saboreando.

Admito que fiquei um pouco decepcionada em relagdo aos registros historicos;
embora na SEMED ndo houvesse 0s registros, imaginava que na escola os teriamos. Nesse
sentido, busquei realizar articulagGes entre o ocorrido no contexto cultural investigado e
outras situacOes ja vividas em outros espacos, mas que vao na mesma direcdo, de acordo
com o que Paraiso (2012) chamou de “descri¢do analitica” ou uma “andlise descritiva”, de
modo a multiplicar os sentidos possiveis “para que tudo que ¢ enunciado no material de
investigacdo com o qual trabalhamos em nossas diferentes pesquisas ndo fique paralisado,
fixo, permanente ou se torne ‘6’ (PARAISO, 2012, p. 39)

Portanto prosseguimos, sem recuar perante o desafio de registrar o fato
histérico da escola, contando com a ajuda da diretora que também tinha 0 mesmo objetivo.
Diante disso, realizei um levantamento por meio dos processos de autorizacdo de
funcionamento da unidade escolar; dessa maneira identifiquei os nomes das diretoras
anteriores, sendo um total de sete.

Imaginamos que ao entrar em contato com essas diretoras, talvez seria possivel

0 resgate historico. Partindo dessa ideia identifiquei nos registros documentais que nos

18 para saber mais consulte: https://www.embrapa.br/mandioca-e-fruticultura/cultivos/manga
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anos anteriores a 1997 havia o cargo de Diretora das Escolas Rurais da Secretaria
Municipal de Educagdo de Campo Grande/MS, ou seja, apenas uma unica pessoa era
responsavel por todas as escolas da area rural. Constatamos que a primeira diretora foi a
Prof.2 Miranda (1975 a 1994), na sequéncia Prof.2 Paranaiba (1995 a 1996).

Elas exerciam a funcdo de diretora na central de atendimento, localizado na
SEMED, e oportunamente realizavam as visitas nas unidades escolares, quando se fazia
necessario. Somente a partir do ano de 1997, o prefeito André Puccinelli na época
descentralizou a geréncia da SEMED e nomeou pessoas direto para os cargos de direcéo.
Assim, cada unidade escolar passou a ter um diretor responsavel.

No caso da Escola Darthesy, foi nomeada a Prof.2 Liria, que na época era
professora de Educacdo Fisica na escola em questdo. Desse modo tivemos: Prof.2 Liria de
1997 - 1998, Prof.2 Inocéncia 1998 - 2000, Prof.2 Arlene 2001 - 2002, Prof.2 Ponta Pord
2003 - 2016, Prof.2 Divonete 2017, em 2018 novamente a Prof.2 Ponta Pora até dias atuais.

Na perspectiva de construir o processo histérico da Escola Darthesy,
procuramos ter contato com o grupo das ex-diretoras, pois em nosso entender a busca por
registros e informacGes deve ser constante. Por meio do que nos é familiar,
potencializamos nosso empoderamento sobre o conhecimento; diante disso, procuramos
contatos com algumas pessoas da SEMED e da escola, que nos indicaram outras pessoas.
Assim consegui 0 numero do telefone das primeiras diretoras da Escola Darthesy; vale
ressaltar que foi um processo com uma certa morosidade, pois exigia cuidados devido a
pandemia e a idade delas. Com a segunda diretora da REME das escolas da area rural,
realizei diversos contatos por meio de aplicativo WhatsApp, que por fim informou que no
momento ndo tinha condicGes de participar da pesquisa. Respeitamos sua decisdo e
agradecemos pela atencéo.

Entretanto, duas das demais ex-diretoras prontamente se disponibilizaram em
participar da pesquisa. Foram elas a Prof? Miranda e a Prof? Inocéncia, que gentilmente me
receberam em suas residéncias, sendo que no dia da visita para as entrevistas levei o
caderno de campo e o celular para realizar a gravacao de audio.

A prof? Miranda é doutora em Educacdo e pesquisou a tematica na Educacao
do Rural. A professora marcou dia e hora para receber-me. Pensando no bem-estar da
entrevistada, troquei os sapatos por um par limpo e higienizado ao entrar em sua casa.

Levei alcool em gel, e 0 ambiente que ela escolheu era amplo e bem arejado.
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O distanciamento foi respeitado, usamos méscaras e a prof2 Miranda, que usava
luvas, também ligou um ventilador para circulacdo de ar. Esse procedimento foi adotado
em todas as entrevistas. Destacamos que a época da entrevista (periodo pandémico) a
senhora Miranda ndo estava recebendo visitas, nem mesmos os seus filhos, que retaliaram
sua atitude em me receber na residéncia, que foi justificada pelo fato de se tratar das
escolas do campo, sua paixao.

A primeira informacéo obtida foi que o terreno onde esté atualmente a escola é
uma parte da Coldnia de Férias™® da Associacdo Comercial e Industrial de Campo Grande.
O local possuia 17 hectares de area verde, com piscinas, brinquedos e ainda havia um
espaco com uma igrejinha. A principio o local era um lugar apenas para lazer dos
comerciantes, criadores de gado e agricultores, mas havia a necessidade de manutencéo, e
para isso muitos funcionarios eram contratados para realizar a tarefa.

Segundo a Associagdo Comercial e Industrial de Campo Grande (ACICG):

A partir da década de 20, com a regularizacdo das viagens ferroviérias e o
crescimento da populagdo urbana, estimulou-se a criacdo de varios
estabelecimentos comerciais e a ampliacdo de outros ja existentes.
Percebendo a importdncia dessa notavel expansdo e a necessidade de
criar uma organizacao que defendesse seus interesses, 0s empresarios —
comerciantes, criadores de gado e agricultores — se uniram, valorizando
essa que seria a mediadora entre eles e a comunidade em geral, inclusive
orientadora das normas ditadas pelo governo. A Associacdo Comercial e
Industrial de Campo Grande (ACICG), foi fundada no dia 14 de marco de
1926 por Eduardo Olimpio Machado, 1° Presidente da entidade, junto a
outros empreendedores. Eduardo Olimpio Machado foi 2 vezes prefeito
de Campo Grande e faleceu em 1968 (ACICG, 2019, p. 1).

Nesse entendimento, houve a necessidade de se ter uma escola que atendesse
os filhos dos funcionéarios da Col6nia de Férias e das chécaras vizinhas, evitando a
rotatividade de funcionarios, visto que, por falta de escola eles acabavam desistindo dos

empregos, voltando para a area urbana.

O presidente da associacdo comercial que era o pai da Darthesy, que
havia falecido de eclampsia, [...] sugeriu o nome da filha dele para a
escola, ali na coldnia de férias, mas ali pertence Associacdo Comercial de
Campo Grande, [...] era um tipo de um Balneario que funcionava, por
exemplo vocé queria seus filhos na época de férias pudessem ficar I4 e
para ter condicBes de ficar, pagava uma taxa e ficava la, passeava tinha

19 Coldnia de férias é o0 nome do local onde a elite da sociedade passava férias e feriados com seus filhos.
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bichos assim enjaulados, eu lembro que tinha onca, tinha capivara tinha
ariranha. [...] dai eles que vieram pedir para abrir uma escola I, porque
tinha bastante criangas, também de pessoas que moravam ao redor e
inclusive dos funcionarios também. Os fazendeiros davam apoio, tem
lugares que os proprios fazendeiros construiram as escolas. A escola
Darthesy, funcionou primeiro na igrejinha dentro da coldnia, depois se
construiu a escola, mas nesse caso o prefeito quem construi (Entrevista
realizada com Miranda em novembro de 2020).

Segundo a professora Miranda, foi importante a criagédo da Escola Darthesy,

visto que, ndo havia escolas proximas para atender as criancas daquela regido.

[...] ali no Darthesy n&o tinha escolas por perto, as criangas iam a cavalo,
alguns pais vinham deixavam os filhos e voltava para trabalho, outros
pais as vezes andavam quilémetros para trazer os filhos ou de charrete ou
de carro depois tinha que voltar para pegar. Amarravam o cavalo na
arvore e ali ficavam, enquanto as criancas assistiam as aulas, lanchavam,
¢ uma coisa que eu escuto muito hoje falar, é que roubaram a merenda
escolar, a gente era o contrario tinha muita merenda escolar, e quando
n&o tinha a mistura como se fala..., 0s pais doavam ou eu promovia festas
nas escolas para arrecadar fundos pra comprar alimentos (Entrevista
realizada com Miranda em novembro de 2020).

A professora Miranda acrescentou que a escola funcionava nos periodos
matutino e vespertino, sobre o assunto do “roubo de merenda escolar” essa fala indignada
partiu espontaneamente da prépria professora Miranda, que fez questdo de registrar que
esse fato nunca ocorreu enquanto ela estava a frente da gestéo escolar.

Na época (1986-1996) utilizavam o saldo da igrejinha, que ficava dentro da
Colbnia de Férias, como uma sala de aula multisseriada. Conforme as figuras 16 e 17,
podemos observar que o local se encontra conservado; no entanto, ndo se encontra mais em

uso para qualquer tipo de evento.
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Figura 16: Vista da frente da Igrejinha

v o et e S A

Fonte: Arquivo pessoal (2021)

Figura 17: Interior da igrejinha



146

As fotos da igrejinha foram obtidas por intermédio da professora Ponta Pord,
gue me acompanhou no dia 06 de janeiro de 2021 até a sede da Coldnia de Férias, onde me
apresentou ao atual gerente. Conversamos sobre minha pesquisa e sobre a importancia que
seria 0 resgate historico da Escola Darthesy. Dessa forma, o gerente autorizou a andar pelo
local e a tirar fotografias; quanto aos fatos histdricos ele ndo possuia conhecimento, até
porque estava apenas hd 3 anos na fungdo de gerente, mas solicito me passou o endereco
do e-mail da Sede, onde talvez poderiam me repassar informac6es detalhadas da época.

Tanto eu quanto a prof? Ponta Pord, ficamos empolgadas com a oportunidade
de levantar o registro e talvez a trajetéria da constituicdo da Escola Darthesy, e assim
circulamos pelo ambiente da Coldnia de Férias, a fim de conhecer a igrejinha e tirar as
fotos. Préximo ao local, observamos que havia dois senhores que estavam pintando a
quadra de esportes, e ao conversar informalmente com eles sobre a nossa presenca ali, um
deles falou que havia estudado na igrejinha, e segundo esse senhor, “foi a melhor época de
minha vida”, sendo uma sala de aula com varias criangas de idades diferentes “a gente
podia brincar e havia fartura no lanche”.

As criancas de varias idades a que ele se referiu, foi devido ao fato de a sala de
aula ser multisseriada, como relatou a professora Miranda: “As salas eram multisseriadas,
havia uma professora que dava aula da primeira & quarta série. Com salas multisseriadas, o
conteudo era o mesmo da area urbana, tudo igual”.

Ainda na empolgacdo, no mesmo dia enviei um e-mail a Sede da Coldnia de
Férias, me apresentando e explicando toda a pesquisa, solicitando se haveria informac@es a
respeito do periodo em que a igrejinha serviu como sala de aula. No entanto, passados dez
dias ndo obtive resposta, assim insisti novamente reiterando o e-mail, ao qual até a presente
data ndo responderam. Assim, referente ao histérico da escola, nos concentramos nos
registros documentais, referentes aos processos de autorizacao de funcionamento.

Em 1986, deu-se a criacdo da escola Municipal Darthesy Novaes Caminha
(nome dado em homenagem a filha do presidente na época da Federacdo das Associacdes
Empresariais do Mato Grosso do Sul). Diante do fato de ser uma escola com apenas uma
sala de aula, permaneceu na condicdo de extensdo da Escola Municipal Polo de 1° Grau
“José Vicente Pereira Neto”, por meio do decreto N° 5.420/1996, a qual era polo de mais

outras dez pequenas escolas.
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Como houve aumento da populacdo no entorno da Colbnia de Férias, e a
necessidade de as criangas continuarem os estudos, foi necessaria a construgdo de um novo
espaco para a escola, visto que o saldo da igrejinha ndo comportava um ndmero maior de
alunos.

Desse modo, o sr. Lirio doou & Prefeitura Municipal uma &rea, onde foram
construidas cinco salas de aula, e no ano de 1997 a Escola Darthesy funcionou no novo
local com 323 alunos matriculados, tornando-se descentralizada e deixando de ser extenséo
da Escola José Vicente.

A descrigé@o que faremos a partir daqui, sobre a Escola Darthesy, foi embasada
em sua Proposta Pedago6gica do ano de 2016. A prof® Ponta Pord nos informou que a
Proposta Pedagdgica estd sendo reformulada para adequacdo da legislacdo vigente e de
termos e conceitos, assim como as reformulacdes referentes ao contexto da Pandemia.

Neste ano de 2021, a escola oferece a etapa da Pré-escola da educagéo infantil,
sendo grupo 4 e grupo 5, que se refere a criancas de quatro e cinco anos de idade,
respectivamente. Também oferece o Ensino Fundamental do 1° ao 9° conforme

estabelecido em sua Proposta Pedagdgica e em seu Regimento Escolar.

A escola instituicdo social tem como missao prestar um excelente servico
ao cliente, oportunizando a participacdo de todos, valorizando o
tratamento igualitario e o acesso a comunidade, respeitando nossas
diversidades (CAMPO GRANDE, 2016f, p. 15).

Os seus valores sdo: 1) respeito - valorizagao do respeito entre sua comunidade
escolar; 2) Participacdo - valorizacdo do trabalho em equipe levando em consideracdo a
capacidade de cada membro. 3) Igualdade - valorizacdo entre a comunidade escolar e 0
respeito as diversidades (CAMPO GRANDE, 2016f).

As metas da escola sdo:

Aumentar o0 nosso indice de aproveitamento dos alunos do 1° ao 9° ano.
Desenvolver programa para efetivar as atividades na escola. Seus
objetivos estratégicos: Melhorar o Processo de ensino aprendizagem e
modernizar a gestdo participativa do processo, oferecendo instrumentos
de compreenséo da realidade local e, também, favorecendo a participacdo
dos educandos em relagdes sociais diversificadas e cada vez mais amplas.
(CAMPO GRANDE, 2016f, p. 15).
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A escola Darthesy atende os alunos no periodo matutino das 6h50min as 11h e
no periodo vespertino das 12h30min as 16h40min. No total s&o 346, alunos matriculados
(2021), assim distribuidos:

Tabela 3: Numero de alunos por turma — Escola Darthesy

Numero de alunos matriculados
Ano/Turma - - ——
Matutino | Vespertino | Alunos com eficiéncia

Grupo4 - A - 15 -
Grupo5-A 23 - -
Grupo5-B - 14 -
1°A 25 - 1
2°A 18 - 1
2°B 15 - -
A 17 - -
3B 19 - -
4° A 20 - -
4°B 22 - 1
5°A 29 - -
6° A - 15 -
6°B - 16 -
A - 16 1
7°B - 17 -
8°A - 18 -
8°B - 18 -
A - 29 1
TOTAL 188 158 5

Fonte: Arquivo da secretaria da Escola (2021)

Podemos observar na tabela 3 que ha cinco criancas matriculadas do publico
alvo da educacdo especial; registra-se que elas tém atendimento especializado por
assistentes de educacdo inclusivo, realizado na propria escola. Os alunos que residem nas
fazendas e regides distantes da escola sdo atendidos por sete linhas de transporte escolar,

sendo que o tempo médio do trajeto dura em média 2 horas:
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Tabela 4: Tempo médio de trajeto

Linhas Tempo estimado ida e volta
N° 01 - BR 163/ Chéacara das Mansdes/Jeroa 1h50min
N° 02 - BR 163 1h50min
N° 03 - Haras Cachoeira - Platindo - Clube do 2h
Laco / Fazenda Santa Helena
N° 04 - BR 163/Estancia Jeroa /Fazenda Taruma 1h50min
N° 05 - Chacara das Mans6es 1h50min
N° 06 - BR 163/Morada do Sol/Aeroporto
Teruel/Fazenda Locatelli 2h
N° 07 - Clube do Laco/ Fazenda Invernadinha /
Fazenda Nova Alvorada / Nossa Senhora das 2h
Gracas

Fonte: Arquivo da secretaria 2021

O prédio da escola é todo em alvenaria e possui dependéncias amplas, limpas e
bem organizadas. Suas instalaces elétricas e hidrossanitarias aparentam bom estado de
conservacao e funcionamento. Tem iluminacdo e ventilacdo naturais muito boas, de forma
a permitir o bem-estar da comunidade escolar, 0 niUmero de dependéncias, pode ser visto

na tabela 5:

Tabela 5: Dependéncias da Escola Darthesy

Dependéncias | Quantidade
Recepcao 1
sala de professores 1
sala de direcédo 1
sala equipe de apoio pedagogico 1

[EY
o

sala de aula

laboratério de informatica
Secretaria

Cozinha

Despensa

Biblioteca

Banheiros

NEFR R R R

Fonte: Dados da autora (2020)
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5.2 A Educacao no Campo na Escola Darthesy - proposta pedagdgica e o regimento
escolar

Por meio da anélise documental, como a proposta pedagégica®® e o regimento
escolar, constatamos que até o ano de 2018 esses documentos das escolas da REME eram
totalmente elaborados e determinados pela SEMED. Nao havia uma diferenciacéo entre as
especificidades da regido urbana ou rural; posteriormente houve certa autonomia para que
cada escola criasse e desenvolvesse sua propria proposta politico-pedagdgica e o regimento
escolar, mas sob supervisdo e orientagdo dos técnicos da SEMED, e para aqueles que
tivessem alguma dificuldade foi disponibilizado um “modelo”, que poderia ser seguido.

Vale destacar que a proposta politico-pedagdgica é flexivel, podendo ser
alterada caso ndo esteja atendendo as necessidades do seu publico-alvo quanto as suas
realidades educacionais e sociais. Avaliamos diversos aspectos da Escola do Campo
Darthesy, como: o espaco fisico, a gestdo escolar; a coordenacdo, docentes, alunos, pais,
funcionarios e sua participacdo nas decisdes da escola. Também observamos as tradicdes
dos familiares, as condic¢des sociais, entre outras, para entender a dimenséo cultural, social
e a pluralidade do processo educativo.

Segundo informacdo anterior da diretora em exercicio, a proposta pedagogica
encontra-se em reelaboracdo com o envolvimento de toda a comunidade escolar. O
Regimento Escolar € um documento padrdo da REME, tem como fun¢do de normatizar a
proposta pedagdgica, assim como permite que sejam acrescentadas algumas
particularidades de cada escola que sdo necessarias, como por exemplo o da Escola
Darthesy, que tem a organizacdo de turmas em horéario de atendimento e a matriz curricular
diferenciados, em atendimento as especificidades do campo.

A proposta pedagdgica da escola assume que o “processo de constru¢do do
conhecimento pelo aluno, poucas sdo as caracteristicas que diferem da zona urbana na
questdo de assiduidade e frequéncia” (CAMPO GRANDE, 2016f, p. 18), e quanto ao
curriculo também ndo h& grande diferenga em relagdo & zona urbana, como observamos

nas entrevistas com os professores e diretores:

[...] esse curriculo (se referindo ao curriculo das escolas do campo) é do
urbano, [...] eu vejo assim, que é de suma importancia essa escola do
campo para comunidade né. E que a gente tem que tratar junto com a

20 Terminologia adotada pela escola.
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secretaria uma Diretriz ou algum documento que ia mais definitivamente
essas agdes da escola do campo porgue muitas vezes a gente se perde,
voceé ta trabalhando é horta, mas de repente muda ja para outra ideia, mas
isso ndo é acdo do diretor ou dos professores. Se o professor quiser numa
escola ou qualquer escola no campo, da cidade ele pode desenvolver um
projeto entdo a gente precisaria amarrar né algumas acGes especificas
para as escolas do campo e com suporte da secretaria (Entrevista
realizada com Ponta Pord em novembro de 2020).

A critica da prof® Ponta Pord faz sentido, visto que o tema horta pode ser
trabalhado tanto no campo quanto na cidade, ou seja, ndo ha nas escolas do campo agdes
que realmente representem a Educacdo do Campo. Na pratica, a matriz curricular possui
apenas um componente curricular diferente das demais escolas da REME, que € ciéncia do
campo, e que faz parte apenas do curriculo do 6° ao 8° ano do Ensino Fundamental. Esse
componente curricular se resume a trabalhar com horta, e isso pode ser trabalhado em
qualquer lugar, seja no campo ou nas cidades. Mas ainda assim é o Gnico componente que,
dependendo de como seja trabalhada, pode valorizar os saberes das pessoas que vivem no
campo.

Dessa forma, tirando o componente curricular Ciéncias do Campo, a matriz
curricular é igual & da zona urbana. Isso nos faz concordar com Torres e Lemos (2012, p.
10), que pondera que a colonialidade do saber possui “formas de produgdo e disseminagao
do conhecimento cientifico sdo validadas e exaltadas em detrimento das demais formas de
conhecimento”.

Como ja afirmado, reiteramos que a Escola Darthesy ndo nasceu dos
movimentos sociais, dos movimentos campesinos; ela foi criada por vontade de um
fazendeiro em funcdo da resisténcia de seus empregados que buscavam a educacédo de seus
filhos. Entdo, para ndo perder seus empregados porque ndo havia escola na regido, ele
buscou a efetivagdo de uma escola.

Desse modo, essa escola ndo se encaixa na descricdo de uma escola do campo
como vemos em Arroyo (2006), e talvez por essa razdo a propria escola ndo se sinta
pertencente a Educacdo do Campo, como vimos em seu perfil escrito na Proposta
Pedagodgica: “E uma escola da zona rural, porém ha uma situada caracteristica urbana visto
que ¢ um processo migratorio onde ha grande rotatividade dos alunos” (CAMPO

GRANDE, 2016f, p. 17). Mesmo identificando que ndo é uma escola do campo,
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continuaremos a chama-la DO campo, visto que, no decreto municipal, ela recebe essa
nomenclatura.

Perguntamos ao professor Bonito quanto a proposta pedagogica da Escola
Darthesy, se ela contempla a cultura do homem do campo (da roga), e este respondeu: “Em
nossa escola nem tanto, pois o Bairro Chéacara das Mansdes ndo é uma comunidade de
roga, e sim voltada ao lazer com seus clubes e pousadas”. Em concordancia com o

professor, a diretora Ponta Pora respondeu:

Apesar que a nossa regido aqui é uma regido turistica né assim nés temos
varias Chéacaras aqui na comunidade onde ela no final de semana é
alugada para festas eventos. Entdo se nosso perfil de alunos sdo alunos
filhos de caseiro é que trabalha nessa chacara e a maioria deles ja
vivenciou ja morou na cidade ou em outros locais entdo se ele tem uma
vivéncia grande de mundo. N6s hoje nds ndo temos sé meninos que o pai
mexe com a terra, entdo é isso a escola acaba sendo estética ai de varios
perfis, mas temos filho de pedo que laca, que laca vaca, tem a lavoura
eles falam lavoura quer o plantio de soja e vocés bem sabem que hoje os
locais de leiteria alguns lugares estdo mudando proprietario t& mudando
para lavoura né porque a menos méo de obra. Entdo isso € ocorre o que é
uma migragdo uma outra atividade dos alunos na regido né entdo assim
vai desmistificando um pouco a ideia s6 de campo, campo, campo entdo é
nossas criangas nos temos crianca com pé bastante forte no campo e
outros com que veio da cidade (Entrevista realizada com Ponta Pord em
novembro de 2020).

A professora Maracaju disse que a escola atende criangas de bairros proximos e
os filhos dos empregados de chacaras e fazendas, onde as crian¢as vivem ora no campo,
ora na cidade. Dessa forma, podemos dizer que ¢ uma escola com identidade “em processo
de formacdo, enunciagdes culturais no ato do hibridismo, no processo de traducdo e
transvaloracdo de diferengas culturais” (BHABHA, 1998, p. 347). Entendemos que a
escola se encontra em um processo de negociacao de sua identidade, culturalmente hibrida
entre area urbana e area rural.

Outra diferenca da Escola Darthesy em relagdo as escolas urbanas séo 0s
horérios de entrada e saida: no periodo matutino, funciona das 06h e 50min as 11h e
00min, no periodo vespertino das 12h e 30min as 16h e 40min (Entrevista com a
professora Maracaju em dezembro de 2020), totalizando 4 horas/aula por periodo. Com o
retorno das aulas presenciais em 2021, em funcdo da pandemia, a escola tem funcionado de
outra maneira. Para que as aulas retornassem de forma presencial, os pais tiveram de

assinar um termo, concordando ou ndo com o retorno.
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No retorno dos alunos, para cumprir o distanciamento social e o0s
procedimentos de biosseguranga, a SEMED elaborou os Procedimentos Operacionais
(POPs), um modelo contendo procedimentos de biosseguranca, em que cada escola criou o
seu, de acordo com a sua realidade. Ao criar o seu POPs, a escola o0 enviava para a
aprovacdo da SEMED. Nesse modelo, foi apresentado um quadro em que se demonstrou o
calculo do tamanho da sala dividido pelo numero de pessoas.

Sendo assim, uma sala de aula com 20 pessoas foi dividida em dois grupos, de
modo que um grupo de 10 alunos tenha aula presencial por uma semana e 0s demais ficam
em casa tendo aula remota. Ap6s uma semana, 0 grupo é trocado, sendo que quem estava
em casa vai para a escola, e quem estava na escola vai para casa, com aula remota por uma
semana. Os alunos sdo enfileirados com marcacdo no chdo para evitar a aglomeracao e
organizar as entradas na escola e nas salas de aula, e nas portas das salas é disponibilizado
alcool em gel. A diretora da Escola Darthesy também mandou confeccionar cartazes
explicativos, que foram espalhados nas salas de aula, no pétio e nos banheiros.

Para os pais que ndo concordaram com o retorno das aulas presenciais foi
disponibilizado um caderno de atividades para seus filhos. O pai fica responsavel por
retirar o caderno na escola. Em caso de duvidas com relagdo ao contetido, ndo é o professor
de sala de aula que orienta o aluno, e sim um professor da SEMED, que fica disponivel s6
para esse atendimento, o qual é realizado via WhatsApp, como mostram as figuras 18 e 19.

Figura 18: Atendimento on-line da REME para o0s anos iniciais

Atendimento on-line REME

Exclusivo pelo WhatsApp ®
o

ANOS INICIAIS DD ENSIND FUNDAMENTAL

12 AND 67 33350-0184 e 89110-7403
22 AND &7 93323-1525 e 33186-6170

3¢ AND 67 99935-0367 e 99170-0989
47 AND 67 99250-0547 e 33110-7713
a2 AND B7 99127-5854 e 39136-7350
Ciencias 1 an 52 67 99124-3309 e 99177-1535
Educacéo Fisica 1% an 5267 39180-3165 e 33110-7416

Horério de atendimento - Das 7h as 1lh e das 13h as 17h

Fonte: SEMED (2021)
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Figura 19: Atendimento on-line da REME para os anos finais

Atendimento on-line REME
Exclusivo pelo WhatsApp ®
—_—

te - Artes Visuai g ] 3 ] '-"\
Horario de atendimento - Das 7h as 1lh e das 13h as 17h

Fonte: SEMED (2021)

A SEMED articulou todas as possibilidades de atendimento aos alunos da rede,
mas “esqueceu” as especificidades do campo, pois todos os professores que ficam no
plantdo de atendimento sdo professores que atuam na area urbana, sem a visdo de como
ocorre a educacdo na area rural. Por esse lado, as criancas da &rea rural perdem o seu
direito a diferenca cultural.

Ainda sobre as especificidades do campo, no perfil da escola é posto que, em
termos de conhecimento, a escola possui poucas caracteristicas que a diferem de uma
escola da zona urbana; ao mesmo tempo, na caracterizacdo do perfil do aluno, enuncia-se
que o ensino é voltado para a realidade dos alunos, que os conteldos e metodologias
devem ser adequadas as necessidades e interesses dos alunos visando a valorizacdo da
cultura da crianca que vive no campo (CAMPO GRANDE, 2016f). Um dos compromissos
da comunidade escolar ¢ dar “énfase a particularidade rural trabalhando como instrumento
pedagdgico a horta, visando todos os seus aspectos e promovendo a interdisciplinaridade”
(CAMPO GRANDE, 2016f, p. 16).

Isso faz parecer com que a unica especificidade das pessoas do campo seria 0
trabalho com a terra; ndo se fala da relagdo com artesanato, alimentagdo, mausica, ervas
medicinais, trabalho, lazer, meio ambiente, ervas medicinais, a cultura, ou seja, a
diversidade em si.

Molina (2014) entende que é preciso o desenvolvimento de:
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[...] processos de ensino aprendizagem que contribuam com a promocao
da superacdo da fragmentacdo do conhecimento, nos quais se criem
possibilidades de ampliacdo da compreensdo da realidade pelos
educandos do campo, a partir de uma visdo totalizadora dos processos
sociais, dos quais o conhecimento cientifico e seu processo de producéao
fazem parte, sendo, portanto, um produto histdrico social, datado e ndo
neutro (MOLINA, 2014. p. 17).

Mas o curriculo monocultural moderno tem silenciado, invisibilizado e
homogeneizado as identidades culturais, processo esse que podera ser interrompido ao se

reconhecer que:

A dimensdo cultural ¢ intrinseca aos processos pedagogicos, ‘estd no
chdo da escola’ e poténcia processos de aprendizagem mais significativos
e produtivos, na medida em que reconhece e valoriza a cada um dos
sujeitos neles implicados, combate todas as formas de silenciamento,
invisibilizacdo e/fou inferiorizacdo de  determinados  sujeitos
socioculturais, favorecendo a construcdo de identidades culturais abertas
e de sujeitos de direito, assim como a valorizagdo do outro, do diferente,
e o didlogo intercultural (CANDAU, 2011, p. 253).

Essa invisibilidade do campo também € vista no perfil dos professores da
Escola Darthesy, tracado na Proposta Pedagdgica, que informa que todos os professores
possuem nivel superior e 99%, possuem pés-graduagdo em sua area de formacdo. Segundo
a diretora Ponta Pord, todos foram incentivados a fazer o Curso de Pds-Graduagdo em
Educacdo do Campo pela UFMS em nivel de especializacdo, oferecido a partir do ano de
2014.

Portanto, do total de 24 professores, atualmente cinco professores possuem
Pés-Graduacdo em Educacdo do Campo, sendo trés pertencentes aos anos iniciais, dois aos
anos finais e a coordenadora pedagdgica. Assim, 19 professores ndo possuem
entendimento sobre os principios da Educagdo do Campo, e podemos dizer que possuem
um perfil de ensino urbano, favorecendo uma educagdo desconectada da vida cotidiana,
desvalorizando os saberes e a cultura campesina.

O fato de a maioria dos professores ndo conhecerem a pedagogia da Educagéo
do Campo privilegia um ensino urbanizado e a subalternizagdo ontologica e epistémico-
cognitiva (WALSH, 2009), pois o urbanizado, o civilizado, olha para a periferia, para a
cultura outra, como “o menos-na-origem que resulta em estratégias politicas e discursivas
nas quais acrescentar ndo soma, mas serve para perturbar o calculo de poder e saber,

produzindo outros espagos de significacao subalterna” (BHABHA, 1998, p. 228).
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Os pressupostos tedricos e metodoldgicos destacados na proposta pedagogica
da Escola Darthesy incluem toda a legislacdo nacional, estadual e municipal que
regulamenta e trata das especificidades do ensino no campo, mas ndo apresenta nenhum
dos tedricos proprios da Educacdo do Campo que discutem as politicas educacionais e 0s
movimentos campesinos, como Caldart, Arroyo, Molina, entre outros.

E demonstrado que se conhece as leis, porém ndo ha uma discussio a respeito
delas por meio dos autores que sao referéncias nessa area, esvaziando o debate. A Proposta

Pedagogica também traz o entendimento da escola a respeito da Educacdo do Campo:

Assim, entendemos que a Educacdo do Campo é diferenciada, é
especifica, no entanto nio é adversaria das escolas da cidade. E uma
particularidade dentro do universal, pois, na Educacdo do Campo, 0
SABER é construido de forma contextualizada, ou seja, considera os
espagos e a realidade que cerca o educando, sua vida, seu trabalho, sua
vivéncia social, suas manifestagdes culturais. Pode-se considerar, ent&o,
que a construcdo de escolas do campo significa trazer a escola para a
realidade no qual estd inserida: combinar estudo com trabalho, com
cultura, com organizagdo coletiva, com postura de transformar o mundo,
reconhece 0 campo ndo apenas onde se reproduz, mas também lugar que
se produz pedagogia; com a metodologia da humanizacdo das pessoas
perpassadas pela dimensdo educativa do ser humano com a terra
(CAMPO GRANDE, 2016f, p. 21).

Embora a proposta diga que o saber é contextualizado, os professores
demonstraram nas entrevistas que temas como horta, aproveitamento de frutas é
contextualizar o campo. Essas atividades ndo sdo especificas e podem ser desenvolvidas no
campo ou na cidade. Os professores que ndo pertencem aquele local e ndo possuem
entendimento a respeito da cultura campesina sdo como invasores culturais, que penetram
“no contexto cultural dos invadidos, impondo a estes a sua visdo do mundo, enquanto lhes
freiam a criatividade, ao inibirem sua expansao” (FREIRE, 1987, p. 86).

Até aqui indicamos alguns percalcos no processo educativo da Escola
Darthesy, em que muitas vezes a¢Oes foram tomadas sem se escutar ou dialogar com as
pessoas que vivem naquele local, mas nossa pesquisa almeja também apontar o que a
escola tem desenvolvido numa tentativa de melhorar a qualidade do ensino ofertado.

No calendario escolar ha quatro momentos para entrega de média bimestral, ou
seja, uma por bimestre. Para 0s pais que moram perto da escola, é tranquilo buscar as
notas, mas para 0s pais que residem nas fazendas e assentamentos distantes é mais dificil.

Um ponto positivo a ser destacado sdo as a¢Bes da Diretora Inocéncia na resolucdo desse
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problema. As notas eram entregues a um dos pais que residia préximo dessas familias que
viviam mais distantes da escola. Por sua vez, essas familias passavam a buscar as notas dos
filhos na casa desse pai que tinha ficado responsavel por levar as notas.

Outra possibilidade, que também ja foi realizada na gestdo da diretora
Inocéncia, € a ida dos professores em um dia da semana até essas familias para fazer a
entrega das notas e conversar com todos a respeito do desenvolvimento de cada crianga.

Ha uma grande rotatividade dos professores dos anos iniciais e finais do Ensino

Fundamental, por conta da distribuicdo das aulas, como mostra a figura 20 abaixo.

Figura 20: Matriz Curricular da Escola Darthesy

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo (2021)

Nos anos iniciais, 0os alunos tém 20 horas/aula por semana, ou seja, um
professor regente fica 13 horas/aula em sala de aula e possui sete horas para o
planejamento de aulas. Durante as 7 horas de planejamento do professor regente, outros
professores entram em sala de aula para completar as 20 horas/aula do aluno. S&o eles: o

professor de ciéncias que ministra 02 aulas, o professor de educacdo fisica também com
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duas aulas, o professor de artes com duas aulas e o professor de informéatica com uma aula,
gerando um total de sete aulas para completar a carga horarias de 20 horas semanais dos
alunos.

Os professores de Educacéo Fisica, Ciéncias, Arte e informatica pegam aulas
“picadas” em muitas turmas, as vezes tendo de completar suas aulas em outras escolas ou
até mesmo na area urbana. As vezes sobram algumas aulas, sendo preciso contratar
professores para uma, duas e/ou até seis aulas, e muitos desistem porque ndo compensa
financeiramente em funcao da distancia e do trabalho.

Nos anos finais ndo é diferente; os professores possuem Vvérias turmas em
escolas diferentes, como também ocorrem contratos com poucas aulas, aumentando a
rotatividade de professores por desisténcia. Geralmente sdo os professores contratados que
acabam ficando com as aulas que sobram. Assim, a matriz curricular desfavorece o ensino
de qualidade nas escolas do campo. Talvez, se a matriz curricular fosse revisada pela
SEMED, diminuiria a rotatividade de professores e se atenderia melhor as necessidades
das escolas no campo, formando um quadro de professores mais coeso.

A matriz curricular das escolas no campo ndo é adequada, mas como foi
adaptada com um componente curricular a mais, especifico para a Educa¢do do Campo nos
anos finais, também poderia ser pensado algo do tipo para 0s anos iniciais que seguem a
matriz curricular urbana.

E previsto no calendério escolar das escolas no campo a “EXPOCAMPO”. A
expocampo “¢ uma a¢do desenvolvida pela Divisdo de Educagdo e Diversidade com o
objetivo de apresentar os projetos desenvolvidos pelos professores em parceria com a
comunidade” (CAMPO GRANDE, 2018, p. 01). Tal a¢do foi confirmada em entrevista

pela chefe Departamento de Divisdo e Diversidade, a professora Aquidauana:

[...] expocampo é de Exposi¢Bes dos trabalhos dos alunos envolvidos nas
escolas em Campos a participacdo das escolas do campo em outros
eventos aqui na cidade. Mais ou menos no final de novembro, tem para 0s
professores palestras ou seminarios [...] ai o periodo da palestra a noite,
tinha a grande palestra para todos os professores. No outro dia tem a
palestra de manhd. O professor ele s6 ndo vem assistir a palestra como
também depois traz o aluno para expor o seu trabalho (Entrevista
realizada com a professora Aquidauana em novembro de 2020).
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Os professores e suas turmas desenvolvem projetos como: artesanatos, na area
alimenticia como compotas, doces de todos os tipos, queijos, projetos sobre ervas
medicinais, hortas etc. Em um espago na SEMED, o0s projetos e os produtos produzidos
sdo expostos e vendidos durante essa feira. Os alunos tém a oportunidade de conhecer
outros projetos, trocar e compartilhar experiéncias. A renda dos produtos vendidos vai para
as escolas do campo, que a utilizam na compra de materiais e matérias primas para a
continuidade dos projetos.

Essa acdo ocorre uma vez a cada ano como um fechamento do ano letivo; em
2021, a Expocampo foi realizada no més de novembro. Como existem muitos projetos e a
exposicao é realizada em apenas um dia, segundo os professores, ndo ha tempo suficiente
para que as pessoas e 0s alunos possam aproveitar melhor essa acdo. De acordo com 0s
professores em entrevista, uma solucdo seria colocar duas escolas para expor a cada
bimestre, no final do quarto bimestre as oito escolas teriam apresentado e todos
(professores, alunos e comunidade) teriam mais chance de aproveitar melhor o momento
de compartilhamento de experiéncias

A formacdo para os professores realizada pelos técnicos da SEMED ¢é prevista
no calendario escolar. S&o oito formacdes, duas a cada bimestre. Dessa forma, a cada
bimestre os professores recebem um dia de formagdo com os técnicos da SEMED em local
a combinar e um dia de formacdo em sua prdpria escola com o coordenador pedagogico.
Ao final dos quatro bimestres, os professores recebem oito formacdes.

Essas formacGes sdo realizadas em duas etapas, uma tedrica com textos da area
da Educacdo do Campo e uma parte pratica, onde se monta planos de aulas sobre o tema
apresentado. Acreditamos que seria importante convidar os professores da rede como
palestrantes, para compartilhar suas experiéncias com a Educacdo do Campo, suas
metodologias e projetos em desenvolvimento. Além de ser uma forma de valorizacdo dos
profissionais que estdo na pratica da Educacdo do Campo, os técnicos poderiam aproveitar
essas experiéncias e proporcionar excelentes analises e reflexdes com a teoria.

Por meio das atividades e experiéncias dos professores, por parte da SEMED
seria importante avaliar como esté sendo realizada a Educacdo do Campo na REME e fazer
uma reflex&o com a teoria, orientando os professores num caminho que seja mais proximo

da valorizacdo da cultura campesina e do respeito as diferencas.
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No periodo da realizacdo desta pesquisa, na REME ocorreu a primeira elei¢éo
de diretores escolares, momento este caracterizado como um avanco em nivel historico, no
ano de 2018, em conformidade com a Lei n.6.023/2018; na oportunidade evidenciei este
processo na escola objeto da pesquisa.

Falar em eleicdo para diretores escolares é provocar mudancas estruturais na
identidade do sistema, identidade esta que ndo é mais possivel pretender fixa e estavel
(HALL, 2011); essas mudancas no sistema nos desestabilizam e nos provocam a perceber a
possibilidade de diversos caminhos.

Quando observamos o0 passado, constatamos que as pessoas que assumiam 0s
cargos de diretores proviam das indicacdes feitas pelos administradores politicos,
governadores, prefeitos, dentre outros; desta maneira, carregavam consigo o forte dever de
responder positivamente aos desejos do patro.

Nas palavras de Arroyo (1983):

[...] o diretor de unidade de ensino no sistema escolar publico sempre foi
um cargo de confianga do poder central ou local. Acompanhando a
histéria da escola publica, observamos que ele sempre foi um dos
mecanismos do jogo do poder e da barganha politica. A figura do diretor
escolar era uma das pecas importantes no controle dos docentes e da rede
escolar. (ARROYO, 1983, p. 128)

E perceptivel a colonialidade quando as pessoas que estavam nos cargos da
direcdo escolar representavam uma intervencao direta do poder publico nas escolas em que
atuavam; esses cargos muitas vezes eram utilizados como peca do jogo politico-partidario,
de acordo com os movimentos executado nas politicas regionais e/ou locais.

Dessa maneira, 0 diretor que submete em demasia as normas, as metas
estabelecidas dos gabinetes politicos e secretarias, perde o foco sobre os sujeitos da escola,
a sua realidade, a sua cultura, a sua voz de oprimido (FREIRE, 1987).

Sobretudo a “Educagdo do Campo se sustenta em pilares pedagogicos e
principios politicos firmados no respeito e no dialogo entre as culturas na direcdo da
construcdo de uma sociedade outra” (SILVA; TORRES; LEMOS, 2012, p.432, grifos dos
autores), se constituindo de uma diversidade em que “se mostram vivos e dindmicos”
(ARROYO, 2010, p. 9). Essa dindmica, na atualidade, requer um olhar diferenciado para

0s sujeitos que ali residem e constroem suas vidas.
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A SEMED organizou comissdes especiais para dar encaminhamento ao
processo eleitoral; no caso da Escola Darthesy, a diretora que se encontrava no cargo
participou da eleicdo como candidata, tendo como concorrente uma professora da propria
escola. Ao final do processo, a diretora em exercicio recebeu a maioria dos votos, assim
permanecendo no cargo.

Na escola, no dia da votagcdo, compareceram 90% das pessoas com direito a
voto, entre elas pais de alunos/as, alunos/as, professores/as e servidores/as; registra-se que
a prefeitura facilitou o transporte aos pais e alunos/as que residiam nas fazendas distantes.

Embora a elei¢do de diretores escolares na REME tenha sido um avango para
as escolas, principalmente para as escolas do campo, néo foi efetivado de maneira simples,
pois 0 movimento foi muito tenso e conflitoso, com um debate processual, ainda preso em
muitos interesses, conformismo, rebeldia, o que reflete os elementos da estrutura social.

Se faz necessario reconhecer as diversidades deste espaco, bem como as
contradicGes e conflitos que condicionam o ser, 0 estar e o fazer das escolas do campo.
Assim, consolidar a Educacdo do Campo € romper as colonialidades historicamente

construidas, e que perpassam o sistema educacional em nosso pais.



CONSIDERACOES FINAIS

Ao redigir estas consideracdes finais, percebo que todos 0s momentos e etapas
desse processo foram importantes, contempladas com descobertas e (re) descobertas, com
construcdo/desconstrucao/reconstrucdo, aprendizagens, reflexfes, conflitos, tensoes,
contradicGes e negociacdes que me borraram e me tornaram uma pessoa diferente de
quando iniciei o curso do doutorado.

Foram, sobretudo, momentos imbricados da ambivaléncia que constituiu e
constitui a minha identidade, que se encontra atravessada, marcada e borrada pelo meu
envolvimento e pela minha vivéncia pelos espacos em que transitei e transito; foram
situacOes que relatei na introducdo, é uma identidade em processo continuo de formagéo,
mas ndo uma formacdo no sentido de formatar, e sim de construgdo, desconstrucdo e
reconstrugéo, e devo esse entendimento aos meus professores do curso do doutorado; com
especial carinho, sou grata aos da Linha de Pesquisa Diversidade Cultural e Educacao
Indigena. Ainda tropeco, mas tenho consciéncia disso, sabendo que sou um ser em
constante formacao; tento me descolonizar para ndo colonizar os que estdo a minha volta.

Nessa perspectiva, atrevo-me a escrever as palavras finais a partir das palavras
iniciais (fazendo uma pequena resisténcia aos padrdes). A minha histéria com a Educacéo
do Campo comecou a partir do convite para trabalhar diretamente na SEMED, no ano de
2010, quando atendia algumas escolas localizadas na area rural, as quais eram classificadas
como escolas do campo. Fui em busca de conhecimentos nessa area, “abrindo meus olhos e
expandindo meus horizontes” uma vez que compartilhava a mesma visao do colonizador.
N&o nasci no campo, mas me encontrei com 0 campo € no campo estou, em meio a uma
planicie de probabilidades, oportunidades e esperancas de transformacoes.

No exercicio de minha nova funcéo, e ao participar do curso em especializacao
de Educagdo do Campo, me percebi com mais inquietacdes. Assim tomo como referéncia a
pergunta que me motivou a realizar esta pesquisa: “A concepc¢do de Educagdo do Campo

no municipio de Campo Grande (MS) implementada pela Secretaria Municipal de
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Educacdo tem a mesma concepgdo das escolas do campo implantadas por meio de
movimentos sociais e campesinas?”.

Ao buscar essa resposta, inicialmente contextualizei a Educacdo do Campo no
que tange as politicas publicas para as escolas nas esferas federal, estadual e municipal;
foram atividades de estudos a partir das legislacOes, estas que se deram por forca dos
movimentos sociais. Foi necessario conhecer a histéria da Educacdo do Campo e
reconhecer 0s sujeitos inseridos nas lutas dos camponeses, a fim de conhecer as conquistas,
0S avangos e também os retrocessos.

Para compreender a concepcao de Educacdo do Campo, € substancial entender
que o campo é plural, tem diversidade e possui multiplas realidades e situacdes, e que 0s
sujeitos ndo estdo estagnados, mas em constante movimento em busca de seus direitos,
principalmente o direito a diferenca. Uma das atividades dentro dos movimentos sociais € a
desconstrucdo de esteredtipos que consistem na visdo do atraso, do pobrezinho que se
contenta com qualquer coisa, do coitadinho. Pois ndo o sdo! Assim como também o campo
é um lugar de paz e sossego para curtir a natureza, ele ndo é somente isso; no campo hé as
contradicGes, dores e lutas. As pessoas que porventura se propuserem a trabalhar com a
Educacdo do Campo devem se despir desses rétulos e padrbes impostos pela colonizagdo e
colonialidade do ser.

Entendo que elaborar uma agenda politica que contemple todas as necessidades
da sociedade ndo é uma tarefa facil, sendo que um dos objetivos das politicas publicas é
responder as demandas sociais, promovendo o0 desenvolvimento, compensando
desigualdades sociais, ampliando e efetivando o direito a cidadania. As politicas publicas
sdo contraditdrias e nao visam beneficios imediatos, sdo regulatdrias, definindo regras, € a
sua concepcdo depende das ideologias politico-partidarias dos que estdo no poder. Ou seja,
ndo sdo feitas para beneficiar a todos, é sempre uma luta, na qual ora se ganha ora se perde;
muitas vezes ha necessidade de dar um passo para tras para tentar avancar dois passos a
frente.

O esvaziamento do campo se da em virtude das politicas agricolas, das relagdes
trabalhistas e da estrutura agréria, ou seja, a tecnificagdo do campo visa o sistema agricola-
urbano-industrial com interesses financeiros no suprimento das necessidades da area
urbana, dispensando a preocupacdo com a qualidade de vida de quem os abastece, 0s

sujeitos do campo.
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Como podemos notar pela pesquisa, foi nos governos Lula e Dilma, do Partido
dos Trabalhadores, que houve mudangas significativas na legislacdo da Educacdo do
Campo e quilombola. Foi durante esses governos que se passou a pensar 0 pais a partir de
uma perspectiva da multiculturalidade das relacBes ético-culturais, assim como a respeito
dos processos de subalternizag&o.

Atualmente a Educacdo do Campo esta orfa do governo federal, estadual e
municipal, e é penalizada com duras acdes que promovem o0 retrocesso de muitas
conquistas obtidas pelos movimentos sociais, como por exemplo, a extincdo da
coordenacdo geral da Educagéo do Campo e Cidadania, vinculada ao INCRA, por meio do
Decreto n. 10.252/2020. Além disso, houve corte no orcamento para agricultura
camponesa, cortes de investimentos na educacdo, principalmente no PRONERA e
PROCAMPO, corte nas pesquisas das universidades passando alguns cursos para a
modalidade de Educacdo a Distancia, facilitando para que o mercado transforme a
educacdo em mercadoria.

A educacdo como direito do cidaddo e dever do Estado é um fundamento
prescrito na Constituicdo Federal, e ndo devemos permitir que fique apenas no papel. E
necessario a sociedade, as organizacdes, 0s sindicatos e 0s movimentos sociais se
articularem para que as politicas sejam efetivadas na préatica. Neste contexto, buscamos
documentos oficiais (marcos normativos) publicados, que oferecam suporte juridico para
implementar a Educacdo do Campo; porém, esse suporte esta longe de ser o ideal para as
populacdes do campo. Apesar das travas, das barreiras e dos retrocessos, € preciso perceber
a existéncia agonizante de outras epistemologias que seguem existindo e resistindo,
presentes nas escolas esperando para ser acessadas, desveladas e apropriadas, no
desenvolvimento dos saberes num contexto intercultural.

Estamos vivendo um momento de tensdes e desafios; precisamos criar lacos,
redes e coletivos. E desafiador, é dificil nos encontramos em nossas diferencas, mas é
possivel no coletivo encontrar o caminho do estradar. O processo de resisténcia é no
cotidiano, questionando determinadas imposi¢Oes, subvertendo pacotes prontos e
construindo espacos de resisténcia.

E importante saber que as universidades do estado de Mato Grosso do Sul
possuem cursos, disciplinas e pesquisas ligadas a tematica, e que podem dar devolutivas as

demandas da populagdo que vive no campo. No entanto, isso é também uma dificuldade,
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por conta do processo de colonialidade, do processo de desqualificagdo do sujeito do
campo, do projeto econdmico colonial, da falta da valorizacdo da diversidade. No campo
temos os trabalhadores rurais, pequenos agricultores familiares, e dentro de cada um desses
grupos temos uma grande diversidade de pessoas e ambientes, entdo deve-se pensar na
especificidade para cada uma dessas realidades. Nao ha receitas, mas ha fundamentos, a
educacdo tem de ser construida a partir do que € a especificidade das popula¢des do campo
e também tem de ser uma educacdo emancipatéria, uma educacdo na perspectiva de Paulo
Freire, uma educacao que nao seja da subalternidade, mas sim da autonomia.

Outro ponto que procurei entender foi a politica de Educacdo do Campo da
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) do municipio de Campo Grande/MS. Destaco
aqui, como uma premissa vital da Educacdo do Campo, que a educacao ndo deve ser para o
campo, nem sé no campo, ela tem de ser do campo, ndo pode ser produzida em outro lugar
e instalada 14, tem de ser pensada junto com os sujeitos do campo. Essa é uma das maiores
dificuldades, porque todo o curriculo é organizado e pensado sem o didlogo com o campo;
este ainda é um grande desafio a ser superado.

E necessaria uma mudanca de posicionamento com relacdo a ideia de que as
populacbes do campo ndo podem produzir seus proprios destinos com relagdo a educacao.
E necessario um diadlogo com as pessoas do campo, que elas sejam ouvidas, para que
possam registrar como € a escola que querem, e quais 0s conteidos consideram
importantes que seus filhos aprendam. E preciso trabalhar a realidade de cada local no
curriculo da escola.

Mas também temos a compreensdo de que muitos avancos dependem
exclusivamente das comunidades que, por meio de tensdes e reivindicagdes, lutam por uma
escola diferente com identidade forte em relacdo a vida do campo, pois a comunidade tem
muito poder quando organizada e unida em torno de um propoésito. Por mais que as
Politicas Publicas sejam elaboradas pelo Estado, as pressGes dos movimentos sociais
populares levam a outros caminhos que possam ouvir e atender a minoria.

Por mais que politica e economicamente nao seja interessante para a SEMED
investir na educacdo no campo para que se torne Educacdo do Campo, nds professores,
técnicos e outros que conhecemos um pouquinho das necessidades dos sujeitos do campo e
as perspectivas decoloniais, continuaremos lutando por mudangas para melhorar a

qualidade da educacdo no campo do municipio de Campo Grande.
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Quanto a elaboracéo do curriculo que contemple os anseios da populagdo rural,
é tdo importante quanto elaborar um material didatico adequado a esta realidade; contudo,
o curriculo disciplinar é fragmentado. O discurso de todos é favoravel a novas concepcoes,
mas percebemos que, na pratica, a efetivacdo deste discurso ainda fica restrita a burocracia.

A SEMED, neste momento de pandemia, como tantas outras instituicdes de
educacdo, propds cadernos de atividades, os quais eram retirados pelas familias nas
escolas, e as aulas eram disponibilizadas por meio de aplicativos, da TV REME e da radio
REME. Tive a oportunidade de assistir algumas aulas; como técnica da secretaria, posso
afirmar que foram bem planejadas e bem estruturadas.

Como pesquisadora da tematica, chamo a atencdo que aquela pessoa que ali
estd ministrando a aula ndo € o professor que a crianga conhece. Esse (novo) professor fica
em um estudio gravando as aulas que serdo disponibilizadas em uma plataforma, para a
crianga € um professor virtual. Em seus estagios de desenvolvimento a crianga precisa da
conversa, o “olho no olho”, € necessaria a concretude, o toque, a afetividade, o face a face,
o social para além de uma simples tela do computador ou do celular.

No estradar da jornada, ainda na busca de resultados, procurei compreender a
constituicdo da Escola Municipal Darthesy Novaes Caminha, no municipio de Campo
Grande/MS, como uma escola do campo. A histéria nos mostra que a Educacdo do Campo
¢ uma pratica politica e pedag6gica, é fruto da luta do sujeito do campo, principalmente
dos camponeses, contra a negligéncia do Estado em relacdo ao analfabetismo, evasdo
escolar, conteddos inadequados, salarios injustos aos professores, baixa formacdo e,
principalmente, por ser ofertada somente aos primeiros anos do ensino fundamental.

A escola do campo tornou-se um instrumento para que as populagdes do campo
continuem resistindo e permanecendo no campo. A escola com seu posicionamento
tedrico, politico e pedagodgico tem favorecido a resisténcia e a luta contra a sua exclusao,
subalternidade e discriminacdo. Infelizmente, a visdo da maioria era de que a escola de
primeiras letras bastava para as pessoas do campo, Vvisto que ndo havia a necessidade de
muito estudo para a realizagdo de trabalho bragal, com a terra ou com as criagoes.

Foi necessario romper com esses paradigmas que serve apenas para formar
mé&o-de-obra barata. Por meio dos movimentos sociais de combate a essa marginalizacao
historica e preconceituosa, passou a mudar a visao sobre 0 campo e trouxe uma perspectiva

nova, dentro da qual saber ler e escrever reflete no conhecimento sobre o direito de todos.
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O modo de vida, a territorialidade, a relacdo espago/tempo, a forma de se
relacionar com a natureza, a identidade, sdo elementos que devem estar presentes no
processo educativo. A relacdo intrinseca entre terra/ambiente e trabalho familiar é a base
das pessoas que vivem no campo e fazem parte dos principios epistemologicos e
ontoldgicos que formam a Educacdo do Campo.

A tese que sustentamos até o momento foi: a concep¢do de Educacdo do
Campo das escolas implantadas pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) néo é a
mesma concepc¢do das escolas do campo implantadas por meio de movimentos sociais e
campesinas. Com base nos principios que nortearam a pesquisa, constatamos que a Escola
Municipal Darthesy Novaes Caminha n&o é fruto dos movimentos sociais dos campesinos,
ndo possui sua origem nos pressupostos tedricos que alicercam o paradigma de Educacao
do Campo, assim como as outras sete escolas classificadas como sendo do campo,
conforme decreto municipal. Embora elas estejam localizadas em area rural e atendam
criangas do seu entorno, como também criancas provenientes de fazendas, chacaras e
assentamentos, suas origens e constituicdes se deram a partir de tensdes entre proprietarios
rurais e seus empregados, porque os fazendeiros pensavam apenas em nao perder seus
funcionarios que possuiam filhos em idade escolar. Mas ndo podemos esquecer que isso
ocorreu devido a pressao dos funcionarios que ameagavam em deixar 0S empregos.

Dessa forma, compreendemos que a escola objeto da pesquisa ndo tem sua
origem na luta dos movimentos sociais. Durante a pesquisa, analisamos a concepcao de
Educacdo do Campo na Escola Municipal Darthesy Novaes Caminha, no municipio de
Campo Grande/MS. Como o conhecimento liberta, é preciso pensar que estamos
produzindo conhecimento para quebrar as amarras do sistema que esta posto e, portanto,
precisamos de praticas que sejam diferentes, praticas que sejam contextualizadas na vida
dos alunos do campo, diferentes das tradicionais ainda presentes.

As nossas escolas precisam se libertar dos padrfes tradicionais com cadeiras
enfileiradas, docentes que detém o saber sem considerar os conhecimentos previos dos
alunos, é preciso contextualizar a vida dos alunos, ndo precisamos de uma educacgdo
formatadora de comportamentos e atitudes, precisamos de professores que subvertam o
status quo, para transformar os espacos e as pessoas na busca de uma sociedade que
respeite as diferengas e 0s conhecimentos outros. A partir dos tedricos, entendemos que a

realidade muda de lugar para lugar, sendo preciso ter atencdo, ter o cuidado com as
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praticas e metodologias que se utilizam nessas escolas, porque se elas respondem aos
anseios da cidade, podem néo ter nada a ver com a realidade do campo.

Por mais que eu tenha me preocupado em deixar a identidade de técnica da
SEMED ausente, durante as entrevistas realizadas com os sujeitos da pesquisa, sabemos
que o olhar do outro para mim pode ter sido influenciado pelo cargo a mim outorgado.
Tentei a0 maximo que me vissem como uma pesquisadora, para que ficassem confortaveis
em participar da pesquisa sem receio de estarem sendo fiscalizados. Algumas questdes
tiveram respostas vagas, porém acredito que tenha sido por ndo saber responder, pois a
maioria dos professores/técnicos desconhecem a histdria de como a Escola Darthesy foi
constituida e também pelo fato de os professores ndo terem uma formacéo especifica na
Educacdo do Campo. No caso da gestora, observamos a boa vontade de fazer a diferenca,
porém ela segue sistematicamente as normatizacdes da secretaria.

Assim, entendemos com base nos tedricos, nas lutas e concepc¢Bes dos
movimentos sociais, principalmente do campesinato, que as escolas da rede municipal de
Campo Grande/MS, com o foco na Escola Darthesy, possuem identidades em processo de
formacéo.

Como confirmamos nas entrevistas, a escola possui caracteristicas do campo e
caracteristicas de escola urbana, o que nos leva a concluir que ela se encontra na fronteira
entre 0 campo e a cidade e por essa razdo encontra-se em um processo de negociagao. Sao
instituicBes localizadas no entre-lugar; embora haja esse estranhamento, sdo instituicdes de
ensino que promovem a educacao.

Por outro lado, ser do campo ou estar no campo ndo exclui, de anteméo,
nenhuma possiblidade de estar no mundo; nés viemos de uma formacdo dicotbmica: ou é
isso ou € aquilo, e precisamos descontruir essa dicotomia para buscar a soma, o0 e, para
poder dizer ser isso e aquilo. Quando problematizamos estamos esperancando, uma vez
que o sistema é feito por pessoas em transformacdes; as posices mudam quando ha uma
educacéo dialdgica e decolonial.

Acredito que eu ndo va mudar o0 mundo, mas posso plantar sementes enquanto
técnica da SEMED, preocupada com tais questes. Posso deixar minhas contribuicbes que
também irdo contagiar outras pessoas, e assim sucessivamente. Precisamos de uma

Educagdo do Campo decolonial, no sentido de romper com as universalidades do
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conhecimento, visto que a colonialidade impds constitui¢fes e inventou a cidadania com o
propdsito de homogeneizar identidades para governamentar as pessoas e suas agoes.

Como educadores, precisamos subverter essas condicdes formatadoras,
precisamos olhar para a cultura campesina como fonte de aprendizagem na construcao de
uma educacdo decolonial. Precisamos criar espacos dialégicos de inclusdo em que haja a
valorizacéo da pluralidade de pensamentos e culturas outras, em colaboracéo na construcéo
de uma educacao que promova o respeito e respeite as especificidades e diferencas.

Deixo aqui mais uma provocacdo: 0 que nos podemos pensar e fazer para
efetivamente fortalecer o nosso coletivo? Me coloco a servigo da Educagdo do Campo na
busca incessante por um coletivo de fortalecimento da educagéo.

A terra, para os povos do campo, tem significado: tudo vem da terra, a terra é
vida, é cultura, é moradia, € trabalho e produz saberes. Estamos todos no mesmo lugar, na
mesma casa, que € a TERRA, aquela que nos abriga e nos sustenta. Em nosso
entendimento, apenas quando a humanidade entender e enxergar que somos todos irmé&os,
filhos de uma mesma Terra, aprenderemos a conviver com as diferencas e a superar 0s
estereotipos, a racializacdo, 0s preconceitos e as injusticas em busca de um bem maior que

é a vida, a vida abundante, a vida digna, a vida plena.
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APENDICE 01

Roteiro de entrevista - chefe setor da SEMED

1. Nome:

2. Escolaridade / Curso:

3. Profissédo

4. Qual sua ligacdo com a Educacdo do Campo?

5. Quantas Escola do Campo séo mantidas pela SEMED?

6. A proposta da Escola do Campo propGe algum diferencial para elas no tocante a outras
escolas das cidades?

7. Como repercutiu localmente e para fora da regido a criacdo das Escolas do Campo?

8. A seu ver qual foi a importancia de se criar uma escola especifica para atender a
comunidade do campo?

9. Na sua opinido quais os beneficios que a Escola do Campo trouxe para a vida da
comunidade que vivem na area rural? (Camponeses, caseiros, capataz, pedes de fazendas,
fazendeiros e assalariados do campo e outros)

10. Como a Secretaria Municipal de Educacdo de Campo Grande-MS, (SEMED) trabalha
as questdes curriculares e pedagogicas relacionadas a Educacdo do Campo?

11. A SEMED articula a¢gBes em politicas publicas, como forma de concretizagdo das
orientacdes preconizadas nas diretrizes operacionais para educacdo basica nas escolas do
campo? ( )SIM ( )NAO

Resumidamente, como ¢ feita essa articulagcdo?

12. Qual é a importancia ou a relevancia politica da mudanca de nomenclatura, em sua
visdo, da “educagao rural” para “Educagdo do Campo”?

13. H& uma politica de formacédo para os docentes que atuam nas escolas do campo da rede
municipal de educagdo? Se positivo, o que determina essa politica?

14. Ha& uma politica de formacéo para os técnicos da SEMED que atuam nas escolas do
campo da rede municipal de educagdo? Se positivo, o que determina essa politica?

15. Dé a sua concepcéo de Educacdo do Campo.
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16. Qual é sua andlise sobre as politicas educacionais de Educacao do Campo:
() politicas compensatérios () resgate de uma divida histérica e social com o0s
trabalhadores do campo () programas paliativos. Justifique, resumidamente:

17. Na sua opinido hé faltas de politicas educacionais voltadas para a educa¢do no campo
(meio rural)?

18. A infraestrutura do prédio é adequada ao atendimento da comunidade escolar?

19. Como € o olhar do municipio de Campo Grande em relacdo a docéncia na escola do
campo?

20. Quais o0s principios basicos que norteiam o ensino na escola do campo?

21. O poder publico leva em conta o atendimento dos alunos em relacdo ao transporte
seguro?

22. Ha um nimero expressivo de evasdo escolar na escola do campo?

23. Na sua pratica profissional, qual a concepcdo de Educacdo do Campo que a SEMED
pretende construir?

24. Quais as acOes que a secretaria municipal de educacdo, tem voltada para as escolas do
campo?

25. Qual a realidade no que se refere as politicas publicas para a escola do campo do
municipio de Campo Grande?
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APENDICE 02

Roteiro de entrevista com técnicos do setor do campo da SEMED

1. Nome: / Tem Apelido?

2. ldade 3. Onde nasceu?

4. Mora onde? 5. A quanto tempo?

6. Se é de outra regido porque veio para ca?

7. Escolaridade / Curso:

8. Profisséo

9. Trabalha onde? A quanto tempo?
10. Qual seu cargo? A guanto tempo?

11. E servidor efetivo?

12. Qual sua ligagdo com o Campo?

13. A quanto tempo trabalha com as escolas do campo?

14. Qual é a importancia ou a relevancia politica da mudanca de nomenclatura, em sua
visdo, da “educacdo rural” para “Educacdo do Campo™?

15. Cursou a pos-graduacdo latu sensu em especializacdo Educacdo do Campo, ofertado
pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) ou alguma outra?

( )SIM ( ) NAO () Me inscrevi no curso mas nao cursei. () N&ao obtive
conhecimento do curso.

16. Como é sua orientacdo, enquanto técnico/a da SEMED na organizacdo o Projeto
Politico Pedagdgico de modo a recuperar o desenvolvimento as condi¢cdes humanas da
comunidade do campo e contestar o processo de subalternizacao.

17. Auxiliou na elaboracdo da proposta pedagdgica das escolas do campo? Se sim
comente resumidamente

18. Desenvolve os cursos de formagdo para os docentes? Que autores apresentam para
estudo em conjunto?

19. Dé um exemplo de contetido e respectiva adaptacdo necessarias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida no campo, curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da area rural

20. Como interpreta o curriculo escolar para escola do campo?



190

21. Quais os maiores desafios enfrentados em sua funcdo com relacdo as escolas do
campo?

22. Teve alguma dificuldade ao assumir sua funcdo técnico/a na Escola Municipal
Darthesy Novaes Caminha?

23. Sua formacdo académica auxilia na funcao de técnico/a da Escola Municipal Darthesy
Novaes Caminha? . De que forma?

24. Quais os critérios para um docente ser lotado na Escola Municipal Darthesy Novaes
Caminha?

25. Realiza visitas a Escola Municipal Darthesy Novaes Caminha? Quanto tempo vocé
permanece?

26. Como a comunidade que tem filhos na Escola Municipal Darthesy Novaes Caminha te
recebeu como técnico/a da escola?

27. Quando e como foi criada a Escola Darthesy Novaes Caminha?

28. Quais os anos/ciclos que sdo ofertadas do inicio da Escola Darthesy Novaes Caminha?

29. Continua os mesmos anos/ciclos até agora?

30. Como era a rotina dos primeiros alunos e alunas da Escola Muncipal Darthesy Novaes
Caminha?

31. Como era a rotina dos primeiros docentes da Escola Municipal Darthesy Novaes
Caminha?

32. Essa rotina permanece da mesma forma ou teve mudancas com o tempo?
33. Em relacdo aos espacos de lazer o que mudou e 0 que permaneceu ao longo dos anos?

34. A cultura tradicional do homem do campo (da roga) inclusive dos pais dos alunos, esta
presente na proposta pedagdgica da escola? De que forma?

35. Na sua pratica profissional tem conhecimento e acompanha o desenvolvimento de
algum projeto voltado para os alunos do campo, elaborado pela escola? Cite um:

36. As Diretrizes Operacionais da Educagdo do Campo ¢ a expressao maxima do Conselho
Nacional de Educacdo. Em sua opinido, quais foram o0s avancos e retrocessos na
implantacdo das Diretrizes no municipio de Campo Grande/MS?

37. Dé a sua concepc¢do de Educacdo do Campo

38. Como vocé avalia a caminhada da “Educac¢do do Campo” no Brasil? Cite um avango e
retrocesso existente.
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APENDICE 03

Roteiro de entrevista com as gestoras da Escola Municipal Darthesy Novaes
Caminha

1. Nome: / no cotidiano é identificado de uma forma

diferente e carinhosa?
2. ldade 3. Onde nasceu?

4. Mora onde? 5. A quanto tempo?

6. Se é de outra regido porque veio para ca?

7. Escolaridade / Curso:

8. Profissao

9. Qual era sua ligacdo com a Educacdo do Campo?

10. Como surgiu a ideia de criar uma a Escola na area rural? Quais 0s passos seguidos?

11. Como foi a criagdo da escola na regido?

12. Quem participou do processo de criacdo da Escola do Campo?

13. Quem apoiou a cria¢do da Escola Municipal Darthesy Novaes Caminha?

14. Qual foi o periodo em que ficou a frente da direcdo escolar da Escola Municipal
Darthesy Novaes Caminha?

15. A proposta das Escolas do Campo propunha algum diferencial para elas no tocante a

outras escolas das cidades?

16. Qual a relacdo da Escola do Campo com o(s) proprietéario(s) da regido?
17. Como repercutiu localmente e para fora da regido a criacdo da Escola Municipal

Darthesy Novaes Caminha?

18. A seu ver qual foi a importancia de se criar uma escola especifica para atender a

comunidade do campo?

19. Quais os beneficios que a Escola do Campo trouxe para a vida da comunidade que
vivem na éarea rural? (Camponeses, caseiros, capataz, pedes de fazendas, fazendeiros e

assalariados do campo e outros)

20. Sabe por que a regido recebeu o nome “Chacaras das Mansoes™?

21. Conhece a historia da regido em que a escola se localiza?
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22. Como a Secretaria Municipal de Educacdo de Campo Grande, MS (SEMED)
trabalhava as questBes curriculares e pedagdgicas relacionadas a Educacdo do Campo?

23. A SEMED articulava agdes em politicas publicas, como forma de concretizacdo das
orientacdes preconizadas nas diretrizes operacionais para educagdo basica nas escolas do
campo? ( )SIM ( )NAO

Justifique, resumidamente:

24. Qual é a importancia ou a relevancia politica da mudanga de nomenclatura, em sua
visdo, da “educacao rural” para “Educacdo do Campo”?

25. Havia uma politica de formac&o para os professores atuarem nas escolas do campo da
rede municipal de educacao? Se positivo, 0 que determina essa politica?

26. Dé a sua concepcdo de Educacdo do Campo.
27. Qual é sua andlise sobre as politicas educacionais de Educacdo do Campo:

() politicas compensatorios ( ) resgate de uma divida histdrica e social com os trabalhadores
do campo ( ) programas paliativos. Justifique, resumidamente:
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APENDICE 04

Roteiro de entrevista com docentes da Escola Municipal Darthesy Novaes
Caminha

1. Nome: . No cotidiano é identificado

de uma forma diferente e carinhosa?
2. ldade 3. Onde nasceu?

4. Mora onde? 5. A quanto tempo?

6. Se é de outra regido porque veio para ca?

7. Escolaridade / Curso:

8. A quanto tempo trabalha na Escola Municipal Darthesy Novaes Caminha?

9. Qual seu cargo? A guanto tempo?

10. E servidor efetivo?

11. Qual sua ligagdo com 0 campo ou a roga?

12. Sua formacdo académica auxilia na funcdo de professor da Escola do Campo?

De que forma?

13. Cursou a pos-graduacdo latu sensu em especializacdo Educacdo do Campo, ofertado
pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS)?

( )sim ( )ndo () me inscrevi no curso mas ndo cursei () N&o obtive
conhecimento do curso.

14. Na formacdo para os professores que atuam nas escolas do campo da rede municipal,
foram estudados textos de autores como por exemplo: Caldart, Arroyo, No6voa, Freire.
Comente, resumidamente, o autor que Ihe chamou atenc&o.

15. Como e porque veio trabalhar na Escola Municipal Darthesy Novaes Caminha?
16. Qual das opcdes abaixo o levou a trabalhar em uma escola no campo

(.) morou na roca, ( ) gratificacdo pelo acesso, ( ) ideal ( ) acredita que seu aluno pode

optar e continuar vivendo no campo.

17. Quais os critérios para um docente ser lotado na Escola do Campo?

18. Vocé reside proximo a escola?
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19. Quanto tempo, além do periodo de aula, vocé fica na Escola Darthesy Novaes
Caminha?

20. Como a comunidade te recebeu?

21. Como € sua relacdo com os gestores da Escola Darthesy Novaes Caminha?
22. Teve alguma dificuldade ao assumir sua funcao na Escola Darthesy Novaes Caminha? _

23. Quais os maiores desafios enfrentados em sua funcdo na Escola do Campo?

24. Como é a relagdo da comunidade local com Escola Darthesy Novaes Caminha?
25. Qual a proposta pedagdgica da Escola Darthesy Novaes Caminha?

26. Como é a relacdo da direcdo da escola com os docentes da escola?

27. Escreva um pequeno resumo sobre suas vivéncias da Educa¢do do Campo na Escola
Municipal Darthesy Novaes Caminha

28. Como ¢ a relacdo da escola com as criancas que estudam na escola?

29. Como as criangas vao para a escola?

30. Qual € o regime das aulas?

31. Conhece as regides em que as criangas moram?

32. Tem alguma diferenca de uma escola urbana? Quais?

33. E possivel diferenciar trabalhar com os alunos/as do campo com os da cidade?
Expligue resumidamente

34. A cultura tradicional do homem do campo (da roga) inclusive dos pais dos alunos, esta
presente na proposta pedagdgica da escola?

35. Existe rotatividade de docentes na Escola Darthesy Novaes Caminha? Se sim por que
iSso acontece?

36. Cite um exemplo de metodologia, utilizada na sala de aula, apropriada as reais
necessidades e interesses dos alunos do campo.

37. Como o conhecimento sobre a organizagdo do trabalho no campo, organizacdo social e
cultural pode influenciar no planejamento e no desenvolvimento de suas aulas?
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38. Quiais as principais dificuldades e facilidades encontradas na Escola Darthesy Novaes
Caminha?

39. Em sua opinido, o que pode influenciar o desenvolvimento do aluno que mora na area
rural?

40. Que significado tem a escola do campo para vocé?

41. Como a escola vem desenvolvendo as questdes e pedagogicas da Educacdo do Campo?
Hé acdes diferenciadas e constam no Projeto Politico Pedagdgico?

42. Voceé incentiva seus alunos a participarem das programacdes da escola (festas, jogos,
teatros, reunides de pais e elei¢cdes da escola)?

43. A escola promove e os alunos participam das programacdes da escola de evento que
enfatiza a cultura do campo? () SIM (' ) NAO Quando ocorre?

44. Poderia citar se a escola desenvolve algum projeto voltado para os alunos do campo?
Qual o titulo e o objetivo do projeto?

45. Como vocé avalia a evolugdo da “Educacdo do Campo” no Brasil? Quais os avangos ¢
retrocessos existentes?

46. Fale um pouco de sua pratica pedagogica em sala de aula.  Suas aulas sdo somente
em sala ou aproveita outros espacos (natureza, Ar livre)?

47. Leu algum livro, artigo voltado para a Educagdo do Campo? ( ) Sim ( ) N&o. Se a
resposta for sim, poderia citar quais séo?

48. Os cursos de capacitagdo da SEMED e da escola responde as suas expectativas e
necessidades de sala de aula? Comente:

49.Teve a oportunidade de desenvolver algum projeto (voltado para as necessidades da Ed.
do Campo) o qual resultou de um problema ou questionamentos realizados pelos alunos?

50. Vocé desenvolve atividades com os recursos naturais? Dé um exemplo.

51. Ha alguma comemoracdo voltada para 0 Campo? Se houver, como vocé a utiliza como
conteudo?



