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SANTQOS, Marcia Pires dos. A inclusdo da crianga com deficiéncia na Educacgéo Infantil nos
CEIS de Bonito - MS. 2019, 118f. (Dissertacao de Mestrado). Universidade Cat6lica Dom Bosco.

RESUMO

O presente trabalho esta vinculado a linha de pesquisa Préaticas Pedagdgicas e suas Relagcdes com
a Formacdo Docente, do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade Cat6lica Dom
Bosco (PPGE-UCDB). O problema de pesquisa originou-se de questdes que contribuiram para uma
compreensdo melhor de como acontece o processo de inclusdo de criancas com deficiéncia na
Educacao Infantil dos CEls de Bonito e quais as dificuldades e possibilidades encontradas para
superar os desafios vivenciados no processo de inclusdo? A pesquisa tem por objetivo analisar o
processo de inclusdo das criangcas com deficiéncia na Educacédo Infantil nos CEls de Bonito - MS
e por objetivos especificos: identificar as criancas com deficiéncia matriculadas na Educacao
Infantil nos Centros de Educacdo Infantil de Bonito - MS; investigar a formacao dos professores,
dificuldades e desafios enfrentados no trabalho com as criangas com deficiéncias; compreender o
conceito de inclusdo a partir das politicas e legislacfes oficiais e levantar os recursos disponiveis e
as orientacOes oferecidas pela Secretaria Municipal de Educacéo para o trabalho pedag6gico com
criancas com deficiéncias. A pesquisa ancora-se teoricamente em autores como Kramer, (1993,
1995); Kuhlmann, (2001,2015); Oliveira, (2002) e Brostolin; Rosa (2014) sobre o histérico do
atendimento da crianca no Brasil; Jannuzzi (2012. Drago (2014) referentes a inclusdo e excluséao
no Brasil sobre o atendimento das pessoas com deficiéncia dentro do sistema regular de ensino e
Carvalho (2005); Mantoan; Prieto (2006) para falar sobre os desafios da inclusdo na educacgéo
infantil. A pesquisa foi realizada em trés Centros de Educagdo Infantil - CEIs, com quatro
professoras regentes e uma professora da Disciplina de Artes e Movimento, tendo como critério de
escolha professores que tinham crianga com deficiéncia na sala de aula. Os instrumentos utilizados
para a coleta de dados foram a entrevista semiestruturada e a pesquisa documental. A analise dos
dados organizou-se a partir dos objetivos da pesquisa e por meio de quatro eixos tematicos: Eixo
1- Perfil dos professores. Eixo 2- As experiéncias docentes na Educacao Infantil. Eixo 3- Formacao
e orientagBes oferecidas pela SEMEC. Eixo 4 — Politicas de Inclusdo. A pesquisa evidencia ser
fundamental que o professor conheca a deficiéncia de seu educando, suas capacidades e
necessidades individuais, assim como ter recursos adequados para promover a aprendizagem dessa
crianca. Constatou-se também a necessidade de trabalho colaborativo entre os profissionais dos
CEls, por meio da comunicacdo que permita a troca de informac6es sobre as dificuldades das
criangas e a organizagdo do trabalho pedagdgico em equipe.

Palavras-chave: Educacéo Infantil. Crianga com deficiéncia. Incluséo. CEIS.
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ABSTRACT

This work is linked to the research line Pedagogical Practices and their Relations with Teacher
Education, from the Graduate Program in Education of the Catholic University Dom Bosco (PPGE-
UCDB). The research problem arose from questions that contributed to a greater understanding of
how the process of inclusion of children with disabilities happens in the Early Childhood Education
of Bonito CEIs? and what are the difficulties and possibilities found to overcome the challenges
experienced in the inclusion process? The research aims to analyze the process of inclusion of
children with disabilities in early childhood education in the CEIls of Bonito - MS and specific
objectives: identify children with disabilities enrolled in early childhood education in the centers
of early childhood education of Bonito - MS; investigate teacher education, difficulties and
challenges in working with children with disabilities; understand the concept of inclusion from
official policies and legislations and raise available resources and guidance offered by the
Municipal Secretariat of Education for pedagogical work with children with disabilities. The
research is theoretically anchored in authors such as Kramer (1993, 1995); Kuhlmann,
(2001,2015); Oliveira, (2002) and Brostolin; Rosa (2014) on the history of child care in Brazil,
Jannuzzi (2012. Drago (2014) referring to inclusion and exclusion in Brazil on the care of people
with disabilities within the regular education system and Carvalho (2005), Mantoan; Prieto (2006)
to talk about the challenges of inclusion in early childhood education The research was carried out
in three Centers of Early Childhood Education - CEls, with four conducting teachers and one
teacher of the Discipline of Arts and Movement, having as criterion of choice teachers who had
children with disabilities in the classroom. Semi-structured interviews and documentary research
The data analysis was organized based on the research objectives and through four thematic axes:
Axis 1- Teachers' profile Axis 2- Teaching experiences in early childhood. 3- Training and
guidance offered by SEMEC Axis 4 - Inclusion Policies The research shows that it is essential that
the teacher knows the deficiencies learner's knowledge, abilities and individual needs, as well as
having adequate resources to promote the child's learning. It was also noted the need for
collaborative work among the professionals of the CEls, through communication that allows the
exchange of information about the difficulties of children and the organization of pedagogical
teamwork.

Keywords: Early Childhood Education. Child with disabilities Inclusion. CEIS.
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INTRODUCAO

A pesquisa intitulada “A inclusdo da crianga com deficiéncia na Educacéo Infantil nos CEIS
de Bonito - MS.” esta vinculada a linha de pesquisa Praticas Pedagdgicas e suas Relagdes com a
Formacdo Docente do Programa de Mestrado em Educacdo da Universidade Catolica Dom Bosco
e tem por objeto de estudo a inclusdo da crianga com deficiéncia em turma regular na educagéo
infantil.

O trabalho € resultado do exercicio de pesquisa motivado pela vivéncia a partir da
experiéncia dessa pesquisadora que, por um periodo de dezoito anos, pdde vivenciar 0 processo
ensino-aprendizagem na Educagdo Infantil, no municipio de Bonito - MS. Esses anos no trabalho
escolar (docéncia, gestdo escolar: coordenacdo e direcdo), nos Centros de Educacéo Infantil e
escolas urbanas e também rurais foram fundamentais para 0 meu aprimoramento profissional. E
como educadora atuante desse sistema, muitos questionamentos foram surgindo no decorrer desse
periodo, principalmente no que diz respeito aos processos de ensino-aprendizagem na perspectiva
da educacéo inclusiva.

Dessa forma, um dos desafios que muito tem me inquietado esta relacionado a questéo da
inclusédo de criancas com deficiéncia nas salas do ensino regular dos Centros de Educacdo Infantil
do Municipio de Bonito, principalmente no que se refere a como se da esse processo de inclusao,
0S recursos necessarios e disponiveis para o professor, sua formacdo para trabalhar salas com
alunos inclusos e levantar como as politicas publicas e legislacGes que asseguram esses direitos
estdo sendo efetivadas. Essa preocupacdo surgiu exatamente no &mbito de trabalho por receber
criancas com deficiéncia com laudo e sem laudo! na minha sala e ndo ter conhecimento teérico
(formacéo) para lidar com a situacéo.

Diante disso, no que se refere as motivacgdes que conduziram a pesquisa em carater pessoal,
destacam-se dois motivos: primeiro por ser professora da educagdo infantil e vivenciar essa
realidade junto com os demais colegas que se mostravam angustiados e inquietos quando o assunto

era inclusdo, inovagdo e a crianca apontada como elemento principal desse processo e, segundo,

! Crianca com dificuldade, porém néo diagnosticada ainda por um especialista.
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cumprir um dos meus propo6sitos de dar continuidade nos meus estudos sobre crianca e infancia,
agora focado no contexto da inclus&o.

O grande desafio da diversidade encontrada nas turmas de Educacgéo Infantil por meio da
minha experiéncia profissional e com as leituras das teorias nessa area, permitiu-me desconstruir
conceitos, fazendo uma reflexdo sobre minha formagdo como mestranda, professora do interior,
diferente daquela que vinha propagando ha anos acreditando que minha experiéncia e as formagdes
aligeiradas, seriam suficientes para sanar as angustias, mas, ao contrario, quanto mais estudo e
pesquiso, mais aumentam as indagacoes e a responsabilidade, no sentido de compreender o que e
como poderei contribuir para minimizar as dificuldades do trabalho docente no processo de
inclusdo na educacdo infantil. A expectativa e anseio como pesquisadora é que o0s resultados da
pesquisa poderdo indicar as dificuldades dos docentes no trabalho com as criancas com deficiéncias
e dar subsidios para elaboracdo de propostas para formacéo continua dos professores.

A primeira etapa desse percurso deu-se como aluna especial no programa de Mestrado em
Educacdo no Municipio de Corumba na disciplina de Avaliacdo e Politicas Publicas em Educacao,
o qual me fez entender a trajetoria de um programa de Mestrado e entender melhor as Politicas e
Programas para os Centros de Educacdo Infantil, inclusive para formacéo dos professores e direito
das criancas. Essa experiéncia foi algo muito significativo, pois foi o primeiro contato que tive com
a pesquisa e mesmo com todas as dificuldades relacionadas a distancia, as idas e vindas, viajando
duas vezes por semana, ndo me fizeram desistir.

No ano seguinte, participei do processo seletivo para ingresso como aluna regular no
Programa de P6s-Graduacdo Mestrado e Doutorado e em Educacdo da Universidade Catélica Dom
Bosco (UCDB), e tendo éxito nesse processo, eu e minha orientadora readequamos a tematica dessa
pesquisa, pois meu projeto inicial tinha como intencdo a analise do processo de inclusdo de alunos
surdos, pois na época eu tinha um aluno com essa deficiéncia. Mas, ao dialogar com minha
orientadora, partimos do pressuposto de fazer uma pesquisa no viés do processo de inclusdo na
Educagéo Infantil, ndo especificando uma Unica deficiéncia e sim as deficiéncias de todas as
criangas dessa etapa, nesse municipio.

A inclusdo na Educacéo Infantil € um processo de desafio tanto para a crianga quanto para
os educadores, pois é 0 periodo em que as criancas aprendem a conviver em outros ambientes
fisicos e sociais, a adaptar-se e socializar-se com o outro e explorar os diferentes espacos. Carvalho

(2004) afirma que a escola deve ser um ambiente acolhedor e prazeroso, que proporcione a todos
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0s alunos o0 acesso, a permanéncia, bem como, o aprendizado com sucesso e qualidade,
independentemente de suas caracteristicas fisicas, cognitivas, sociais ou culturais.
Para Cintra (2010)

Pode-se dizer que inclusdo é um processo que contribui para um novo tipo de sociedade,
através de transformacdes, pequenas e grandes, nos ambientes fisicos, espagos internos e
externos, equipamentos, aparelhos, nos procedimentos técnicos e na mentalidade de todas
as pessoas, portanto também a prépria educagdo infantil dessa crianga. (CINTRA, 2010,
p.185)

Segundo a autora, a Instituicdo de Educacdo Infantil que realmente se preocupa com a
inclusdo, conhece a diversidade de cada crianca, comprometendo-se em proporcionar condicdes de
aprendizagem, considera-se que cada crianca tem seu tempo préprio para adquirir 0
desenvolvimento de suas potencialidades dentro de seus limites.

A Constituicdo Federal (1988) definiu que o Estado brasileiro deve garantir a oferta de
educacdo infantil — publica, gratuita e de qualidade — para criangas de 0 a 5 anos, por meio do
sistema educacional. Dessa forma, a educagéo de criancas de 0 a 5 anos passa a ser um dever do
Estado e um direito da crianga. Porém, com a alteracdo feita na Lei n. 9.394 de 1996 -LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), por meio da Lei n. 12.796, de 4 de abril de 2013, o
Estado tem como obrigatoriedade a oferta de vagas para criancas de zero a trés anos em creches de

periodo integral e quatro a cinco anos em pré-escola.

Nesse cendrio, a educacao da crianga pequena deixa de ser s6 uma necessidade dos adultos
que convivem com ela, mas passa a ser um direito que ela tem de vivenciar novas formas
de aprendizagem que venham a contribuir para o seu desenvolvimento. Esse é o ponto
nodal em que se pautam as intensas discussGes sobre a educacdo das criangas pequenas,
pois a crianga passa a ser o centro das a¢fes nos espacos coletivos que cuidam e educam
criangas e, estes, devem constituir-se enquanto instituicdes educacionais. (BROSTOLIN,
2018, p.152)

Portanto, é muito grande a responsabilidade da educacéo infantil e de seus profissionais,
pois deve promover a saude, a protecdo fisica e também, os direitos basicos de participacdo e
liberdade de expressdo. De acordo com Brostolin (2018), contribui para a constituicdo desse novo
cenario o reconhecimento dos direitos sociais das criangas a educagdo, bem como os avancos de
estudos e pesquisas desenvolvidos nas diversas areas, como, por exemplo, sociologia, antropologia

e pedagogia.
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Assim, a presente pesquisa, de carater qualitativo, tem por objetivo analisar o processo de
incluséo de criancas com deficiéncia na Educacédo Infantil nos CEIS de Bonito a partir de revisdo
de literatura e campo empirico para identificar as criancas com deficiéncia matriculadas nos centros
de Educacdo Infantil, bem como, a formacdo dos professores, suas dificuldades e desafios
enfrentados no trabalho com as criangas com deficiéncia; compreender o conceito de inclusdo a
partir das politicas e legislagdes oficiais e levantar os recursos disponiveis e as orientagdes
oferecidas pela Secretaria Municipal de Educacéo para o trabalho pedagdgico com as criangas com
deficiéncia.

Para atender aos objetivos da pesquisa qualitativa, utilizamos como instrumentos para a
coleta de dados a entrevista semiestruturada e a pesquisa documental. Estes instrumentos
possibilitaram elucidar como acontece o processo de inclusdo em trés Centros de Educacdo Infantil,
selecionados a partir do critério de possuirem criancas com deficiéncia entre o pablico infantil
atendido. Importante ressaltar que no periodo inicial da pesquisa, no primeiro momento da visita,
foi constatado que nos quatro Centros de Educacgdo havia criangas com deficiéncias, porém, quando
fomos a campo, uma crianca havia sido transferida para o primeiro ano do ensino fundamental.
Portanto, a pesquisa de campo foi realizada somente nos trés CEls.

A anélise documental centrou-se nos marcos legais que asseguram os direitos da crianca
que fazem referéncia a educacdo infantil como primeira etapa da educacdo basica e a politica de
Educacéo Especial no &mbito nacional e municipal, como leis, decretos e resolugdes.

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi a entrevista semiestruturada com
professores dos CEls, localizados no municipio de Bonito/MS, abordando questdes sobre a
formagé&o inicial e continuada dos professores na perspectiva da inclusdo, assim como 0s recursos
disponiveis para trabalhar em sala de aula. As questdes foram previamente formuladas, sendo as
entrevistas gravadas e posteriormente transcritas, o que permitiu analisar as narrativas sobre o perfil
das professoras, a formagdo, as dificuldades e desafios encontrados, os recursos utilizados e
orientagdes recebidas pela Secretaria Municipal de Educacdo e o conhecimento das professoras
sobre as Politicas Publicas.

Assim, apds a coleta de dados, os mesmos foram analisados a luz dos autores que
compuseram a fundamentacdo tedrica. Na andlise, buscou-se estudar o objeto de pesquisa - a

incluséo de criangas com deficiéncia na Educacdo Infantil - no contexto da sociedade atual, a qual
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preconiza que todas essas criangas sejam atendidas, prontamente, nas creches ou centros de
Educacéo Infantil.

O relatorio de pesquisa esta estruturado em secBes: a primeira secdo, num primeiro
momento, descreve a metodologia da pesquisa, ou seja, a abordagem, instrumentos,
problematizagédo, objetivos, conceitos e contextos das Instituicbes Educativas. A segunda e a
terceira se¢des retratam a educacdo da crianga nos centros de educacéo infantil, a trajetoria desse
atendimento no Brasil e no municipio de Bonito/MS, bem como as Politicas e Legislacdes
brasileiras que asseguram o direito a educacdo da crianga.

A secdo IV destinou-se a pesquisa de campo, com a realizacdo de entrevistas
semiestruturadas com professores que atuavam na Educacédo Infantil e que tinham em sua sala de
aula criancas com deficiéncia, com o objetivo de levantar dados relevantes a compreensdo do
objeto de estudo e oferecer subsidios para a anélise dos dados obtidos por meio de eixos teméticos
com o intuito de compreender os fatores que promovem e/ou limitam o sucesso de todas as criangas

matriculadas (com ou sem deficiéncia) nos CEls do Municipio de Bonito-MS.



1-METODOLOGIA

Para tornar real esse sonho de escola e de educacéo
inclusivas, é importante concretizar o imaginério de
reconhecimento do outro como legitimo outro na
convivéncia. Fazer com que esse outro diferente esteja
efetivamente no universo dos desejos de quem ensina e,
porque ensina. Isso significa ir além do legal instituido,
além das exigéncias regimentais, ir além do principio da
igualdade para reconhecer, nessas igualdades as
diferencas. (STRIEDER; ZIMMERMANN, 2012).

A pesquisa apresenta a abordagem qualitativa, envolve estudos empiricos sobre o cotidiano
escolar e o processo de inclusdo nas escolas regulares no contexto da realidade social. Sob essa
abordagem, as questdes de pesquisa sdo elaboradas objetivando investigar os fenbmenos num
contexto natural, a partir do ponto de vista dos sujeitos da investigagdo. (BOGDAN; BIKLEN,
1994).

Diante das carateristicas da pesquisa qualitativa foi possivel analisar o objeto de estudo e
o0 processo de incluséo de criancas com deficiéncias na Educacdo Infantil. Neste caso, foi verificada
a efetividade das Politicas Publicas Educacionais no tocante a incluséo de criangas com deficiéncia
de 0 a 5 anos nos Centros de Educagéo Infantil - CEIls, na Rede Municipal de Bonito MS, bem
como a formacao dos professores, dificuldades e desafios enfrentados no trabalho com as criancgas
com deficiéncia, os recursos disponiveis e as orientacfes oferecidas pela Secretaria Municipal de
Educacao para o desenvolvimento e ensino-aprendizagem dessas criancas. Para Barros e Lehfeld,
(2000) com a realizacdo da pesquisa chega-se ao avan¢o no conhecimento totalmente ou
parcialmente novo, contribuindo para a formacao da consciéncia critica do pesquisador aprendendo
algo que antes ignorava. Ainda, para esses autores, a pesquisa sempre parte do problema, da
interrogacdo, situacdo para a qual o repertério de conhecimento disponivel ndo gera resposta

adequada.
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Segundo Minayo ( 1995, p.21):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja, ela
trabalha com o universo de significados, motivos, aspirac@es, crencas, valores e atitudes,
0 que corresponde a um espac¢o mais profundo das relagGes dos processos e dos fendmenos
que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

Ludke; André (2015) citando Bogdan e Biklen (1982) discutem o conceito de pesquisa
qualitativa, apresentando cinco caracteristicas basicas que configuram esse tipo de estudo, tais

como:

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento; os dados coletados sdo predominantemente
descritivos; a preocupagdo com o processo do estudo € muito maior do que com o produto;
o significado que as pessoas déo as coisas e a sua vida sdo focos de atengdo especial pelo
pesquisador; a analise dos dados tende a seguir um processo indutivo. Os pesquisadores
ndo se preocupam em buscar evidéncias que comprovem hipéteses definidas antes do
inicio dos estudos. As abstragdes se formam ou se consolidam basicamente a partir da
inspecdo dos dados. (LUDKE; ANDRE, 2015, p.12-15)

Dessa forma, a pesquisa qualitativa foi fundamental para compreender e responder a
problematizacdo da pesquisa, isto é: como acontece o processo de inclusdo de criangas com
deficiéncias na Educacdo Infantil dos CEls de Bonito? Os procedimentos utilizados no
desenvolvimento da pesquisa foram: 1- mapeamento por meio do banco de dados coletado nos
Ceis que participaram dessa pesquisa de mestrado, que incluiu nome da criancga, faixa etaria da
turma que esta inserida, niumero de educandos, data de nascimento e o tipo de deficiéncia; 2-
entrevista semiestruturada, realizada com cinco professoras que estavam lecionando em sala
regular. A entrevista foi estruturada por meio de questdes referentes a sua formacéo, tempo de
experiéncia no magistério, assim como também a experiéncia profissional de trabalhar em sala de
ensino regular com criangas inclusas; e o terceiro momento se deu a partir da coleta de dados por
meio de pesquisa documental para acessar dados e documentos sobre as diretrizes e acGes utilizadas
pela SEMEC no municipio de Bonito e sua coordenacdo do Departamento de Educacdo para
incluséo de criancas com deficiéncias, no periodo de 2017 a 2020. A escolha de intervalo de tempo
pelo periodo de trés anos foi proposto com o objetivo de verificar no inicio da pesquisa 0 nUmero

de criangas matriculadas, incluindo as criangas com deficiéncia entre os anos de 2017 a 2018
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observando a reducdo ou o aumento das matriculas de um ano para o outro, para posteriormente
realizar a pesquisa bibliogréafica nos documentos da SEMEC, como por exemplo, verificar se as
Metas do Plano Municipal de Educacédo a serem cumpridas até 2020 referentes a investimentos na
formacgdo continuada dos professores, cursos e recursos especificos que contemplem as
necessidades individuais das criangas com deficiéncias foram ou estéo sendo cumpridas. O quadro
geral sobre a inclusdo de criangas com deficiéncia na educacao infantil teve como escopo perceber
como essas propostas estdo sendo trabalhadas dentro da sala de aula.

Tais procedimentos possibilitaram alcancar os objetivos especificos propostos, tais como:
identificar as criangas com deficiéncia matriculadas na Educacéo Infantil dos CEls de Bonito/MS;
investigar a formagdo dos professores, dificuldades e desafios enfrentados no trabalho com as
criancas com deficiéncia; compreender o conceito de inclusdo a partir das politicas e legislacdes
oficiais e levantar os recursos disponiveis e as orientacdes oferecidas pela Secretaria Municipal de
Educacdo para o trabalho pedag6gico com as criancas com deficiéncia.

De acordo com Ludke e André (2015), para se realizar pesquisa € necessario promover o
confronto entre os dados, as evidéncias, as informacdes coletadas sobre o assunto estudado e o
conhecimento tedrico acumulado a respeito dele. Trata-se de construir conhecimentos sobre
aspectos da realidade que deverdo servir para a composicao de solu¢bes propostas ao problema
pesquisado. Esse conhecimento torna-se nao so fruto da curiosidade, da inquietacdo, da inteligéncia
e da atividade investigativa do pesquisador, mas também da continuacdo do que foi elaborado e
sistematizado pelos que ja trabalharam o assunto anteriormente. Sendo assim, em todos 0s
momentos a pesquisadora se atentou para 0 maior nimero possivel de elementos presentes para

melhor compreensdo do problema estudado.

1.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

1.1.1 Participantes

Foram selecionados como sujeitos da pesquisa cinco professores regentes, e a professora
da disciplina Artes e Movimento. O critério de escolha se baseou em professores que tivessem

criangas com deficiéncia matriculadas em sua sala de aula nas turmas de bergario, Maternal A,
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Maternal B, Maternal C ou Pré-escola | e 1. Nos CEIS, as turmas sdo divididas de acordo com a
faixa etéria das criancas, no entanto, as professoras selecionadas foram das turmas: Maternal | A,
com 16 criancas na faixa etaria de 1 (um) ano e 06 (seis) meses até 2 (dois) anos e 6(seis) meses
de idade; Maternal |1 B, com 14 criancas na faixa etaria de 2 (dois) anos e 6 (seis) meses a 3 (trés)
anos completos e a Pré-Escola-1 com 18 criancas matriculadas na faixa etaria de 3 anos a
completar 4 (quatro) anos durante o ano letivo, apés 31 de Marco.

Conforme anexo no quadro 03 desse trabalho, o CEI- | possui uma crianga com Sindrome
Down de dois anos e quatro meses; CEI-1l, duas criangas com deficiéncia, sendo uma com
deficiéncia intelectual na faixa etaria de dois anos e sete meses, e a outra com transtorno do

espectro autista/deficiéncia intelectual com a idade de dois anos e oito meses.

1.1.2 Procedimentos de coleta de dados

Para a coleta de dados foi realizada a entrevista semiestruturada e a pesquisa documental.
Os documentos foram essenciais para compreensao de alguns dados coletados. Foi solicitado ao
Centro de Educacéo Infantil autorizacdo para a entrevista com os professores e coleta de dados de
acordo com a aprovacao pelo Comité de Etica. Em todo o processo e desenvolvimento da pesquisa,
foram assegurados o sigilo e a privacidade das informac6es prestadas, preservando a imagem da
instituicdo bem como dos participantes da pesquisa. Foi assinado pelos sujeitos da pesquisa o
Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE).

Segundo Ludke; André (2015, p.45):

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentem afirmacfes e declaracBes do pesquisador. Representam
ainda uma fonte “natural” de informagdo. Ndo sdo apenas uma fonte de informacao
contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornece informacdes sobre esse
mesmo contexto.

Nesta perspectiva, a pesquisa documental foi fundamental para melhor compreenséo e
fundamentacdo das declaragdes dos professores sobre como acontece o processo de incluséo de
criangas com deficiéncia na sala de aula regular e quais as principais dificuldades e possibilidades

encontradas por eles para superarem os desafios vivenciados no processo de inclusao.
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De acordo com Ludke; André, (2015) a entrevista semiestruturada foi a melhor opcéo por
se desenrolar a partir de um esquema basico, porém, ndo aplicado com rigidez, permitindo que o
entrevistador fizesse as necessarias adaptacdes frente as informacgdes que gostaria de obter, e 0s
informantes que desejasse, e, nesse caso, professoras de Educacdo Infantil da Rede Municipal de
Ensino de Bonito/MS.

Manzini (2012, p.156) também destaca as vantagens da entrevista semiestruturada,

afirmando que:

A entrevista semiestruturada tem como caracteristica um roteiro com perguntas abertas e
é indicada para estudar um fendmeno com uma populagdo especifica: grupo de
professores; grupo de alunos; grupo de enfermeiras, etc. Deve existir flexibilidade na
sequéncia da apresentacdo das perguntas ao entrevistado e o entrevistador pode realizar
perguntas complementares para entender melhor o fenébmeno em pauta.

Neste contexto, torna-se pertinente a observacdo de Ludke; André (2015, p.41) ao

advertirem sobre alguns cuidados a serem tomados antes de iniciar uma entrevista.

H& uma série de exigéncias e de cuidados requeridos por qualquer tipo de entrevista. Em
primeiro lugar, um respeito muito grande pelo entrevistado. Esse respeito envolve desde
um local e horario marcado e cumprido de acordo com sua conveniéncia até a perfeita
garantia do sigilo e anonimato em relacéo ao informante, e se for o caso. lgualmente
respeitado deve ser o universo préprio de quem fornece as informagdes, as opinides, as
impressOes, enfim, o material em que a pesquisa esta interessada.

Na coleta de dados entrevistaram-se cinco professoras, sendo quatro professoras regentes e
uma da Disciplina de Artes e Movimento, a fim de preservar o anonimato dos participantes da
pesquisa, as professoras foram identificadas com nomes ficticios: Patricia, Silvia, Valentina, Aline
e Paula, conforme dados apresentados no Quadro 3 da sessdo 1V, pagina 93. Em um primeiro
momento houve o contato via telefone da pesquisadora com as diretoras das quatro institui¢cdes de
educacdo infantil. Em seguida um encontro informal, em que se pdde conversar com a direcao,
coordenacao e professores explanando os objetivos da pesquisa e verificando a disponibilidade e a
aceitacdo dos sujeitos em participar da mesma. Importante ressaltar que na primeira instituigéo
visitada a receptividade da equipe, incluindo professores e dire¢do foi muito satisfatéria e relevante
para a pesquisadora, pois ao apresentar o tema da pesquisa, todos comecaram a falar muito,
demonstrando interesse em participar fazendo muitos questionamentos, assim como também
adiantaram muitos assuntos sobre a crianca com deficiéncia, incluindo comportamento e

desenvolvimento, entre outras tematicas que serdo discutidas nas proximas se¢Ges. Foi por esse
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motivo que entre as professoras selecionadas para a entrevista, incluiu-se uma que ndo é regente
de acordo com os critérios de escolha citados anteriormente. Os agendamentos aconteceram
paulatinamente por um periodo de trinta dias. As entrevistas, com cerca de trinta a quarenta minutos
de duracdo, foram gravadas individualmente em salas reservadas, sendo posteriormente transcritas
pela propria pesquisadora.

O registro dos dados foi realizado por meio de gravacdo em audio, pelo celular porque “a
gravacdo tem a vantagem de registrar todas as expressdes orais, imediatamente, deixando o
entrevistador livre para dedicar toda a sua atengdo ao entrevistado.” (LUDKE, ANDRE, 2015,
p.43).

O roteiro da entrevista foi elaborado a partir dos objetivos propostos na pesquisa, tendo
COMO Pressupostos 0s seguintes eixos:

Eixo 1: Identificacdo e Formacdo Docente na Perspectiva da Educacdo Inclusiva.
Eixo 2: Sua experiéncia profissional com criancas com deficiéncia.

As questdes para a realizacdo da entrevista foram elaboradas e pautadas em tematicas como:
o trabalho do professor com criancas com deficiéncia, falar a respeito do seu cotidiano; sobre o
processo de selecdo e os critérios para atuar em sala de inclusdo; sua formacéo para trabalhar com
crianca com deficiéncia; os recursos utilizados no trabalho pedagdgico para promover o
desenvolvimento e aprendizagem; as orientagdes e formagdes oferecidas pela Secretaria Municipal
de Educacéo para o trabalho pedag6gico com as criangas com deficiéncia; conhecimento sobre as
Legislacbes e Politicas Publicas de Inclusdo; a efetividade da Politica de inclusdo aplicada no
cotidiano e curriculo escolar; as dificuldades e desafios enfrentados no trabalho com a crianga com
deficiéncia; a aplicacdo da Politica de incluséo e quais dificuldades encontradas na sala de aula e

na escola.

1.2- CONTEXTO: AS INSTITUICOES EDUCATIVAS

A pesquisa foi desenvolvida em trés Centros de Educacdo Infantil localizados em trés bairros
distintos, sendo um deles o0 mais populoso e periférico do Municipio. Os Ceis foram nomeados pela
pesquisadora com nome ficticio de acordo com a realidade de cada um, incluindo o nivel

socioecondémico da comunidade local e o bairro em que esté localizado cada CEI. A partir desses
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elementos é que foram escolhidos 0os nomes anexos no quadro 03, da secédo 1V, pagina 93: I-Paz e
Esperanga, Il- Crianca Feliz e 11l- Magia do Amor. Considerou-se também para esta escolha, a
organizacdo do espaco interno e externo como a sala de aula, o patio e refeitorio que precisam ser
cuidadosamente organizados, ja que sdo espacos de aprendizagem como afirmam Barbosa e Horn
(2001, p.67):

Organizar o cotidiano das criancas da Educacdo Infantil pressupde pensar que o
estabelecimento de uma sequéncia basica de atividades diarias é, antes de mais nada, o
resultado da leitura que fazemos do nosso grupo de criangas, a partir, principalmente, de
suas necessidades. E importante que o educador observe o que as criangas brincam como
estas brincadeiras se desenvolvem, o que mais gostam de fazer, em que espagos preferem
ficar, o que lhes chama mais atencdo, em que momentos do dia estdo mais tranquilos ou
mais agitados. Este conhecimento é fundamental para que a estruturacdo espago-temporal
tenha significado. Ao lado disto, também é importante considerar o contexto sociocultural
no qual se insere e a proposta pedagdgica da institui¢do, que deverdo lhe dar suporte.

As autoras consideram que a rotina no Centro de Educacéo Infantil deve ser organizada por
diferentes momentos. Nesse sentido, a organizagdo do tempo nos CEls deve considerar as
necessidades relacionadas ao repouso, alimentacéo, higiene de cada crianca, levando-se em conta
sua faixa etaria, suas especificidades, sua cultura e estilo de vida adquirido no ambito familiar que
se tornam imprescindivel para avaliacdo do desenvolvimento da crianca e da proposta pedagogica,
reconhecendo o “desenvolvimento bioldgico, emocional, e intelectual das criangas, levando-se em
conta diferentes realidades socioculturais.” (BRASIL, 1998, p.25).

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil (RCNEI):

A rotina representa, também, a estrutura sobre a qual sera organizado o tempo didatico, ou
seja, o tempo de trabalho educativo realizado com as criancas. A rotina deve envolver os
cuidados, as brincadeiras e a situacGes de aprendizagens orientadas. Sendo assim, a
organizacao do tempo no espacgo educacional estd inerentemente ligada as atividades que
sdo propostas para 0 seu desenvolvimento, além do suprimento das necessidades basicas da
crianga. (BRASIL, V.1, 1998, p.54)

Percebe-se que a organizagdo do tempo no espaco da educagdo infantil ndo pode estar
desvinculada da vida social e meio cultural em que esta inserida cada crianca.

Em Bonito, os Centros de Educacdo Infantil contemplam espagos amplos que atendem
criangas com idade entre quatro meses e cinco anos de idade, divididos em creches de zero a trés

anos e pré-escola para criangas de quatro a cinco anos. As criangas sdo filhos de trabalhadores,
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professores, funcionérios, e comunidade local, com atendimento nos periodos matutino, vespertino
e integral. De acordo com a pesquisa documental, esses espacos sdo divididos em: sala dos
professores, salas de aula, secretaria, refeitdrio, cozinha, depdsito para produtos de limpeza e
higiene, lavanderia, banheiro de uso coletivo para criangas com lavatdrio e sanitarios especificos
para a faixa etéaria das criancas e banheiro para atender pessoas com deficiéncia com um lavatorio,
um sanitario especifico e adaptado, com corrimé&o e barras. Entre os trés CEIs, dois tinham espagos
externos revestidos de terra, e também cal¢cado com grama e arvores, e 0 outro tinha espago externo
somente com calgadas e pedrinhas. Os trés possuem equipamentos no patio como balangos e pneus.

Os CEls ndo possuem espacos especificos de uso comum para determinadas atividades
como, por exemplo: sala para realizar atividades de psicomotricidade, sala de artes plésticas, sala
de projecdes audiovisuais e etc.

Sdo esses 0s espacos disponiveis nesses CEIs para as professoras organizarem o ambiente de
aprendizagem. No entanto, devem ser pensados e considerados como um componente curricular
na hora de planejar as atividades, ou seja, existem elementos do espaco fisico da sala de aula que
se constituem em determinados ambientes de aprendizagem. Neste momento deve haver a
preocupacdo dos professores em definir espacos voltados para as criancas que desejarem até
mesmo ficar sozinhas em alguns momentos.

No que se refere a organizacdo das turmas nas instituicdes pesquisadas no sentido de atender

a demanda e legislacdo vigente, o agrupamento das criancas dessa faixa etaria efetiva-se como:

Bercario - criangas de quatro meses até um ano e seis meses.

Maternal A | — criangas de um ano e seis meses até dois anos e seis meses.

Maternal All — criangas a partir de dois anos e seis meses até trés anos ou completar
durante o ano letivo.

Maternal Il - Podera ser subdividido em mais turmas dependendo da demanda do CEl,
bem como do espaco disponivel, respeitando a faixa etéria e o nivel de desenvolvimento
da crianga.

Pré-Escola | - criangas com quatro anos completos até 31 de margo. (REGIMENTO
ESCOLAR DOS CEIS, BONITO, 2019).

Quanto ao quadro de funcionarios e professores para atender as turmas havia trés adultos para
cada 15 criangas de até 03 anos, sendo uma professora e duas atendentes; para as criancas de quatro
a cinco anos, havia um adulto para 20 criangas, sendo este o professor de sala e o professor de

apoio nas salas de aula que tinham criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
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Como unidade educacional, as instituicdes de educacdo infantil ttém seu funcionamento
regulamentado por dispositivos préprios, reguladas pela Secretaria Municipal de Educacdo e
Cultura (SEMEC), e pressupdem um conjunto sistematizado de experiéncias planejadas para
desenvolver em um periodo do ano. Nesse contexto, no uso de suas atribui¢des legais considerando
a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e Resolugdo CEB/CNE n° 05/2009, Art. 5°, § 6° de
17/12/2009, parecer 17/2012 de 06 de junho de 2012 e a BNCC (Base Nacional Comum Curricular)
12/2017 determinam:

Art. 4° - A carga horéria da educacéo integral serd de 50 horas semanais, ndo excedendo
as 10 horas diérias, assim distribuidas:

* 10 horas destinadas ao cuidar que serdo compostas de atividades voltadas para a higiene,
alimentacdo, descanso que sera operacionalizada por um Atendente da Educag&o Infantil;

* 16 horas com professores de Recreagdo, Arte e MovimNento, conforme Referencial da
Base Nacional Comum Curricular tais como (RESOLUCAO N° 306/SEMEC 2018).

Por meio dessa regulamentacao da jornada parcial e integral nos Centros de Educacéo Infantil,
0 instrumento norteador de todo trabalho desenvolvido nos CEls é o calendéario escolar que
expressa a ordenacdo temporal das atividades previstas no curriculo da educacéo infantil o qual é
concebido como conjunto de préaticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas
com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico.
No calendario também esta previsto o intervalo denominado férias escolares.

Os planejamentos dos professores sdo realizados mensalmente e postado online de acordo com
as solicitacdes propostas pelo Portal do Professor, em que séo descritas as datas e as a¢fes didaticas
a serem realizadas diariamente em sala de aula. Os professores possuem oito horas-aulas (h/a)
semanal para estudos e organizacdo das atividades a serem desenvolvidas com as criancas.
Semanalmente, em hora atividade estudam, elaboram as atividades e organizam os materiais que
irdo utilizar para desenvolverem as aulas planejadas.

Como observado nos planos de aula dos professores, as atividades propostas seguem a rotina
em consonancia com os periodos como: Periodo Matutino: acolhimento, café da manha, musicas,
brincadeiras, hora da fruta, hora do banho, hora do almogo e hora do sono. Sendo este ultimo o
momento em que as criancas dormem cada turma em sua sala, por um periodo de duas horas, das
onze até as treze horas sob os cuidados de uma ou duas atendentes; Periodo Vespertino: Rotina:

despertar do sono, historias, musicas, lanche, atividades, brincadeiras e saida.
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As salas de aula, em geral, sdo pouco mobiliadas, quase sem equipamentos, com uma televiséo
e armério para guardar os pertences das criangas e material de uso permanente do professor como
copos, mamadeiras, livros, tesouras e massinha. Eram raros os objetos disponiveis para as criancgas,
tinha somente a caixa de brinquedos de uso coletivo, porém nos documentos pesquisados foram
encontrados registros dos recursos de materiais como: materiais pedagdgicos: solidos geométricos,
alfabeto moével, jogos monta blocos diversos, brinquedos diversos, arméario para exposicdo dos
livros de leitura, jogos educativos (domind, quebra-cabeca, bolas e cordas. Sabe-se que toda a
instituicdo escolar tem o direito de montar a sala de recursos multifuncionais e é dever da Secretaria
de Educacdo Especial disponibilizar tanto o Kit 1 como o Kit 2. No entanto, ndo foram encontrados
registros de recebimento dos equipamentos e recursos de apoio necessarios para pessoas com
deficiéncia enviados pela Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacgdo, pois,
segundo a legislacdo vigente e as Politicas Publicas da Educacao Especial, a direcdo da escola deve
solicitar ao MEC os kits para montar esta sala de recursos. Os Centros de Educacdo Infantil ndo
possuem salas de recursos multifuncionais, quando necessario as criancas sdo encaminhadas para
Escola Especializada Caminho da Esperanca - Pestalozzi, que atende as crian¢as de creche no
periodo vespertino e pré-escola no periodo matutino.

A pesquisa documental permitiu tracar o paralelo entre as falas das professoras e a
elaboracdo das atividades propostas no planejamento das mesmas, pois é a partir da realizacdo das
diferentes atividades que se cria a possibilidade de estabelecer a relagdo entre teoria e prética e,
ainda, da atuacgéo dos diferentes profissionais.

Além desses recursos especificos o PPP contempla que os CEls atendem as condigdes
abaixo:

- oferecem periodos de capacitacdo aos professores de classes regulares, em reunides de estudo
coordenadas pela Equipe Pedagdgica da SEMEC e coordenadores da Instituicdo. A formacdo em
servigo acontece durante o ano letivo em parceria com a Rede Estadual de Ensino;

- oferecem servigo de apoio pedagogico especializado em periodo contrario ao periodo que a
crianca frequenta a classe regular;

- oferecem condicGes de participacdo da familia como: reunides de pais e mestres e familia na
escola. Em analise das condi¢Oes destacadas no PPP dos Ceis, a formacdo em servico estd
acontecendo, porém insuficiente na perspectiva das educadoras entrevistadas, pois ha a auséncia

de cursos especificos para area da Educacdo Especial. Eventos como o Dia da Familia na Escola
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sdo alinhados a programacao anual da SEMEC e previsto no calendario para todas as instituicdes
municipais. O atendimento de apoio pedagogico especializado também é oferecido para as criangas
com deficiéncia que estdo matriculadas no Cei e possuem laudo médico. O encaminhamento é feito
pela SEMEC e Instituicdo Escolar.

No que se refere ao atendimento e a receptividade a pesquisadora, todos os funcionérios e
educadores da instituicdo, as coordenagdes pedagdgicas, diretoras, as professoras participantes da
pesquisa, bem como os demais professores da instituicdo, foram sempre cordiais e prestativos, o
que fez com que a pesquisadora se sentisse a vontade e com liberdade para realizar as entrevistas
e desenvolver a pesquisa. Dessa forma, em abril de 2019 realizou-se o primeiro contato visitando
as instituicOes para apresentar a pesquisa e solicitar autorizagdo para aplicacdo da mesma, o que
foi aceito prontamente. Em seguida, providenciou-se a documentacdo necessaria e o inicio da

pesquisa.

1.3 - ESTADO DO CONHECIMENTO

Segundo Romanowski e Ens (2006), o levantamento bibliografico permite mapear e discutir
certa producdo académica na determinada area de conhecimento. Em tais produgdes, o recorte
tematico é relevante porque permite mapear e delimitar o que se busca analisar, viabilizando o
aprofundamento do tema. As autoras caracterizam “o estudo que aborda somente o setor das
publicacdes sobre o tema estudado vem sendo denominado de ‘estado do conhecimento.’”
(ROMANOWSKI; ENS, 20086, p. 39-40).

Foi realizada a revisdo de literatura no Banco de Dados da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Instituto Brasileiro de Informacéo em
Ciéncia e Tecnologia (IBICT) no decorrer dos ultimos cinco anos. O quadro a seguir apresenta o

resultado do levantamento.

Quadro 1 - Estado do Conhecimento - Pesquisa de dissertacdes no portal CAPES e IBICT.
Descritores: educacao inclusiva e educacao infantil e educacéo especial e educagéo infantil.

Nome Titulo Ano Instituicdo

CARNEIRO, Relma | Educacéo Inclusiva na educagéo infantil.

Urel Carbone.
2012 UFSCar
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Metodologia do ludico na pratica
docente para melhoria da aprendizagem

MARQUES, Claudia na educagao inclusiva. 2012 IFB
Luiza.
Literatura Infantil e pessoas com
) necessidades educacionais especiais:
ZARDO, Sinara estratégias e acdes pedagdgicas em 2012 UFSM
Pollom. discussdes.
SOUSA, Linete A Inclusao Escolar no Contexto da
Oliveira. Educacéo Infantil.
2012 UGF
O processo de inclusdo de pessoas com
o deficiéncia e a educagéo infantil: um
ARAUJO, Edineide | ostydo de caso na escola de educacio 2012 UFPB
Jezine Mesquita. basica- UFPB.
Concepgdes e praticas pedagdgicas de
o professoras da educagdo infantil na
DANTAS, Priscila incluséo de alunos com deficiéncia. 2012 UFRN
Ferreira Ramos.
MIRANDA, Maria de | Educagdo Infantil Inclusiva: estudo 2013 UNESP
Jesus Cano. comparativo das propostas pedagaégicas
dos centros de educacéo infantil na
cidade Maringé/Brasil e em
Guadalajara/Espanha.
FERNANDES, Anna | A Incluséo Escolar na educagéo infantil:
Costa. um olhar sobre a pratica docente.
(dissertagéo) 2013 UFC
OLIVEIRA, Cinthya | Concep¢des de profissionais da educacao
Campos. infantil sobre a educacdo especial de
criancas de zero a trés anos. 2014 UFES
LOPES, Mariana As dores e amores de tornar-se
Fonseca. professora: minhas memorias de
2014 UFRGS |

professora iniciante.
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FREITAS, Clariane
do Nascimento.

Indicadores de Inclusdo na Educagéo
Infantil e suas Implicagdes na

constitui¢do do sujeito. 2015 UFSM
ALMEIDA, Carolina. | Relatos de professores da Educacédo

Infantil sobre suas praticas com alunos

com deficiéncia. 2015 UFSCar
BATISTA, Bruna Educacéo Inclusiva: um estudo de caso
Rafaela. sobre o trabalho docente na educacéo

infantil. 2016 UNESP
SILVA, Sobnia O paradigma da incluséo na educacgéo
Venancio de Aradjo. | infantil.

2016 UFPA

MARTINS, Barbara | Formag&o docente na perspectiva da
Amaral. Educacdo Inclusiva: Analise de teses e

dissertagdes dos Programas de Pds-

Graduacdo em Educacdo no Brasil. 2016 UEMS
MARQUES, Trabalho docente com alunos publico-
Jagueline Belga. alvo da Educacéo Especial na Educagéo

Infantil. 2016 UNESP
FACHINETTI, O trabalho pedagdgico para alunos
Tamiris Aparecida. publico-alvo da educacdo especial:

investigando a inclusdo na educacgéo 2016 UNESP

infantil.
LUZ, Mariana Helena | Narrativas sobre a inclusdo de uma
Silva. crianga autista: desafios a pratica

docente. 2016 UCB

Formacdo de Professores da Educacéo

) Infantil: reflexGes sobre a necessaria
él\gORI’M, Gabriely | jnstrumentalizagao tedrica do
abestré. feci ;
profissional atuante com crianga com ou 2016 UNESP

sem deficiéncia.
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VILARONGA, Carla | O trabalho em colabora¢édo para apoio da
Ariela Rios. inclusdo escolar: da teoria a préatica

docente. 2016 IFSP
JUNGES, Ana Paula | A inclusdo de bebés com deficiéncia em
Pedroso. creche: aspectos que facilitam ou ndo a

inclusdo na concepc¢éo de educadores. 2016 UFRGS
SANTOS, Cristiane Inclusdo na Educacdo Infantil: desafios e
Sousa. possibilidades através das praticas

pedagogicas. 2017 UFBA
DRAGO Rogério- O bebé com Sindrome de Down na
Israel Rocha Dias. educacdo infantil: um estudo de caso.

2017 UFES

Fonte: Elaborado pela prépria autora (2018)

Na busca por trabalhos, a partir dos descritores: educacdo inclusiva e educacdo infantil e
educacdo especial e educagédo infantil foram encontrados vinte e trés trabalhos, e desses trés
relacionados ao objeto de estudo. A Dissertacdo de Mestrado de Carolina de Almeida “Relatos de
professores da Educacdo Infantil sobre suas praticas com alunos com deficiéncia” de 2015, do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos —
UFSCar apresenta 0s aspectos relativos a visdo dos professores de Educacao Infantil frente ao
processo de inclusao escolar de alunos com deficiéncia no contexto regular de ensino, destacando
a maneira como a deficiéncia foi concebida ao longo dos tempos, demonstrando os caminhos
percorridos pelas pessoas com deficiéncia até a conquista de seus direitos ao redor do mundo e no
Brasil.

Almeida (2015) ressalta a compreensdo do contexto no qual a Educacéo Infantil se constitui,
a incidéncia da inclusdo escolar nessa etapa de ensino e sua importancia para o desenvolvimento
das criangcas com deficiéncia, assim como conhecer o que pensam 0s professores de escolas
publicas de Educacdo Infantil, sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia no contexto regular.

Em seguida, a autora reconhece como 0s anos iniciais para uma crianga séo determinantes

para o seu processo de desenvolvimento com vistas a importantes reflexos na sua vida adulta, uma
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vez que aspectos como Vvisdo, controle emocional, linguagem e habilidades sociais sdo mais
propicios a se desenvolverem no periodo entre 0 e 5 anos de idade. Conclui-se que é na Educacéo
Infantil que a crianca passa a conhecer e a explorar o mundo que a cerca, sendo esta uma fase
bastante propicia a inclusdo, pois é nesse momento que a crianga passa a conviver com a
diversidade, a incorporar conceitos € a interagir com outras pessoas fora do convivio familiar.

Para concluir, a autora ressalta que para muitos professores o foco continua sendo a
deficiéncia (ou o problema) e ndo a diferenca, constitutiva de cada ser humano. Para mudar a
pratica é preciso modificar o discurso, e para que essa transformacao aconteca € necessario que se
invista no professor ampliando as suas possibilidades de atuacgdo, aprimorando suas habilidades e
renovando seus conhecimentos, por meio de capacita¢cbes que consideram de forma efetiva a
pratica do professor, no sentido de ressignificar o trabalho docente, suas concepcdes e praticas e
estimular a formacao continuada desse profissional.

A Dissertagdo de Mestrado de Priscila Ferreira Ramos Dantas “Concepgdes e praticas
pedagogicas de professoras da Educagdo Infantil na inclusdo de alunos com deficiéncia” de 2012,
da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, apresentou como objetivo investigar e analisar
as concepcdes e expectativas de professoras de um Centro de Educacao Infantil do Municipio de
Natal/ RN sobre a incluséo escolar de alunos com deficiéncia.

A autora, que teve como base tedrica a perspectiva histrico-cultural, pautou-se pela analise
qualitativa dos dados a partir do método de Estudo de Caso. Foi utilizado como procedimentos
metodoldgicos: a analise documental, a observacdo participante, o diario de campo e a entrevista
semiestruturada. Os dados obtidos a partir das observacdes indicaram que a escola regular de
Educacao Infantil possibilita a participacéo e o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia; como,
também, situacBes que podem criar barreiras para a aprendizagem e para o desenvolvimento dessas
criancas. Os dados revelaram concordancia e divergéncias de concepcdes e expectativas sobre as
questdes que envolvem a inclusédo na Educacdo Infantil. Os resultados evidenciaram ainda que
estratégias de ensino, vinculos afetivos, sensibilidade e a prépria rotina da Educacdo Infantil séo
fatores que podem favorecer a proposta inclusiva, mas também € necessario um maior atendimento
as diferencas individuais de cada crianca, no sentido de potencializar o seu desenvolvimento.

O estudo também revelou: falta de apoio pedagogico as professoras; o desconhecimento
destas quanto as orientagdes e estratégias que contemplem a diversidade dos alunos; a importancia

de ter concepcdes positivas a respeito da aprendizagem e do desenvolvimento da crianga com
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deficiéncia; e a necessidade da formacdo pedagdgica e do trabalho coletivo na escola que conte
com a colaboracéo de todos: pais, dire¢do, coordenagéo, na busca da escola inclusiva.

Para finalizar, a dissertacdo de Mestrado de Cinthya Campos de Oliveira “Concepgoes de
Profissionais da Educacéo Infantil sobre a Educacéo Especial para criangas de zero a trés anos: um
estudo de caso, de 2014, da Universidade Federal do Espirito Santo, destaca a crianca na
perspectiva da inclusdo escolar. A autora aborda a tematica no contexto brasileiro, considerando
que estudos tedricos, como por exemplo, Sarmento (2001), sobre a infancia e as lutas politicas em
defesa das criancas, tem apontado para a constituicdo social destas enquanto sujeitos sociais de
plenos direitos. Contudo, as criancas séo sujeitos marcados pelas contradi¢cdes da sociedade em
que vivemos. Nesta perspectiva, as ideias da autora corroboram com Drago (2010) a respeito dos
estudos sobre a infancia, visdo predominantemente pautada na socializacdo da educacgdo infantil
para criancas de zero a trés anos que sdo publico-alvo da educacdo especial.

Além disso, a autora destaca as concepg0es de crianca e de educacdo infantil como aspectos
fundamentais a serem discutidos em cursos de formag&o inicial e continuada de professores
trazendo autores como Kramer (2006), que defende a ideia que a compreensdo que os profissionais
das unidades de educacdo infantil tém acerca desses conceitos subsidia o seu trabalho nas
instituigcdes de ensino.

Como palavras finais, ressalta a necessidade de atencdo ao trabalho do adulto que atua na
Educacdo Infantil, assegurando-lhe as condi¢des de trabalho, plano de carreira, salario e formacéo
continuada. A autora ainda conclui que ha escassez de pesquisas sobre a inclusao de criancas de
zero a trés anos na educacao infantil, considerando fundamental realizar estudos acerca dos
processos de aprendizagem que sejam capazes de oferecer subsidios para o desenvolvimento dessas
criangas.

Da analise dessa pesquisa, observou-se que a inclusdo escolar ¢ tema que tem estado
presente na educacgdo nos ultimos vinte anos, conforme relata os estudos realizados por Drago;
Oliveira (2011), que discutem acerca de como poderia ocorrer esse processo nas escolas brasileiras
e a maneira como os professores devem estar preparados para receber essas criancas em sala de
aula, de forma que ocorra o processo de inclusdo esperado pela educagéo. Para tanto, espera-se que
este estudo seja somente o inicio de muitos trabalhos que surgirdo por professores que convivem
com esta realidade e por pesquisadores que estudam esse tema. Destaca-se, ainda, que esta foi a
primeira pesquisa realizada sobre o atendimento da crianga nos Centros de Educagéo Infantil de
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Bonito/MS, bem como, o processo de inclusdo. Portanto, ficou explicito que a formacdo dos
professores deve ser o primeiro fator a ser considerado nas propostas das politicas publicas e no
PPP das instituicdes de educacdo infantil, para que realmente essas criangas sejam incluidas no
trabalho educativo.

Desse modo, dentre os trabalhos destacados, ambos apresentam em comum nas suas
consideracdes, a indicacdo e a necessidade de programas de incentivo a formacéo continuada como
facilitador e apoio, a fim de minimizar os desafios ou dificuldades que o professor de educacéo

infantil possa enfrentar no processo de incluséo.



2 - AEDUCACAO DA CRIANCA NOS CENTROS DE EDUCACAO INFANTIL

2.1 - HISTORICO DO ATENDIMENTO DA CRIANCA NO BRASIL

“ ~ .
‘Ndo tenho tempo para esperar a hora, tem que ser aqui,

’

tem que ser agora...”,

(O bebé, grupo musical Palavra Cantada, 2014).

O estudo a respeito do atendimento a crianca na educacdo infantil requer a abordagem
histérica das politicas de atendimento e das leis relacionadas a esta etapa para se entender
determinadas atitudes que se apresentam carregadas de representacdes ligadas a historia da crianca
brasileira e o cuidado a ela destinado nas instituicGes encarregadas de abriga-las, cuidar da sua
salde e educé-las. A busca por este entendimento sobre o atendimento a crianga no Brasil, como
demonstra a epigrafe desta secdo, torna-se relevante para contrapor as politicas educacionais que
pregam o retrocesso, como estd acontecendo no contexto politico atual, uma vez que segundo o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) referente ao Ciclo de
Monitoramento das Metas do biénio 2014-2016. Das 20 metas previstas, nenhuma foi cumprida
integralmente.

Entre elas a que determina o investimento minimo em educacéo. Para a Educacéo Infantil, a meta
era ter 100% das criancas de 4 e 5 anos matriculadas na pré-escola até 2016 e 50% das criancas
com até trés anos matriculadas em creches nos préximos dez anos. No entanto, relatério do INEP
também aponta que o atendimento das criancas de 4 a 5 anos passou de 72,1%, em 2004, para
89,6%, em 2014. "Contudo, ainda é muito grande o desafio de atingir a meta de universalizacdo da
pré-escola até 2024".

De acordo com Brostolin (2018, p.156):

Reconhecer a crianca em sua vulnerabilidade e globalidade, sujeito histérico, cultural,
social e de direitos, exige vencer esses desafios e incluir a educagdo infantil na educagéo
basica, com legislacdo educacional especifica, sob a responsabilidade de professores
habilitados conforme estabelece a Meta 01 do PNE- 2014-2024, e a sociedade brasileira
ndo pode negar a crianca esse direito.
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Ter, pois, direito a educacdo em instituicdes publicas e privadas em espacos coletivos
qualificados e com educadores bem formados, ndo € uma oportunidade, é um direito visto que essa
historia € marcada por uma trajetdria assistencialista, em que o cuidar era a principal acdo destinada
as criancas de familias carentes.

Autores como Kramer, (1993, 1995); Kuhlmann, (2001,2015); Oliveira, (2002) tragam a
historia da educacéo infantil no Brasil e destacam seu carater inicial assistencialista, uma etapa da
educacdo que nasce para suprir as necessidades de maes que ingressavam no mercado de trabalho
e precisavam de um lugar para deixar seus filhos.

Para Kramer (1995), a educacdo pré-escolar no Brasil tem duas fases: Pré-1930 e Ps-1930.
A autora divide o primeiro periodo do percurso historico do atendimento a infancia no Brasil em
trés fases: a primeira fase vai desde 1739 até 1874, quando pouco se fazia em relacdo a educacédo
pré-escolar, a crianca e a infancia, tanto do ponto de vista juridico como outras iniciativas de
atendimento.

Ou seja, por mais de um século, o atendimento as criancas 6rfas e sem amparo familiar, no
pais, foi realizado por meio da “Casa dos Expostos”, também conhecida como “Roda” 2. Essas
instituicBes, geralmente instituidas por entidades religiosas eram destinadas as criancas pequenas
abandonadas ou desamparadas, muitas vezes provenientes de nascimentos ilegitimos e filhos
nascidos da exploracao sexual da mulher negra e india por seus senhores brancos.

A segunda fase compreende desde 1874 até 1889, quando se inicia a movimentacdo de
pequenos grupos, a exemplo de pessoas da area de saude, a se dedicarem ao atendimento de
criancas, procurando minimizar a mortalidade infantil, tdo grande, chegando a quase 50% das
criangas que nasciam e morriam antes de completar os dois anos de idade. A terceira fase vai de
1889 até 1930, que se destaca pela fundacdo do Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia do
Brasil, em 18809.

A este respeito, Kramer (1992, P.23) esclarece que os objetivos da época eram:

[...] elaborar leis que regulassem a vida e a saide dos recém-nascidos; regulamentar o
servigo das amas de leite; velar pelos menores trabalhadores e criminosos; atender as

2 A “Roda” foi uma instituigdo criada por Romao Duarte, em 1739, para abrigar “almas inocentes” que tivessem sido
abandonadas, enjeitadas ou desamparadas. Também chamada de ‘Casa dos Expostos’ ou ‘Casa dos
Enjeitados’(KRAMER, 2011, p. 49).
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criancas pobres, doentes, defeituosas, maltratadas e moralmente abandonadas; criar
maternidades, creches e jardins de infancia.

Oliveira (1988, p.4) corrobora com a ideia de Kramer, ao enfatizar que:

As ideias de abandono, pobreza, culpa, favor, caridade, acompanham as formas precarias
de atendimento a menores neste periodo [...] e essas entidades tinham como objetivo
garantir um oficio a essas criancas, que futuramente se transformariam em méo de obra
barata.

Kuhlmann Junior (2002) contribui para a questdo afirmando que: “a grande expanséo das
relacfes internacionais, na segunda metade do século XIX, proporciona a difusdo das instituicdes
de educacdo infantil, que comecam a chegar ao Brasil na década de 1870”. (KUHLMANN
JUNIOR, 2002, p. 465). Com o fim da abolicdo da escraviddo, acentua-se a migracao para a zona
urbana e inicia-se a discussdo sobre as concepc¢des elaboradas na Europa referentes a Educacéao

Infantil:

O projeto social de construcdo de uma nagdo moderna, parte do ideério liberal presente no final
do século XIX, reunia condic8es para que fossem assimilados, pelas elites do pais, os preceitos
educacionais do Movimento das Escolas Novas, elaborados no centro das transformacgdes
sociais ocorridas na Europa e trazidos ao Brasil pela influéncia americana e europeia. O jardim-
de-infancia, um desses ‘produtos’ estrangeiros, foi recebido com entusiasmo por alguns setores
sociais. (OLIVEIRA, 2002, p. 92).

Importante ressaltar que muitos politicos criticavam o jardim de infancia por néo
acreditarem que contribuiriam para o desenvolvimento da crianca. Julgavam esses jardins como
“locais de mera guarda”. Porém, em 1875 foi instituido, no Rio de Janeiro, o primeiro jardim de
infancia, fundado por Menezes Vieira, embora fosse uma instituicdo privada que atendia a alta
aristocracia, Menezes defendia que os jardins de infancia deveriam dar assisténcia as criangas
negras libertas pelo ventre livre e as com pouca condi¢do econémica. Alguns anos depois, surgiram
os jardins de infancia pablicos, mas o atendimento era voltado para as criancas das classes mais
favorecidas.

Conforme Kuhlmann Janior (2002) o final do século XIX, foi marcado pela influéncia
norte-americana, com a instituicdo de jardins de infancia destinados as classes médias e altas, e a
influéncia medico-higienista nas classes populares. Os avancos nos estudos sobre doencas e micro-

organismos fez com que a prevencéo de doengas se tornasse prioridade, de modo que a medicina e
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a higiene fossem dotadas de autoridade incontestavel. Nesse periodo, muitas escolas serviram aos
meédicos como laboratorios.

Kuhlmann Junior (2002) relembra que em seus estudos anteriores ja identificou que nesse
periodo, na proposta para as instituicdes de educacao infantil, houve a articulacdo de interesses
juridicos, empresariais, politicos, médicos, pedagdgicos e religiosos em torno de trés influéncias
bésicas: a juridico-policial, a médico higienista e a religiosa.

Segundo o autor:

[...] tinham a intenc@o de combater o alto indice de mortalidade infantil tanto no interior
da familia como nas institui¢des de atendimento & infancia. Na realidade, cada instituicdo
“[...] apresentava as suas justificativas para a implantacdo de creches, asilos e jardins de
infancia onde seus agentes promoveram a constituicdo de associa¢bes assistenciais
privadas”. (KUHLMANN JUNIOR, 1998, p.88).

Trata-se do periodo da Republica, em 1924, que houve uma ampliacdo de 15 creches para 47,
entre capitais e algumas cidades brasileiras. Essas instituicdes contavam com profissionais da area
educacional e atendiam as criancas de 4 a 6 anos.

Nesse periodo também foi criado o Instituto de Protecdo a Infancia do Rio de Janeiro pelo
médico Arthur Moncorvo Filho, que tinha como escopo atender as maes gravidas pobres e também
dar assisténcia aos recém-nascidos, distribuigdo de leite, consulta de lactantes, vacinacgao e higiene
dos bebés. Tinha por objetivo fiscalizar as instituicdes de atendimento a crianca e também a
incumbéncia de combater o trabalho das maes voluntarias que cuidavam de maneira precaria dos
filhos das trabalhadoras.

Em meio a tantos fatores, como o processo de insercdo da industrializagdo no Brasil, a
incorporacgdo da méo de obra feminina no mercado de trabalho e a chegada dos imigrantes europeus
no Pais, as classes dos proletariados ficaram mais fortes. Eles comegaram a se reunir nos centros
urbanos mais industrializados e cobrar melhores condicGes de trabalho, inclusive, a criacdo de
instituicOes de educacdo e cuidado para seus filhos.

Sobre este assunto, Oliveira (1992, p.18) aponta que:

Os donos das fabricas, por seu lado, procurando diminuir a forca dos movimentos
operarios, foram concedendo certos beneficios sociais e propondo novas formas de
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disciplinar seus trabalhadores. Eles buscavam o controle do comportamento dos operarios,
dentro e fora da fabrica. Para tanto, védo sendo criadas vilas operarias, clubes esportivos e
também creches e escolas maternais para os filhos dos operarios. O fato dos filhos das
operarias estarem sendo atendidos em creches, escolas maternais e jardins de infancia,
montadas pelas fabricas, passou a ser reconhecido por alguns empresarios como vantajoso,
pois mais satisfeitas, as maes operarias produziam melhor.

Percebe-se que as poucas conquistas adquiridas ao longo das décadas ndo aconteceram sem
conflitos. Devido o acesso das mulheres da classe média ao mundo do trabalho e o avanco da
industrializacdo, aumentou a necessidade pelo trabalho das institui¢cGes de atendimento a infancia.
Foi assim que essas instituicOes passaram a ser cada vez mais procuradas pelas mulheres
trabalhadoras e, independente da classe social, passaram a reivindicar seus direitos.

Neste contexto, segundo Kramer (1 995), com o intuito de superar as deficiéncias de salde
e nutricdo, sdo oferecidas diferentes propostas pelas institui¢cbes publicas, com o intuito de cuidar,
pois partiam de uma ideia de caréncia. E as institui¢fes particulares que funcionavam em meio
turno, davam énfase a socializagdo e a preparacao para o ensino regular de cunho pedagdgico.

Nesta perspectiva, Kramer (1995) ao discutir esse assunto, enfatiza que o discurso do poder
publico, em defesa do atendimento das criancas das classes populares, parte de determinada
concepcao de infancia, ja que o Estado reconhece essa etapa da vida da crianca de maneira
padronizada e homogénea. A ideia é de que essas criancas sdo consideradas “[...] carentes,
deficientes e inferiores na medida em que ndo correspondem ao padrdo estabelecido. Faltaria a
essas criangas, privadas culturalmente, determinadas atributos que deveriam ser nelas incutidos™.
(KRAMER 1995, p.24). Sendo assim, a pré-escola funcionaria, segundo a autora, como mola
propulsora da mudanca social, pois possibilitaria a democratizagdo das oportunidades
educacionais, ja que as criancas de diferentes classes sociais eram submetidas a contextos de
desenvolvimento diferente, pois diferentemente das creches, os jardins de infancia ou escolas
infantis nascem como resposta aos objetivos de socializacdo e preparacao das criancas de quatro a

seis anos para a escolarizagéo.

Neste contexto, Oliveira (2002, p. 92) esclarece que:

[...] o projeto social de construcdo de uma nagdo moderna, parte do ideério liberal presente
no final do século XIX, reunia condi¢des para que fossem assimilados, pelas elites do pais,
o0s preceitos educacionais do Movimento das Escolas Novas, elaborados no centro das
transformacdes sociais ocorridas na Europa e trazidos ao Brasil pela influéncia americana
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e europeia. O jardim de infincia, um desses ‘produtos’ estrangeiros, foi recebido com
entusiasmo por alguns setores sociais.

Contudo, o jardim de infancia foi criticado por politicos da época, porque entendiam esses
jardins como “locais de mera guarda” e ndo acreditavam que trariam vantagens para O

desenvolvimento da crianca.

De acordo com Brostolin (2018, p.144):

A histdria do atendimento a crianga no Brasil é marcada por desigualdades de uma
sociedade estratificada. Da caridade a filantropia, esteve presente a domesticagdo das
classes populares, seja pela disciplina, pela moralizacéo e ou visdo médico-higienista, em
detrimento do afetivo, cognitivo e cultural.

Avancando no histérico do atendimento da crianga no Brasil, no século XX, a situacdo nao
modifica muito. A Lei Federal n. 5.692/71 trata da educacdo pré-escolar em dois artigos em que
atribuem ao Estado o papel de tio somente “velar” para que os sistemas de ensino vigentes
oferecam o atendimento necessario para as criangas menores de sete anos. Seu Artigo 61 chamava
a atencdo dos sistemas de ensino para que estimulassem as empresas que tivessem mées de menores
de sete anos de idade a manter “educacao que preceda o ensino de 1° grau” (BROSTOLIN; ROSA,
2014, p. 54).

Assim, a historia da pré-escola surgiu com o objetivo de preparar a crianga para a vida escolar,
no sentido de reverter o fracasso do 1° grau que apontava altos indices de reprovacao e repeténcia.
Deste modo, foi estabelecida a inadmissivel fragmentacdo entre a educacdo e o cuidado. Kramer

(1995, p. 30) analisa a situacdo da seguinte forma:

Ambas as fun¢es podem ser desmistificadas. Ao nivel da primeira funcdo, considera-se
a educacdo como promotora da melhoria social, 0 que é uma maneira de esconder 0s reais
problemas da sociedade e de evitar a discussao dos aspectos politicos e econémicos mais
complexos. A proposta que ressurge, de elaborar programas de educacdo pré — escolar a
fim de transformar a sociedade no futuro, é uma forma de culpar o passado pela situacéo
de hoje e de focalizar no futuro quaisquer possibilidades de mudanca. Fica-se, assim,
isento de realizar no presente a¢fes ou transformacdes significativas que visem a atender
as necessidades sociais atuais.

O cuidado, segundo Kramer (1995), era para a classe dos trabalhadores que necessitavam de

um espago em que seus filhos fossem “guardados”, assegurando-lhes o bem-estar apenas fisico.
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Enquanto as criangas das classes menos favorecidas eram atendidas com propostas de trabalho que
partiam de uma ideia de caréncia e deficiéncia, as criancas das classes sociais mais abastadas
recebiam uma educacdo que privilegiava a criatividade e a sociabilidade infantil.

Apenas em 1988, mudancas significativas acontecem no plano de legislacdo educacional,
resultado de anos de lutas e reivindicagcbes. A Constituicdo Federal alterada pela Emenda
Constitucional n.53 de 2006 reconhece o direito da crianca menor de sete anos a educagao e
compete ao Estado a garantia de “atendimento em creches e pré-escolas as criancas de zero a cinco
anos de idade” (Art. 208). Além disso, entre 0s avangos sociais trazidos pela legislacéo, a nova
concepgdo de crianga como alguém que é, com direitos no tempo presente, e ndao no futuro, traduz
0 novo paradigma sobre a infancia, com resultados nas préticas sociais e pedagdgicas. Nesta
perspectiva, “[...] educacdo infantil ¢ 0 campo que tem avan¢ado muito nos ultimos anos, do ponto
de vista conceitual, politico e das praticas.” (DRAGO, 2011.p.34).

A inclusdo da educacdo infantil como a primeira etapa da Educacdo Basica, a partir Lei n.
9.394, de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 - LDBEN trouxe a nova significacdo
a esses estabelecimentos que deixam finalmente de ser locais onde se compensavam as caréncias
socio afetivas, alimentares, culturais ou cognitivas das criangas advindas das classes baixas, para
tornarem-se espacos de educacdo e cuidado infantil.

Em 1999, o Conselho Nacional de Educacdo — CNE instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Infantil - DCNEI, iniciativa também pioneira no cenério educacional
brasileiro. Essas Diretrizes foram revisadas pelo CNE em 2009, por meio de amplo processo
participativo de discussao nacional, com a incorporacao das préaticas e da producao cientifica mais
recente relativa a Educacgéo Infantil. Essa discusséo ofereceu subsidios para a elaboracéo do parecer
CNE/CEB, n° 20/2009, que orientou a elaboragédo das novas DCNEI.

A Resolucédo n° 5, de 17 de dezembro de 2009 no seu artigo 2°, fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para essa etapa educacional e estabelece o dever do Estado em garantir a oferta da
Educacao Infantil pablica, gratuita e de qualidade. Acabou mudando o conceito que se tinha sobre
a infancia. Neste sentido, trazem uma concepc¢éo holistica e multifacetada de crianga, que € assim

sintetizada:

[...] a crianca, centro do planejamento curricular, sujeito historico e de direitos que, nas
interacdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e
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coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constroi sentidos sobre a natureza, produzindo cultura. (BRASIL, 2009, p.1).

Neste contexto, 0 parecer que orienta essas Diretrizes, ao se referir a essa crianca, enfatiza a
necessidade de as creches e pré-escolas considerarem em seu trabalho as especificidades e
interesses proprios desse periodo de vida. Nesse sentido, discute algumas especificidades das
criangas dessa faixa etdria. Reconhece-se a importancia de que a crianga seja vista, em cada
momento, “como pessoa inteira na qual os aspectos motores, afetivos, cognitivos e linguisticos
integram-se, embora em permanente mudanga”. (BRASIL, 2009, p.14).

E, também, no que se refere a forma como essas criangas aprendem e se desenvolvem, as
DCNEI (CNE/CEB, 2009) definem que as interag0es e brincadeiras devem se constituir em eixos
das préaticas pedagdgicas na Educacdo Infantil. Percebe-se aqui a concepgao sociointeracionista
desse processo, oferecendo destaque as interacdes tanto entre criancas e adultos quanto entre as
préprias criancas.

Por outro lado, no que se refere a concepcao de infancia para a Educacdo Infantil, o Art. 5°

afirma que:

A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacéo Bésica, é oferecida em creches e pré-
escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais ndo domeésticos que
constituem estabelecimentos educacionais pablicos ou privados que educam e cuidam de
criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados
e supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e submetidos a controle
social. (BRASIL, 2009 p.1).

Ressalta-se nesse parecer a discussao muito rica e significativa referente a rotina dos Centros
de Educacéo Infantil (CEIs) sobre a indissociabilidade entre o cuidar e o educar, pois, “educar
cuidando inclui acolher, garantir a seguranca, mas também alimentar a curiosidade, a ludicidade e
a expressividade infantis”. (BRASIL, 2009, p.10).

Sobre os temas em questao, o Referencial Curricular para Educacao Infantil indica:

Educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens
orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis de relag8o interpessoal, de ser e estar com 0s outros, em uma atitude
de aceitacdo, respeito e confianca, e 0 acesso pelas criangas, aos conhecimentos mais
amplos da realidade social e cultural (BRASIL, 1998, p.23).
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Enquanto: “[...] o cuidar, deve ser entendido como parte integrante da educacao, ou seja: “[...]
cuidar de uma crianga em contexto educativo demanda a integracdo de varios campos de

conhecimentos e a cooperacdo de profissionais de diferentes areas” (BRASIL,1998, p.24).

Dessa forma, o cuidado torna-se um dos elementos centrais tanto da educacdo quanto da
formacéo da educadora de criancas pequenas. Para cuidar é necessario estar comprometido com o
outro, tendo a sensibilidade de perceber suas necessidades e estando sempre disponivel para tentar
ajudar. Estudos apontam a concepcéo de educacéo infantil entre integracdo das funcdes de cuidar
e educar. Porém, a escola deve ser vista ndo como um local onde a crianca possa ser deixada
enguanto seus pais trabalham, e sim como o ambiente de socializa¢do e aprendizagem, em que a
crianca possa estar em constante desenvolvimento de suas capacidades.

Sobre essas mudancas ocorridas nos ultimos 50 anos, Barbosa; Horn (2013) levam-nos a
observar grandes transformac6es nos modos como as criangas vivem as suas infancias, sendo estas
entendidas como construgdes socioculturais que diferem profundamente a partir do modo como a

crianca se insere no mundo. Ou seja:

Passou-se de uma concepgdo segundo a qual as criangas eram vistas como seres em falta,
incompletos, apenas a serem protegidos, para uma concepgdo das criangas como
protagonistas do seu desenvolvimento, realizado por meio de uma interlocu¢do ativa com
seus pares, com os adultos que os rodeiam, com o ambiente no qual estdo inseridas. As
criangas sdo capazes de criar teoria, interpretacdes, perguntas, e sdo coprotagonistas na
construgdo dos processos de conhecimento. (BARBOSA; HORN, 2013, p.28).

Em consonancia com a ideia das autoras, a escola deve sair da sua funcdo de transmissora de
conhecimentos a serem acumulados para assumir a capacidade de atuar e organizar 0s
conhecimentos em funcdo das questfes que se levantarem, pois, “quando se propicia na educagdo
infantil a aprendizagem de diferentes linguagens simbolicas, possibilita-se as criancas colocar em
acdo conjunta e multifacetada esquemas cognitivos, afetivos, sociais, estéticos e motores”.
(BARBOSA; HORN, 2013, p.28).

No entanto, para haver aprendizagem, é preciso organizar um curriculo que seja significativo

para as criancas e também para os professores. De acordo com as autoras:

Um curriculo ndo pode ser a repeticdo continua de contetdos, como uma ladainha que se
repete infindavelmente no mesmo ritmo, no mesmo tom, ndo importando quem ouca,
quem observe ou que se aprende. Afinal, sabe-se que o conhecimento ndo é verdade
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imutavel, mas algo transitorio, inacabado, imperfeito e em continua pesquisa.
(BARBOSA; HORN, 2013, p.34).

Nesta perspectiva, torna-se necessario construir curriculo a partir de pistas do cotidiano e da
visdo articulada de conhecimento e sociedade. O curriculo ndo pode ser definido previamente,
precisando emergir e ser elaborado em acgéo, na relacdo entre o novo e a tradigdo. Para construir
uma programacao curricular flexivel, € necessario redefinir e construir, de forma sintética e clara,
0s objetivos que temos para a educacdo das criangas pequenas e 0s conhecimentos que
consideramos essenciais para sua inser¢do no mundo. Para concluir parte dessa se¢éo, registra-se

uma critica de Barbosa; Horn (2013, p.38) ao afirmarem que:

Muitas vezes, as propostas pedagdgicas e as programagdes curriculares sdo enormes,
extremamente detalhadas e contém mindcias dos conteddos a serem desenvolvidos.
Porém, quando perguntamos quem a escreveu e 0 que consta naquela proposta pedagdgica,
os professore ndo tém a menor nogao, pois foi feita apenas para constar na documentacao
legal da escola.

Segundo as autoras, tudo o que fica daquele instrumento é uma listagem de contetidos que se
diz adequados para tal faixa etaria. Sendo essa listagem definida arbitrariamente a partir da viséo
ideal do que seria uma crianca de tal idade e da fragmentacdo dos conhecimentos em areas, 0 que
faz com que se determine conteudos especificos para aquela turma.

Vivenciam-se implicacdes das mudancas presente na 3Constituicdo por meio da Emenda
Constitucional n.59. A alteracdo foi feita na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)

por meio da Lei n. 12.796, de 4 de abril de 2013. Essa regulamentacdo que havia ampliado a
obrigatoriedade para a faixa etéria de quatro a dezessete anos, torna obrigatéria a oferta gratuita de

educacdo bésica a partir dos 4 anos de idade, estabelecendo o ano de 2016 como prazo final para
a universalizagéo e oficializa os desafios da oferta de educacdo inclusiva e atendimento educacional
especializado ja no inicio da educacdo infantil. E tal determinacdo legal tem movido o campo
educacional para diferentes debates: O que 0s municipios, gestores e educadores precisardo fazer

e estdo fazendo para se adequar e alcancar a universalizacdo das oportunidades educacionais com

3 A Emenda Constitucional 59, aprovada em 2009 pelo Congresso, prevé a obrigatoriedade do ensino para a
populacdo entre 4 e 17 anos e amplia a abrangéncia dos programas suplementares para todas as etapas da educacdo
basica. Com a mudanca na Constituicdo Federal, o ensino pré-escolar e médio passa a ser obrigatorios.
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garantia de padrdo de qualidade? Construcdo de escolas, reestruturacdo, contratacdo de
professores?

Em Bonito/MS, o Ministério Publico Estadual, em conjunto com a Defensoria Publica
Estadual, por intermédio da Defensora Publica Thais Roque Sagin Lazzaroto, da 22 DPE/Bonito,
em sua esséncia, sugeriu ao Prefeito que adotasse critérios de prioridade para a realizacdo de
matricula em Centro de Educacdo Infantil do Municipio (Recomendacdo n°001/2018). Tal
determinacéo legal leva o Municipio a criar suas proprias leis determinadas por decretos municipais
que proporcionam a inclusdo/ excluséo, contrapondo ao direito adquirido e previsto na Constituicao
de 1988 que assegura a matricula e permanéncia de todas as criancas na educacdo infantil. O
préximo topico aponta as estratégias propostas pelo Municipio de Bonito e a SEMEC para cumprir

a Lei vigente e atender a demanda do Municipio.

2.2- HISTORICO DO ATENDIMENTO DA CRIANCA NO MUNICIPIO DE BONITO/MS

No Municipio de Bonito/MS, a construcdo histérica do atendimento institucionalizado da
infancia iniciou a partir da década de 1990, com a Lei n. 829, de 14 de mar¢o, instituindo o primeiro
Centro de Educacéo Infantil Laura Vicunfa.

Nesta época era mantida pela Prefeitura Municipal de Bonito e administrada pelo Programa
Nacional de Apoio & Aprendizagem Continuada Profissional (PRONAP) com convénio da Legido
Brasileira de Assisténcia (LBA), atendendo 40 criangas inicialmente.

Em 1994 passa por reforma e ampliacdo; em 2000, com a Lei n. 829/2000 passa a ser
denominada “Creche Laura de Vicufia”. J4& em 2001 com a Lei n. 873, de 29 de maio de 2001 ¢
transformada em Centro de Educacédo Infantil Laura Vicuna em atendimento a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Infantil superando o assistencialismo em respeito ao direito da crianca de
frequentar os Centros de Educacdo Infantil. Observa-se também a questdo legal de atendimento
integral as criancas de (0 a 3 anos) em creches e parcial na pré-escola de (4 a 5 anos).

Seu objetivo era em consonancia com a Lei n.9.394/96 - LDB, promover o desenvolvimento
integral, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acéo da
familia e da comunidade, priorizando o educar e cuidar.

Entre 1991 e 2001, registra-se que no municipio de Bonito houve a criacdo de quatro creches.
Neste mesmo ano, cria-se a Coordenacdo da Pré-Escola na Secretaria Municipal da
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Educacdo/SEMED, setor responsavel pela orientacdo pedagogica dessa etapa de ensino e se
iniciaram as discussdes do plano de acdo do MEC-COEPRE com os professores e coordenadores
da Rede.

Em 2008, debate-se a respeito da falta de concurso para professores da educacao infantil e a
rotatividade desses profissionais (chegando a 40%) comprometendo. Dessa forma, a qualidade do
atendimento, o avango do conhecimento sobre a infancia e o reconhecimento do direito da crianga
a educacao nos primeiros anos de vida.

Em 2011, inicia-se o Processo de Avaliacdo Institucional nos CEIS e, anualmente, nos anos
subsequentes, o processo continua, envolvendo os diferentes segmentos que integram a
comunidade escolar, com 0s processos avaliativos internos consolidados por meio de registros em
forma de relatérios, verificando se a Unidade Escolar esta atuando em conformidade com o que
estabelece a Lei de Diretrizes e bases da Educacdo — LDB n. 9394/96, Regimento Escolar,
Resolucdes e Pareceres relativos & Educacédo bésica.

Em 2012, sdo elaborados subsidios para a proposta pedagdgica do pré-escolar da Rede
Municipal de Ensino de Bonito (RME), a partir de reflex@es sobre a funcao social da pré-escola e
trabalho que valorizasse o educar. Em 2015, realizada a Conferéncia Municipal de Educacéao e
construido coletivamente o Plano Municipal de Educagdo (PME 2015-2025), foram realizadas seis
oficinas para se discutir e aprimorar o texto base do PME. Neste mesmo ano foi instituido o Plano
Municipal de Educacéo.

Por meio do ensino publico e do ensino privado, 0 municipio de Bonito conta com dezesseis
unidades de ensino que atendem a educacao infantil. Dessas, cinco atendem exclusivamente a
educacdo infantil, sendo quatro administradas pela rede municipal, e uma pela rede particular de
ensino. As unidades de educacdo infantil que atendem o municipio oferecem atendimento integral
para criangas de até trés anos de idade e parcial para criancas de quatro a cinco anos de idade. A
demanda dessa etapa da educacdo no municipio é atendida pelos Centros de Educacdo Infantil
(CEI’s) que atendem em média 729 criancas.

De acordo com o Decreto, n. 252, de 04/12/de 2018 que dispbe sobre as diretrizes e normas
para a realizagdo de matricula em Centro de Educacéo Infantil (CEI) do municipio, a matricula é
realizada diretamente na Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura (SEMEC), por meio do

preenchimento de cadastro pelos pais ou responsaveis legais da crianca.
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O preenchimento incorreto do cadastro, principalmente com a omissdo ou a inser¢do de
informagdes inveridicas (falsas), acarreta a anulagdo da inscri¢cdo. As matriculas séo efetivadas de
acordo com o cronograma definido pela Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura, obedecendo
as seguintes ordens de prioridade:

I - inscri¢des de criangas com deficiéncia;

Il - inscricbes das criangas cujos pais ou responsaveis legais sao
beneficiarios do Programa Bolsa Familia;

Il —inscricbes das criangas cujos pais ou responsaveis legais estejam
comprovadamente trabalhando, com percep¢do de renda familiar de até 2
(dois) salarios minimos;

IV- inscricBGes das criancas que ndo se enquadrem nos itens I, Il e IlI,
priorizando as familias com o menor rendimento mensal, até preenchimento
total das vagas. (DECRETO n. 252, de 04 de dezembro de 2018.).

O decreto também enfatiza sobre o direito a matricula, as que ndo se enquadrarem em
nenhum desses critérios podem ser inscritas, mas devem aguardar na fila, conforme a
disponibilidade de vagas. A tomada de decisdo do prefeito e a SEMEC de Bonito contrapdem as
Politicas Publicas para Educacdo Infantil que afirma que a matricula nessa etapa de ensino é direito
de todas as criancas e dever do Estado, pois esse direito ndo esta relacionado com condi¢éo social,
e muito menos com a necessidade dos pais. Portanto, tais critérios sdo ilegais, embora como citado
anteriormente, o decreto encontra-se amparado por determinacdes judiciais do Ministério Publico
Estadual, em conjunto com a Defensoria Publica Estadual, por intermédio da Defensora Publica da
22 DPE/Bonito. O ideal seria a construcdo de novos Centros de Educacéo Infantil para atender a
demanda local em detrimento a restricdo e limite de vagas. No entanto, a obra de construcéo da
Escola Educacional Infantil se encontra em andamento desde o ano de 2017. Em contrapartida os
pais aguardam a vaga da crianca na lista de espera, ou entram na justica para reivindicar o direito.
Atendendo a solicitagdo dos pais, 0 conselho aciona a Secretaria Municipal da Educagdo, mas se
o pedido de vaga for negado. Diante da rejeicdo da vaga, o 6rgdo recorre ao Ministério Publico,
que determina a liminar a ser cumprida no periodo de quinze (15) dias. A Lei n. 12.796 que altera
a lei que estabelece as diretrizes e bases da educagédo nacional, como novidade, o seu texto muda o
artigo 6°, tornando dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das criangas na educacgao
bésica a partir dos 4 anos de idade. A matricula dessas criancas pequenas deve ser feita na pré-
escola. Acontece que os estados e municipios tinham até 2016 para garantir a oferta a todas as
criangas a partir dessa idade. Sabe-se que o Plano Nacional de Educagdo (PNE) é o documento que

organiza as prioridades e propde metas a serem alcangcadas nos dez anos seguintes. Este documento
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foi o grande avango na educacdo porque traca os objetivos, porém sua responsabilidade é das
diferentes esferas de Governo, que precisam criar planos de acdo. E este se torna o foco do
problema, pois 0s municipios devem ter aprovado a legislacdo que garante recursos para cumprir

as acOes previstas. Na concepgéo de Brostolin (2018, p.155-156):

Para a concretizacdo da educagdo infantil brasileira se precisa levar adiante alguns
desafios que possuem destaque na agenda prioritaria da area, tais como: ampliagdo na
qualidade de atendimento; maiores investimentos financeiros; estabelecimento de um
curriculo adequado a especificidade da infancia; ampliagdo das redes; da melhoria da
qualidade dos servicos; da efetiva integracao aos sistemas de ensino; o estabelecimento de
politicas de formacao de professores, dentre outros.

Nas palavras da autora, para que a educacdo infantil seja efetivada é necessario que haja a
determinacdo clara da origem dos recursos e da area em que devem ser investidos. Se isso ocorrer
o0 plano pode colaborar para a luta por uma Educacdo Publica de qualidade, uma vez que o Plano
Nacional de Educacdo vigente até 2024, previu na Estratégia 1.5 a manutencdo e ampliacdo de um
programa nacional de construcdo e reestruturagdo de escolas visando a colaboracéo da Unido para
com a expansdo e a melhoria da rede fisica de escolas publicas de educacdo infantil.

No entanto, tem-se observado que os municipios, pela questdo da demanda por vagas estdo
reduzindo o direito ao tempo integral, em detrimento ao que determina o PNE, oferecendo vagas
para as criangas de quatro e cinco anos apenas em tempo parcial. Entretanto, esse problema é uma
realidade brasileira e ndo especifico de um determinado local.

Em Bonito/MS, cidade escolhida para realizacdo da pesquisa, como destacado
anteriormente, sera concluida neste ano as obras de construcdo da Escola Educacional Infantil —
Tipo B — Proinfancia que se encontra em andamento desde o ano de 2017. De acordo com os dados
da Secretaria de Administracdo e Financas do Municipio, a unidade educacional tera capacidade
para até 224 criancas de até 5 anos, em dois turnos (manha e tarde) e o término da obra esta previsto
para este ano de 2020.

As obras de construgido da Escola Educacional Infantil contam com financiamento do
Governo Federal, com contrapartida da Prefeitura Municipal de Bonito. A perspectiva da Prefeitura
e da SEMEC é que depois de concluido, o Centro de Educacédo Infantil devera praticamente zerar
a procura por vagas nos centros de educacéo infantil (CEI) estimada atualmente em torno de 220

criangas. No entanto, conforme mostra o quadro 2 anexo a pagina 88 na se¢do quatro, ainda é
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notorio o paradoxo das politicas publicas entre o que determina a Lei Federal e como realmente
séo efetivadas nas institui¢cbes educacionais.

Ao tratarmos da historia do atendimento a infancia em nosso pais e também em nossa
cidade, ressaltamos aqui 0 posicionamento de Brostolin e Rosa a respeito da Educacéo Infantil, que
“ainda tem sido palco de discussoes controversas devido a sua historia e as fungdes higienistas,

assistencialistas e compensatorias que lhes foram atribuidas ao longo do tempo”. (2014, p. 29-30).

2.2.1 POLITICAS E LEGISLACOES QUE ASSEGURAM O DIREITO A EDUCACAO DA
CRIANCA E INFANCIA

Mais Respeito, eu Sou Crianca.

Prestem atengdo no que eu digo,
pois eu néo falo por mal:

o0s adultos que me perdoem,
mas ser crianga é legal!

Vocés ja esqueceram, eu sei.

Por isso eu vou lhes lembrar:

pra que ver por cima do muro,

se é mais gostoso escalar?

Pra que perder tempo engordando,
se é mais gostoso brincar?

Pra que fazer cara téo séria,

se € mais gostoso sonhar?

Se vocés olham pra gente,

é chdo que veem por tras.

Pra nds, atras de voceés,

hé o céu, ha muito, muito mais!

Quando julgarem o que eu faco,
olhem seus préprios narizes:

Ia no seu tempo de inféncia,
sera que nao foram felizes?

Mas se tudo o que fizeram

ja fugiu de sua lembranca,
figuem sabendo o que eu quero:
mais respeito eu sou crianca!
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Pedro Bandeira (2002)

N&o importa 0 que passou, ndo importa o que passar, mas o direito de ser crianca e viver sua
infancia, agora todos devem respeitar. A partir do seculo XX assistimos, sim, a verdadeira
revolucdo na educacdo, pois esse periodo trouxe muitas mudangas, com avangos cientificos e
informacdes inabalaveis, mas conhecer a histdria da criancga é reconhecer a historia da humanidade,
é reconhecer a prépria historia, como tudo comecgou, € a inquietacdo, o despertar pela descoberta
de algo novo. Embalados pela poesia de Bandeira (2002) e pelos estudos e pesquisas de Ariés

(1981) e outros é gue se inicia essa secao, sobre a historia da crianca e o direito de ser crianca.

Para Aries (1981, p. 104):

O primeiro sentimento da infancia — caracterizado pela “paparicagdo” — surgiu no meio
familiar, na companhia das criangas pequenas. O segundo, ao contrério, proveio de uma
fonte exterior a familia: dos eclesiasticos ou dos homens da lei, raros até o século XVI, e
de um maior nimero de moralistas no século XVII, preocupados com a disciplina e a
racionalidade dos costumes. Esses moralistas haviam se tornado sensiveis ao fenbmeno
outrora negligenciado da infancia, mas recusavam-se a considerar as crian¢as como
brinquedos encantadores, pois viam nelas frageis criaturas de Deus que era preciso ao
mesmo tempo preservar e disciplinar. Esse sentimento, por sua vez, passou para a vida
familiar. No século XVIII, encontramos na familia esses dois elementos antigos
associados a um elemento novo: a preocupacao com a higiene e a sadde fisica. [...]. Tudo
que se referia a crianca e a familia tornara-se um assunto sério e digno de atencdo. Nao
apenas o futuro da crianga, mas também sua simples presenca e existéncia eram dignas de
preocupacao — a crianca havia assumido um lugar central dentro da familia.

Os sentimentos de “familia” e “infancia” comecgaram a se tornar mais expressivos no século
XVIII, & medida que foram ocorrendo lentas transformacgdes nos seios familiares e sociedade.
Conforme ja foi afirmado anteriormente, a construcdo do conceito e de uma concepcdo de infancia
faz parte de um processo histérico e, como tal, ndo se dd ao mesmo tempo e nem da mesma maneira
em todas as sociedades. “A infancia caracteriza-se cOmo uma categoria historica e social. A
estrutura da sociedade, as condi¢des de vida e de insercdo da crianga em cada contexto social,
econdmico, politico e cultural € que véo tecer as diferentes concepgdes de infancia e as diversas
formas de ser crianga.” (BROSTOLIN, 2018, p.144).

De acordo com Soares (1997, p.78)
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E a partir do século XVI que se iniciam as mudancas mais significativas, que viriam a
alterar a posicéo e estatuto das criangas relativamente aos adultos. Atitudes associadas a
sobrevivéncia, protecdo e educacdo das criangas, que, gradualmente se foram fortalecendo
durante os séculos XV1I e XVI11I, comegaram a permitir delinear um espago social especial
destinado as criancas, no qual ¢ ja possivel salvaguardar algumas das suas necessidades e
direitos.

Soares (1997, p.78) ainda destaca que:

No século XIX, a crianga sera reconhecida como uma categoria social com necessidades
de protecdo, em especial pelas contribuicdes das ciéncias da Pedagogia, Psicologia e
Medicina. Porém, sera no século XX que novos significados serdo atribuidos a infancia,
“através de uma nova conscientizacdo de que as criancas eram fontes humanas essenciais,
de cuja dimensdo maturacional iria depender o futuro da sociedade”

De acordo com a autora, os trabalhos pioneiros em defesa do reconhecimento dos direitos da
infancia, encontram-se nas lutas da inglesa Eglantine Jebb (1914), responsavel pela fundacdo
de um movimento internacional de discussdo das repercusses das guerras na vida das criancas,
0 “Save the Children Fund International Union”, o qual se tornou base para que, em
1923, fosse promulgada a Primeira Declaragdo dos Direitos da Crianga, conhecida como
Declaracdo de Genebra.

Conforme Soares (1997), o texto da Declaracdo ressalta o discurso da protecdo e auxilio a
infancia enfocando o atendimento as necessidades de sobrevivéncia das criancas. Em 1946, como
resultado da necessidade de assisténcia as criancas Orfas da Segunda Guerra Mundial, a
Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) criou 0 “United Nations Internacional Child Emergency
Fund” (Unicef) visando a criacdo do fundo internacional de ajuda a infancia necessitada, cuja
atencdo inicial foi destinada as criancas da Europa, China e refugiados da Palestina.

Em 1953, o Unicef tornou-se um érgdo permanente da ONU e em 1958, seus investimentos
passaram a incorporar 0S Servigos sociais para a crianca e suas familias, abrangendo também os
servigos de educagdo. No entanto, a condi¢do da crianga, como prioridade absoluta e sujeito de
direitos, é proclamada com a Declaragdo Universal dos Direitos da Crianga em 1959.

A Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca, de 1959, e a Convencéo dos Direitos da
Crianca- CDC, de 1989, garantem protecao e auxilio a infancia. Enquanto o primeiro documento
coloca a crianga como sujeito de direitos, o segundo conclama os Estados a criar legislagdo que

sustente esse estatuto.
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A CDC, documento ratificado internacionalmente e de carater universal, inclui 54 artigos que

definem o quadro de direitos, que podem ser organizados em trés ‘p’:

Protecdo - do nome, da identidade, da pertenca a uma nacionalidade, contra a
discriminagéo, 0s maus-tratos e a violéncia dos adultos -, provisdo - de alimento, de
habitacdo, de condigdes de salde e assisténcia, de educacdo -, e participagdo — nas
decisdes de sua propria vida. (Declaragdo dos Direitos Humanos. CDC- 1989).

De acordo com Sarmento; Pinto (1997) a correlacdo dos diferentes direitos é a condigdo da sua
propria realizacdo. Torna-se invidvel garantir a participacdo das criancas nas politicas de escola e
na definicdo das respectivas légicas de acdo, se ndo garante a provisdo educacional considerada
por critérios de qualidade, em que o mais importante, € a garantia do direito de participacdo em
condigdes reais de igualdade e ndo discriminacao.

No Brasil, 0 marco das conquistas sobre os direitos das criancas foi a Constituicdo de 1988, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA - Lei n. 8.069 de 13 de julho de 1990) e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB n. 9.394 de 20 de dezembro de 1996). No entanto,
o0 periodo que antecedeu a promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988 foi de grande importancia
para Educacéo Infantil.

Em ambito nacional foi desencadeado o movimento “Constituinte lute por mim: a crianga € o
adolescente”, organizado por entidades de classes, movimentos sociais, instituigdes
governamentais e internacionais e da sociedade civil, coordenado pela Comissdo Nacional Crianca
e a Constituinte, instituida pela Portaria Interministerial n.. 649/1986, que teve como objetivo
garantir o direito das criancas de 0 a 5 anos a educacao.

Como resultado, a Constituicao Federal do Brasil, promulgada em 1988, (Art. 227) garantiu
direitos fundamentais as criangas: “As criangas tém direito “a alimentagéo, a educagio, ao lazer, a
cultura, a dignidade, ao respeito e a convivéncia familiar e comunitéria, além de coloca-las a salvo

2 9

de toda forma de negligéncia, discriminacao, exploragdo, violéncia, crueldade e opressao”.

Estabeleceu tambem a responsabilidade do Poder Publico — do Estado — para a Educacéo
Infantil em creches e pré-escolas (Art.208, inciso V). E, ainda: garantiu o direito dos trabalhadores,
homens e mulheres, a assisténcia gratuita aos filhos e dependentes, desde o nascimento até os seis

anos de idade em creches e pré-escolas (Art.7°, inciso XXV). Atribui aos municipios, com a
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cooperacao técnica-financeira da Unido e do Estado, a responsabilidade pela manutencéo de
programas de Educacao Pré-escolar e de ensino fundamental (Art.30, inciso VI).

No inicio da década de 1990, como ja destacado anteriormente, as criancas brasileiras foram
contempladas com o Estatuto da Crianca e do adolescente — ECA. Este estatuto foi apontado pelo
Fundo das Nagdes Unidas para Infancia — UNICEF como uma das legislagdes mais avancadas do
mundo no que se refere a garantia dos direitos da crianca e do adolescente a vida, educacdo, salde,
protecao, liberdade, convivéncia familiar e lazer.

Ainda, estabeleceu a criacdo dos conselhos tutelares que deveriam ser criados com base em
principios da democracia, participacdo e da descentralizacdo administrativa em todos os estados e
municipios brasileiros. Em 1994 foi aprovada a Politica Nacional de Educacio Infantil. E
importante destacar que essa Politica referenciou-se em principios estabelecidos na Constituicao
Federal de 1988.

Foram determinadas as diretrizes gerais a serem observadas em todos os estados brasileiros
que sdo: a educacdo infantil é a primeira etapa da Educacdo Basica e destina-se a crianga de zero a
cinco anos de idade, reafirmando que é dever do Estado garantir a oferta desta etapa da educacgéo
publica, gratuita e de qualidade, sem requisito de selecdo, direito a que o Estado tem obrigacdo de
atender. As instituicdes que oferecem educacdo infantil, integrantes dos Sistemas de Ensino, séo
as creches e as pré-escolas, dividindo-se as criancas entre elas pelo critério exclusivo da faixa etaria
(zero a trés anos na creche e quatro a cinco anos na pré-escola).

Todas essas legislacdes foram ampliando os espacos para a garantia do direito das criangas
a educacdo e varios movimentos foram acontecendo de modo a efetivar o espaco social das criancas
brasileiras.

No que refere aos direitos de participacdo das criangas, Soares (2006, p.27) aponta que:

Uma questdo social, politica e cientifica. Ou seja, nesta 22 modernidade, pensar nas
criangas, pensar na infancia, é pensar também num grupo social, com um conjunto de
direitos reconhecidos no campo dos principios, apesar de sua escassa aplicabilidade nos
cotidianos infantis de muitas criancgas, para as quais o desenvolvimento de esforcos, que
assegurem a sua participacdo é essencial, uma vez que a participagdo infantil é uma
ferramenta indiscutivel para fugir ou lutar contra os ciclos de exclusao.

As palavras de Soares servem de alento para ressignificar a educacéo. Fazer valer o direito

das criancas é compromisso de toda sociedade, bem como assegurar sua participagéo e interacéo
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efetiva. Interacdo entre as criangas da mesma idade, entre criancas de diferentes idades, e também
como ja discutido em se¢do anterior entre criancas e adultos que respeitem a escolha das criangas
e também sua privacidade, até mesmo sua opcao de ficarem sozinhas em alguns momentos.

Nesta perspectiva, do debate sobre a educacéo de criancas de zero a cinco anos nasceu a
necessidade de formular politicas de formacdo de profissionais e estabelecer alternativas
curriculares para a educacao infantil, com diversas concepcdes de curriculo, diferentes alternativas
praticas, maneiras de fazer, viver a Educacdo Infantil e nela conviver. No entanto, conquistas ja
foram alcancadas e as acOes e 0s embates prosseguem para garantir recursos financeiros que
viabilizem a consolidacdo dos direitos das criancas, de cada creche ou pré-escola.

Dentre as conquistas, destaca-se em 1996, a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo Nacional- Lei n. 9.394 que estabelece em seu Artigo 4°, inciso IV, que “o dever de Estado
com educacao escolar publica sera efetivado mediante a garantia de atendimento gratuito em
creches e pré-escolas as criangas de zero a cinco anos de idade”. (BRASIL, 1996, Art. 4°).

Com a promulgagéo do novo Plano Nacional de Educagdo — PNE (BRASIL, 2014-2024),
este conferiu a nacdo um horizonte no qual os esforcos dos entes federados e da sociedade civil
devem convergir buscando consolidar o direito a educacdo em sua integralidade, minimizando as
barreiras para 0 acesso e a permanéncia. Na Meta 1, a necessidade de universalizar e ampliar o
atendimento da Educacéo Infantil até 2016, na pré-escola para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco)
anos de idade e ampliar a oferta de educacdo infantil em creches, de forma a atender, no minimo,
50% (cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE.
Ressalta-se que esse plano ja estd com as metas atrasadas, ou seja, ndo cumpridas. Criticas ao
Programa que ganharam a midia nos Gltimos anos séo relevantes em parte, como a meta ndo
alcancada de 06 mil creches até 2014. Outros fatores negativos também foram apontados com
relacdo ao projeto arquitetbnico, as exigéncias conveniais e aos mecanismos de gestdo e
monitoramento.

A incorporacéo da educacéo infantil a educacdo basica constituiu-se em medida de politica
publica, o que Ihe permitiu passar a contar com o financiamento advindo do Fundo de Manutencéo
e Desenvolvimento da Educagdo Baésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacéo
(FUNDEB) desde 2007. Outra medida importante foi o estabelecimento da sua obrigatoriedade em

conjunto com o ensino fundamental, o ensino médio (e as modalidades concernentes), fato que
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ocorreu com a aprovacdo da Emenda Constitucional n. 59/2009, que estendeu a educagéo
obrigatoria para a faixa etéria de 4 a 17 anos.

Na agenda politica do atual PNE encontra uma referéncia para a construcdo e
acompanhamento dos planos de educacdo, articulando Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios na elaboragéo e execucao de politicas publicas buscando melhorar, de forma equitativa
e democratica, a qualidade da educacéo brasileira, bem como reduzir as desigualdades sociais.

Sarmento e Pinto (1997, p.20) defendem que

A consideracgdo das criangas como atores sociais de pleno direito, e ndo como menores
OuU como componentes acessorios ou meios da sociedade dos adultos, implica o
reconhecimento da capacidade de produgdo simbdlica por parte das criancas e a
constituicdo das suas representacBes e crencas em sistemas organizados, isto é, em
culturas.

O campo da Sociologia da Infancia tem nos ensinado que as crian¢as sdo atores sociais porque
interagem com as pessoas, com as institui¢des, reagem frente aos adultos e desenvolvem estratégias
de luta para participar no mundo social. Mesmo assim, ainda necessitamos construir referenciais
de andlise que nos permitam conhecer estes atores sociais que nos colocam inimeros desafios, seja
na vida privada ou na vida publica.

Na visdo de Kuhlmann Junior (2015), o conjunto das experiéncias vividas em diferentes
contextos e momentos historicos pelas criancas, fez delas muito mais que uma representacao dos
adultos. A infancia deve ser considerada a condi¢do da crianca, que é concreta em sua materialidade
e produtora de historias, a medida que se socializa e interage com 0 mundo externo em seu nascer,
viver ou morrer.

Para Kramer (2011), as criangas se diferem, de acordo com as classes sociais, as relacdes
estabelecidas entre os integrantes da familia, as relagcbes com a comunidade, a posi¢cdo
socioecondmica, escolarizagdo, entre outros fatores que séo singulares, de acordo com o contexto
em que a crianca vive. Em situacdes sociais, econdémicas e culturais diferentes, a infancia néo sera
vivida da mesma forma por todas as criancgas.

Dessa forma, em consonancia com os autores da Sociologia da Infancia, Manuel Jacinto

Sarmento, Natalia Fernandes e Catarina Tomas (2007, p.1) ndo se pode perder de vista que:

As politicas publicas tém efeitos geracionais diferenciados. N&o obstante, avaliagdo dos
impactos geracionais das politicas ndo € geralmente tida em conta. Similarmente, a
intervencdo dos varios grupos e categorias populacionais na construcdo do espago publico
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é atravessada por fatores de mobilizacdo, por sistema de crencas e representacdes sociais
e por dispositivos institucionais e politicos que diferenciam os efeitos formais e as
possibilidades reais de contribuicdo na decisao politica.

Neste contexto, a infancia é especialmente prejudicada entre todos 0s grupos e categorias
sociais excluidas, quer pela relativa invisibilidade face as politicas pablicas e aos seus efeitos, quer
por que é geralmente excluida do processo de decisao na vida coletiva.

Atualmente, a infancia no Brasil tem sido alvo de politicas publicas e incentivos do
Governo. "E nesse contexto que surge o Prolnfancia, materializando a politica pblica de
cooperacdao entre a Unido e os municipios, depois de longos anos sem o investimento do Governo
Federal em relacdo a esta etapa. Visando contribuir para a ampliacdo das redes municipais de
educacdo infantil, a partir da adesdo dos municipios ao Programa, a Unido efetiva repasse de
recursos federais destinados a construcdo de prédios para a instalacdo de novas unidades e
aquisicdo de materiais e equipamentos. O Programa possibilitou, também, "que criancas de 0 a 2
de anos de idade fossem matriculadas, pela primeira vez, na historia da rede publica de ensino dos
municipios. A presenca dos bebés e de criancas bem pequenas em instituicdes de Educacao Infantil
representa a conquista importante para a sociedade brasileira, que precisa ser ampliada e
consolidada no campo de direito a educacgdo. No entanto, ao estudarmos o contexto historico das
criancas em nosso pais, observa-se que nem sempre as criancas tiveram a atencao e os direitos
respeitados. Somente com a instituicdo de leis, pesquisas e movimentos sociais em prol da
valorizacdo e reconhecimento da infancia em nosso pais € que a crianca ganhou e abre espaco e

visibilidade.

2.3 A crianca e o direito a Educacao

A Educacdo Infantil é a etapa do ensino que tem conquistado seu espago no decorrer dos
anos, integrando a Educacdo bésica a partir da Constituicdo de 1988, até ganhar destaque por meio
da Lei de Diretrizes e Bases (LDB n. 9.394/1996). No entanto, ainda enfrenta varios desafios,
principalmente relacionados ao ingresso de criancas deficientes nas turmas regulares, como por
exemplo, a falta de recursos, formacdo inicial e continuada dos professores, equipe técnica

especializada, entre outros.
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Nesta perspectiva, a partir da obrigatoriedade de matricula das criangas de 4 a 5 anos na
educacdo infantil com a alteracéo feita na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional)
por meio da Lei n. 12.796, de 4 de abril de 2013, as escolas e Centros de Educacao Infantil tém
recebido grande demanda de alunos, entre eles os que apresentam alguma deficiéncia, e que muitas
vezes ndo encontram na instituicdo o local inclusivo que garanta uma educacdo de qualidade
respeitando as diferengas. Mas por que isso acontece?

No contexto histdrico do processo educacional, ao reconhecer a importancia da educacéo
nas sociedades e a forma como se estruturou em cada momento historico, pode-se diferir o
momento atual dos tempos primérdios no que tange as mudancas estruturais no processo de
desenvolvimento da educacdo inclusiva e a efetividade da lei que assegura o direito das pessoas
com deficiéncia a matricula em classes de ensino regular.

Esse direito € amparado no Artigo 205 da Constituigdo Federal de 1988, que prevé “a
educacao como direito de todos, dever do Estado e da familia, com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualifica¢do para o trabalho”. Esse documento veio enfatizar que toda escola deve atender aos
principios constitucionais, os quais tratam as diferencas como o valor pedagodgico. Portanto,
nenhum aluno pode ser discriminado, excluido ou privado de escolarizacdo em razao de seu género,
cor, status social, deficiéncia ou auséncia dela.

No entanto, a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n. 13.146, de 6 de
julho de 2015 estabelece no

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma
a alcancar o méaximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem. Paragrafo Gnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e
da sociedade assegurar educacdo de qualidade & pessoa com deficiéncia, colocando-a a
salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacdo. (BRASIL, 2015, Art.27).

Sendo assim, incluir vai além do direito a matricula para o educando com deficiéncia, é
acima de tudo ajuda-lo a conquistar seu espago na sociedade e usufruir de todos os direitos sociais
que séo conferidos a todos os cidad&os brasileiros. Trata-se de enxergar a crianga com deficiéncia
ndo como “coitadinho” ou “incapaz”, e sim como ser humano, sujeito de direitos do qual é preciso

investir na formacéo inicial e continuada dos professores, oferecer recursos e condi¢fes para que
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essas criangas se desenvolvam socialmente, por meio de adaptacBes tanto do espaco fisico,
pedagogico de todos os segmentos na educacao infantil.

Outra lei recentemente criada foi a Lei n. 13.257, de 8 de marc¢o de 2016, que dispGe sobre
a educacdo inclusiva na primeira infancia e altera a Lei n. 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto

da Crianga e do Adolescente), que preveé:

Art. 2° Para os efeitos desta Lei considera-se primeira infancia o periodo que abrange os
primeiros 6 (seis) anos completos ou 72 (setenta e dois) meses de vida da crianca. [...]
Art. 40 As politicas publicas voltadas ao atendimento dos direitos da crian¢a na primeira
infancia serdo elaboradas e executadas de forma a: | - atender ao interesse superior da
crianca e a sua condigdo de sujeito de direitos e de cidadd; Il - incluir a participagdo da
crianga na definicdo das acBes que lhe digam respeito, em conformidade com suas
caracteristicas etérias e de desenvolvimento; Il1-respeitar a individualidade e os ritmos de
desenvolvimento das criancas e valorizar a diversidade da infancia brasileira, assim como
as diferencas entre as criancas em seus contextos sociais e culturais; IV - reduzir as
desigualdades no acesso aos bens e servicos que atendam aos direitos da crianga na
primeira infancia, priorizando o investimento publico na promogdo da justica social, da
equidade e da inclusdo sem discriminagdo da crianga; [...]. (BRASIL, 2016).

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que foi instituida em 1996, reafirma em seus artigos 58,
59 e 60, 0 acesso de pessoas com deficiéncia em escolas do ensino regular. Apesar do avango nas
Leis, no cotidiano escolar nota-se que existem muitos desafios para que essa inclusdo aconteca
principalmente em instituicdes de Educacdo Infantil. Da mesma forma que a educacdo infantil, a
educacdo da crianca com deficiéncia, no Brasil, foi inspirada em experiéncias internacionais,
concretizadas na Europa e nos Estados Unidos, oferecendo, inicialmente, o atendimento médico

pedagogico as pessoas com deficiéncia, como seré discutido na sessao seguinte.



3- 0O PERCURSO HISTORICO: DA EXCLUSAO A INCLUSAO

H4 registros de tentativas isoladas e precursoras referentes a incluséo e exclusdo no Brasil
desde o inicio do século XIX. Todavia, somente no século XX, mais especificamente por volta de
1970, tais iniciativas receberam respostas mais amplas e concretas da esfera pablica. “A educacao
das criancas com deficiéncia surgiu institucionalmente, mas de maneira timida, no conjunto das
concretizagBes possiveis das ideias liberais que tiveram divulgacdo no Brasil no fim do século
XVIII e comego do XIX”. (JANNUZZI, 2012, p.6).

O autor salienta que essas ideias ja estavam presentes em alguns movimentos e cita como
exemplo, a Inconfidéncia Mineira (1789), a Conjuracdo Baiana (1798) e a Revolucdo
Pernambucana (1817), que reuniram na mesma luta uma série de profissionais: médicos,
advogados, professores, junto com alfaiates, soldados, etc. E foram acentuadas, sobretudo, a partir
da independéncia.

Foi o liberalismo limitado pela aceitacdo da escraviddo, considerada a mao de obra viavel
enquanto ndo se acentuou a imigracdo europeia. Porém, segundo Jannuzzi (2012) foi um
liberalismo que lutou pela abolicdo de algumas instituigdes coloniais, criticou o dogmatismo e o
poder autocratico.

De acordo com Jannuzzi (2012, p. 6), apesar de ser discutida na Assembleia Constituinte,
a educagdo primaria a todos foi “relegada ao esquecimento”, visto que “[...] o recenseamento de
1870 acusara um indice de 78% de analfabetos no pais” e, em 1878, apenas cerca de 2% da
populacéo era escolarizada. (JANNUZZI, 2012, p. 6). Ainda, referindo-se a organizacédo escolar da
Primeira Republica, o autor destacou que das 15.561 escolas existentes no Pais, 211 estavam
localizadas no Rio de Janeiro: 95 publicas e 116 particulares, com 12 mil alunos numa populagao
de 400 mil habitantes, sendo 70 mil escravos; logo, 5% da populagéo livre era escolarizada.

Essa situacdo ocorria mesmo com a promessa de instrucdo primaria e gratuita a todos pela
primeira Constituicdo do Brasil de 1.824, colocando-a como inerente ao direito civil e politico do
cidaddo. Em 1827, foi decretada a Lei de 15 de Outubro de 1827, que perdurou até 1945, quando
surgiu a Lei Organica do Ensino Primario, entre as Ultimas a serem legisladas no conjunto de

reformas da educacéo.
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Contudo, apesar de a Constituicdo de 1824, de inspiracao liberal, estabelecer que a instrugéo
primaria deveria ser oferecida gratuitamente para todos os cidaddos, tal preceito enfrentou
problemas para ser colocado em pratica e a primeira providéncia tomada no sentido de
proporcionar educacao as pessoas com deficiéncias, no Brasil, foi concretizada em 1854 por D.
Pedro Il, pelo Decreto Imperial n. 1.428, que fundou, na cidade do Rio de Janeiro o “Imperial
Instituto dos Meninos Cegos”, atualmente conhecido como Instituto Benjamin Constant. Mazzotta
(1996) afirma que o referido Decreto foi a primeira politica publica voltada para as pessoas com
deficiéncia instaurada no Brasil.

Para Jannuzzi (2012, p. 7-8), citando Souza (1991), “Em1730, em Vila Rica, havia a
Irmandade de Santa Ana, que previa no Artigo 2° do seu estatuto ‘a casa de expostos e asilo para
desvalidos’, criada com o propdsito de acolher 6rfaos e criancas abandonadas. A autora sup8e ainda
gue muitas dessas criancas eram encaminhadas para esse tipo de atendimento ja com alguma
deficiéncia fisica e/ou mental, “[...] porquanto as crOnicas da época revelavam que eram
abandonadas em lugares assediados por bichos que constantemente as mutilavam ou matavam”.

Analisando a historia percebe-se que ndo foi sempre assim. A histdria da Educacéo Especial
no Brasil tem como marco fundamental a criagdo do “Instituto dos Meninos Cegos” (hoje “Instituto
Benjamin Constant”) em 1854, e do “Instituto dos Surdos-Mudos” (hoje, “Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos — INES”) em 1857, ambos na cidade do Rio de Janeiro, por iniciativa do
governo Imperial (JANNUZZI, 1992; BUENO, 1993; MAZZOTTA, 1996).

Em cada época, as concepcles de deficiéncia mental refletiam as expectativas sociais
daquele momento historico. Nesse contexto, a concep¢do de deficiéncia mental, de acordo com
Jannuzzi (1992), passou a englobar diversos tipos de criancas que tinham em comum o fato de
apresentarem comportamentos que divergiam daqueles esperados pela sociedade e,
consequentemente, pela escola sob o rétulo de deficientes mentais.

As diferencas individuais como conceito ndo era compreendido ou mesmo avaliado. De um

modo geral, a falta de conhecimento das situagdes causa temor.

A prdpria religido, com toda sua forca cultural, ao colocar o homem como “imagem e
semelhanca de Deus”, ser perfeito, inculcava a ideia da condi¢do humana como incluindo
perfeicao fisica e mental. E ndo sendo “parecidos com Deus”, os portadores de
deficiéncias (ou imperfei¢des) eram postos a margem da condi¢do humana (MAZZOTTA,
2001, p.16).
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A sociedade no consenso coberto de pessimismo se fundamentando na ideia de que a pessoa
com deficiéncia esta na condi¢do de incapaz, invalido, considera essa, uma situacdo imutavel,
levando a sociedade a se omitir em relacdo a organizacdo de servigos que viessem a suprir as
necessidades individuais dessas pessoas.

A inclusdo, nos paises desenvolvidos teve inicio na segunda metade da década de 1980 e,
somente no inicio dos anos 1990 chegou ao Brasil, quando entdo foram iniciadas as discussdes
acerca das resolugdes oriundas da Declaracdo de Salamanca (1994), evento ocorrido na Espanha.

A partir dai, publicitaram-se as ideias emanadas da Declaracdo Mundial de Educacéao para
Todos que aconteceu em Jontien, Tailandia, em 1990, destacando-se, aqui, recomendagdes que
enfatizam o papel da escola na construgdo da sociedade inclusiva.

[...] as escolas comuns, com essa orientagdo integradora, representam o meio mais eficaz
de combater atitudes discriminatérias, de criar comunidades acolhedoras, construir uma
sociedade integradora e dar educacdo para todos; Além disso, proporcionam uma
educacdo efetiva @ maioria das criancas e melhoram a eficiéncia e, certamente, a relagéo
custo-beneficio de todo o sistema educativo. (BRASIL-DECLARACAO DE
SALAMANCA 1997, p.10).

Segundo Drago (2014) Delegados da Conferéncia Mundial de Educacdo Especial,
representando 88 governos e 25 organizacOes internacionais, reafirmaram o compromisso com a
Educagéo para Todos, em favor do atendimento das pessoas com deficiéncia, dentro do sistema

regular de ensino tendo em vista os seguintes principios:

« atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de seus sistemas
educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem todas as criangas,
independentemente de suas diferencas ou dificuldades individuais;

* adotem o principio de educag¢@o inclusiva em forma de lei ou de politica, matriculando
todas as criangas em escolas regulares, a menos que existam fortes razdes para agir de
outra forma;

* desenvolvam projetos de demonstragdo e encorajem intercambios em paises que
possuam experiéncias de escolarizacdo inclusiva;

* estabelecam mecanismos participatorios e descentralizados para planejamento, revisao
e avaliacho de provisdo educacional para criangas e adultos com necessidades
educacionais especiais;

* encorajem e facilitem a participag@o de pais, comunidades e organiza¢@es de pessoas
portadoras de deficiéncias nos processos de planejamento e tomadas de decisdo
concernentes a provisdo de servigos para necessidades educacionais especiais;

* invistam maiores esfor¢os em estratégias de identificagio e intervencao precoces, bem
como nos aspectos vocacionais da educacao inclusiva;

 garantam que, no contexto de uma mudanca sist€émica, programas de treinamento de
professores, tanto em servi¢co como durante a formacao, incluam a provisao de educagdo
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especial dentro das escolas inclusivas. (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS,
1994, p. 1-2).

A partir destes principios temos visto diversos debates a respeito da inclusdo de pessoas
com deficiéncia no contexto escolar. A inclusdo tem sido motivo de discussfes no ambito
educacional tanto na forma de legislacdo quanto na teoria e pratica. Todavia, sdo ainda poucos 0s
estudos que apontam estratégias ou talvez possa dizer que dé um norte sobre como os professores
devem lidar com as criancas com deficiéncia.

Contudo, nos ultimos anos, o Brasil tem se destacado pelos avangos que competem a
emancipacao do direito de todos a educacdo, o qual a Constituicdo Federal de 1988 estabeleceu,
se fundamentando no paradigma da inclusdo e a articulacdo entre o direito, a igualdade e a
diferenga, abrindo caminho para a metamorfose dos sistemas educacionais em sistema
educacionais inclusivos.

Nas palavras de Kassar (2011, p.62):

No Brasil, o atendimento educacional direcionado as pessoas com deficiéncias foi
construido separadamente da educacdo oferecida a populacdo que ndo apresentava
diferengas ou caracteristicas explicitas: que a caracterizasse como “anormal”. Dessa
forma, a educacdo especial constituiu-se como um campo de atuagdo especifico, muitas
vezes sem interlocu¢cdo com a educacdo comum. Esta separacdo materializou-se na
existéncia de um sistema paralelo de ensino, de modo que o atendimento de alunos com
deficiéncia ocorreu de modo incisivo em locais separados dos outros alunos.

Neste cenario, ao se tracar e tentar encaminhar a politica inclusiva objetiva-se oportunizar
a educacdo para todos de forma democrética, apontando para a ampliacdo do acesso ao ensino
publico de qualidade, a garantia do direito a cidadania, a atencdo a diversidade e o acolhimento as
diferencas nos contextos educacionais. Nesse propdésito, a educacéo especial passou por profundas
transformacdes durante o século XX, motivada pelos movimentos sociais que reivindicavam mais
igualdade entre todos os cidaddos e a superacdo de qualquer tipo de discriminagéo, incorporando-
se aos poucos ao sistema regular e buscando formulas que facilitassem a integragéo dos alunos com

alguma deficiéncia.

Para Kassar (2011, p.76):
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A histéria de nossa educacdo constituiu-se de forma a separar os alunos: em normais e
anormais; fortes e fracos etc. Dentro dessa forma de pensar a educagdo, muitas criancas
estiveram longe das escolas publicas (ndo apenas criancas com deficiéncias). A politica
educacional atual impele a outras préticas escolares, diferentes das construidas
historicamente. Para essa nova direcdo, o governo federal estabeleceu um caminho: a
matricula em classe comum e o apoio de atendimento educacional especializado para
complementar ou suplementar a escolaridade.

Desta forma, a educacéo especial tem a finalidade de oferecer as pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, a condigéo de acesso
a educacéo escolar, com permanéncia e éxito. Nessa mesma vertente, pode-se pensar a incluséo
escolar como mecanismo para se “igualar” os “desiguais”, na tentativa de uma universalizagdo do

ensino para a “equalizago social”, como aponta Neres (2010, p.14):

A defesa da inclusdo escolar aparece como alternativa para a superacdo das condicGes
sociais de uma grande parcela da populagdo considerada excluida. A inclusdo dos alunos
ditos excluidos passa a ser considerada como via de inclusdo social, reafirmando o ideéario
da escola como instrumento de equalizacdo social. Na educacgéo especial, a inclusdo dos
alunos com deficiéncia em escolas comuns é defendida como meio de superagdo das
condicdes de segregacéo e de exclusdo social a que foram historicamente submetidos.

Entretanto, com o propdsito de assegurar o direito de todos os alunos a educacao escolar e
de atender as suas especificidades, quando estas sdo negadas ou ndo podem ser supridas pela

educacdo regular, cabe a reflexdo de Mantoan; Pietro, (2006, p.94) ao escreverem que:

No caso da inclusdo do aluno com e sem deficiéncia, nos niveis de ensino basico e
superior, é oferecido, quando necessario, o atendimento educacional especializado. Cabe
a escola comum ensinar a esse aluno os conhecimentos académicos e é funcdo do
atendimento especializado propiciar-lhe a complementacéo da sua formacao, por meio de
contelidos, tais como Libras, cédigo Braille, orientacdo e mobilidade, uso de técnicas de
comunicacgdo alternativa, portugués como segunda lingua para os alunos surdos e outros,
que ndo sdo conhecimentos proprios do ensino comum.

A LDBEN assegura e estabelece em seu Art. 58 que:

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacédo. (Redacdo dada pela Lei n®12.796, de 2013) § 1° Havera, quando necessario,
servigos de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da
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clientela de educacéo especial. § 2° O atendimento educacional seré feito em classes,
escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicdes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracéo nas classes comuns de ensino regular. § 3° A
oferta de educacdo especial, nos termos do caput deste Artigo, tem inicio na
educacdo infantil e estende-se ao longo da vida, observados os incisos 111 do Art.4°
e o0 paragrafo Unico do Art. 60 desta lei (Redacdo dada pela Lei n° 13.632, de
2018).

Neste cenario, marco importante para a educacdo especial foi a Resolugdo CNE/CEB n.

04/2009, que normatiza o publico-alvo para essa modalidade de ensino, estabelecendo ent&o:

Art. 4° Para fins destas Diretrizes considera-se publico-alvo do Atendimento Educacional
Especializado (AEE):

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um
quadro de alteracbes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relacbes sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagéo.

I11 — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um potencial
elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e criatividade. = (BRASL,
PARECER CNE/CEB N°: 13/2009)

A inclusdo surge entdo como um novo paradigma em busca da construcdo de uma
sociedade, em que todos os individuos tenham os mesmos direitos e oportunidades, em que todos
assumam seus papeis sociais, independentemente de sua raca, Situacdo socioeconémica ou
deficiéncia.

Essa concepcao pressupde que a escola busque caminhos para se reorganizar de forma a
atender a diversidade dos alunos e a defesa de seus direitos a integragdo cumprindo seu papel social.
Espera-se da escola inclusiva competéncia para promover a educacao de qualidade para todos, sem
nenhum tipo de exclusdo. Sobre este assunto, Coll; Marchesi e Palacios (2004) destacam que as
escolas inclusivas ndo surgem da noite para o dia, mas sdo gestadas mediante as atitudes positivas
a acéo eficaz do conjunto da sociedade.

E a propria sociedade que aceita com maior ou menor facilidade o fato de que todos os
alunos se eduguem durante o ensino obrigatério nas mesmas escolas. S&o as administracfes dos
sistemas educacionais que podem criar as melhores condicdes para que existam escolas inclusivas

ou ndo. As barreiras fisicas sdo visiveis, dificil sdo as barreiras invisiveis do preconceito, barreiras
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atitudinais que frequentemente, sdo inconscientes, e de dificil reconhecimento por parte de quem
as pratica. Dados dessa pesquisa revelam que as barreiras que dificultam o processo de incluséo
das criangas no Municipio de Bonito, com deficiéncia ou ndo, sdo em sua maioria as barreiras

atitudinais.

3.1 POLITICAS DE INCLUSAO NO CENARIO EDUCACIONAL: IMPLICACOES E
DISCREPANCIAS

Apesar da legislacdo que assegura o direito a inclusdo de criancas com deficiéncia na sala
regular de ensino e, embora, as recomendacdes técnicas internacionais apontem para a insercao de
criangas com deficiéncia nas escolas comuns, como uma das estratégias mais importantes para
viabilizar e apoiar a integracdo social dessas criangas em etapas futuras da vida, ainda sdo muito
timidas as acOes voltadas para esse objetivo e que oferecam a essas criangas um ensino com
qualidade.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, o que se
pretende na educacao infantil é assegurar as oportunidades de desenvolvimento a todas as criancas,
incluindo aquelas que evidenciam algum tipo de deficiéncia. No entanto, segundo a Politica
Nacional de Educacdo Infantil, a educacdo de criancas com deficiéncias deve ser realizada em

conjunto com seus pares com desenvolvimento tipico.

Nessa logica, Cintra (2010, p.182) afirma:

No ambito da Educacédo Infantil e inclusiva, a democratizagdo do ensino traz consigo o
conceito de educacdo como direito social, passando do modelo médico do cuidar, do
clinico e terapéutico, para a abordagem social e cultural que valorize a diversidade como
forma de aprendizagem de fortalecimento e modificagdo do ambiente da Institui¢do de
Educacdo Infantil e da comunidade para a promocdo da inclusdo. Nesse enfoque
sociolégico, 0 meio ambiente inadequado e a falta de condi¢cdes materiais também sao
fatores produtores de limitacdo e determinantes do fracasso escolar.

Frente as ideias da autora, torna-se relevante desenvolver programas interventivos nos
contextos escolares da educacgéo infantil, considerando o novo paradigma da Educacéo Inclusiva e

da nova concepcdo da creche, como entidade educacional.
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Em estudo conduzido por Dantas (2012), por exemplo, professoras de Centro de Educacéo
Infantil Natal/RN declararam n&o estar aptas a trabalhar com as criangas com deficiéncia por falta
de orientacdo, apoio pedagdgico que dé subsidios para criarem estratégias que contemplem a
diversidade das criancas, além da falta de recursos.

Em Bonito, MS, estudos dessa pesquisa de mestrado nos Centros de Educagdo Infantil
revelam nas falas das professoras a forte concepcdo medicamentosa na relagéo entre educacéo e
saude. Elas seguem orientacdes de equipe especializada e desenvolvem praticas pedagdgicas

oriundas do modelo clinico:

N&o tenho nenhuma orientacdo da SEMEC. Temos orientacOes de especialistas, porém, é
um convénio particular pago pela familia da crianca. Eles levam a professora de apoio as
17h para acompanhar o atendimento da crianca. Eu ainda néo fui assistir esse atendimento,
mas eles foram ao CEl pra falar comigo (Silvia).

No comeco, encontrei bastante dificuldade. Entdo conversei com minha coordenadora
pedagogica e com a diretora e expliquei a necessidade de poder estar vindo alguém aqui
pra gente poder conversar e tirar algumas duvidas, em seguida veio duas pessoas, inclusive
duas pessoas desse programa que ele participa. Elas vieram e tiraram algumas dividas,
tipo o que ele sabe, 0 que ele ndo sabe, 0 que a gente pode fazer, como devemos agir com
ele, porque um pouquinho que a gente leu sobre autismo, ele ndo gosta do toque, que toca
nele. (Patricia).

No relato de Silvia fica claro a transferéncia da sua responsabilidade como professora
regente para o professor de apoio, que além das suas atividades em sala de aula, também se dispde
a acompanhar a crianca no atendimento com especialistas fora do seu horéario de trabalho. Assim,
na concepcao da professora, a professora de apoio aprende mais e posteriormente compartilha com
ela suas experiéncias. Todavia, é certo que o professor pode contar com a ajuda do professor de
apoio, de atendimento educacional especializado e demais profissionais, mas deve conhecer o0 seu
papel de educador, ndo pode transferir para eles a responsabilidade de professor regente como
condutor da acdo pedagdgica. Nao pode perder de vista que antes de ser crianca com deficiéncia, é
sujeito humano, logo precisa receber o atendimento escolar adequado por meio de atividades que

desafiem suas potencialidades. Como afirma Cintra (2018, p.189):

explicita as diferencas ao invés de partir em busca das possibilidades. Assim, segregando
o0 educador esta em busca de uma ordem para 0 mundo, categoriza pessoas € 0isas €, e
isolando seus educandos, na velha pratica do faz de conta pedagdgico, outros sentidos
acabam por se construir, provenientes do rdtulo e ndo das potencialidades.
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Em conformidade com Cintra, é certo que o processo de incluséo esta diretamente ligado a
possibilidade de reconhecer as diferencas e aceita-las, porém ndo significa inseri-las na sala de aula
e esperar que aconteca um milagre, algo sobrenatural ou esperar que elas aprendam com seus
colegas da mesma faixa etaria. Respeitar a diferenca é proporcionar 0s recursos necessarios para
que a crianga aprenda,

Importante argumentar que a Educacéo Especial amplia seu campo de atuagéo quando visa
trabalhar no coletivo, na intencdo de analisar, sugerir, adaptar e compor a utilizacdo dos recursos
favoraveis no contexto escolar, na promoc¢do do desenvolvimento e aprendizagem de todas as
criangas da educacdo infantil. De acordo com Bueno e Meletti (2011) sdo necessarias mudangas
politicas e educacionais significativas na educacao infantil. Os autores observam que a presenca da
crianca com deficiéncia na Educacdo Infantil é inexpressiva, representando apenas 1% das
matriculas efetuadas nessa etapa de ensino, embora preconizado por lei, a oferta de servigos de
educacdo especial €, ainda, escassa nas creches e pré-escolas, por isso ainda falta estudos que
apontam o conhecimento necessario para saber o modo como deve ser realizada a formacao de

professores da Educacdo Infantil que atuam com criangas com deficiéncia.

De acordo com Bueno (1999, p.9):

Né&o podemos deixar de considerar que a implementacéo da educacéo inclusiva demanda,
por um lado, ousadia e coragem, mas, por outro, prudéncia e sensatez, quer seja na acdo
educativa concreta (de acesso e permanéncia qualificada, de organizacdo escolar e do
trabalho pedagégico e da acdo docente) ou nos estudos e investigagdes que procurem
descrever, explicar, equacionar, criticar e propor alternativas para a educacao especial.

A escola inclusiva deve tornar-se espaco de harmonia e respeito com os individuos
considerados diferentes. A experiéncia no cotidiano, a interacdo com os colegas sem deficiéncia,
precisa ser vista como elemento de aquisi¢do de conhecimento necessario para sua insercao social.
Assim, segundo o autor, ndo basta oferecer as mesmas oportunidades de espago escolar, a mesma
escola e sala de aula para todas as criancas. 1sso € fundamental, porém, para estabelecer igualdade
de condigdes de acesso aos saberes é imprescindivel, como afirma Carvalho (2000, p.79), “mais
que prever ha que prover recursos de toda a ordem, permitindo que os direitos humanos sejam

respeitados, de fato.”
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E autora ressalta também que:

Ha de se organizar os meios internos e externos a escola, para implementar propostas
inclusivas, ja que os principios e fundamentos necessarios para a elaboracdo de projetos
de inclusdo sdo os ideérios democraticos tdo bem elucidados pela Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos. Fundamentado nesse ideal, um sistema de educacéo inclusivo deve
efetivar: O direito a educacdo; o direito a igualdade de oportunidades, o que ndo significa
um “modo igual” de educar a todos e sim dar a cada um o que necessita, em fun¢do de
suas caracteristicas e necessidades individuais; escolas responsivas e de boa qualidade; o
direito de aprendizagem; e o direito a participacdo. (CARVALHO 2005, p.81).

Oliveira (2009) corrobora com a ideia de Carvalho (2005) ao enfatizar que a politica de
inclusdo tem como objetivo democratizar a educagdo para todos, considerando ser 0 acesso ao
ensino publico de qualidade e o exercicio da cidadania um direito de todos. No entanto, a autora
salienta que a inclusdo escolar s6 € possivel por meio de mudancas estruturais na escola, que
viabilizem as pessoas com deficiéncia as mesmas condic¢des de oportunidades tanto na convivéncia
com a diversidade cultural quanto as diferengas individuais.

E no processo de implementaco da politica inclusiva nas esferas do poder publico que nos
defrontamos com uma trajetoria de implicacdes e discrepancias, pois surgem os conflitos que vao
refletir na préatica da educacéo inclusiva no cotidiano escolar.

Refletir sobre o papel da escola frente aos direcionamentos excludentes nos traz indicativos

de que, como aponta Meszaros (2005, p. 11).

[...] o simples acesso & escola é condigdo necessaria, mas ndo suficiente para tirar das
sombras do esquecimento social milhdes de pessoas cuja existéncia s6 é reconhecida nos
quadros estatisticos. E que o deslocamento do processo de exclusdo educacional ndo se da
mais principalmente na questdo do acesso & escola, mas sim dentro dela, por meio das
instituicGes da educacao formal.

Neres (2010, p.31) aponta que:

A principal tarefa da educacéo é atender a todos os excluidos: os pobres, 0s  negros e as
pessoas com deficiéncia. Para tanto, essa educagdo é denominada “inclusiva”, aquela que
atende a todos, sem distingdo. Nesse sentido, a partir da década de 1990, o discurso da
educagdo inclusiva ganha centralidade nas politicas educacionais.

Para compreender esse grupo de pessoas, € preciso, a principio, reconhecer como se iniciam

0s processos de exclusdo, de ndo aceitacdo, e ainda da falsa inclusdo, que pode acontecer na
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tentativa equivocada, na qual os alunos sdo expostos, a situag@es totalmente excludentes, porém,
com a proposta de incluséo escolar apresentada como efetiva.

Sobre este assunto, estudos tém contribuido de maneira impar na perspectiva da inclusao
por meio de pesquisas que levam a compreensdo dos diversos conceitos e paradoxos no intuito de
compreendermos as agdes excludentes, alinhadas a formacdo do professor, em mudanga nas
praticas politicas/pedagodgicas, como por exemplo, Bueno e Giovinazzo (2010, p.126) destacam
em seus estudos: “O individuo estigmatizado podera se sentir inseguro quanto a forma de recepcéo
e por ndo saber em que categorias ele sera inserido, e mesmo que essa insercdo seja favoravel, corre
o risco de ser definido em termos de seu estigma, de se transformar na sua prépria marca”.

Percebe-se que sistematicamente as acdes pedagogicas sdo direcionadas para contemplar

aquilo que ¢ inerente a sociedade dominante. Neste sentido, Kramer (2011, p.62) destaca que:

[...] h& uma dimensdo que é eminentemente politica e que tem haver com a opgéo, com
as escolhas que fazemos: no caso da realidade brasileira, essa op¢do estd marcada pela
posicdo que ocupamos, pelo lugar em que nos colocamos em relacdo a igualdade e a
diferencga, como tratamos da igualdade e da diferenca.

Nesta mesma direcdo Mantoan; Prieto (2006, p.18-19) expdem o seguinte posicionamento:

A diferenga propbe conflito, o dissenso e a imprevisibilidade, a impossibilidade do
calculo, da definicdo, a multiplicidade incontrolavel e infinita. Essas situacfes ndo se
enguadram na cultura da igualdade das escolas, introduzindo nelas um elemento
complicador que se torna insuportavel e delirante para os reacionarios que as compdem e
as defende tal como ela ainda se mantém. Porque a diferenca é dificil de ser recusada,
negada, desvalorizada, ha que assimila-la ao igualitarismo essencialista e, se aceita e
valoriza, ha que mudar de lado e romper com os pilares nos quais a escola tem formado
até agora.

Nesse sentido, a igualdade de oportunidades que tem sido a marca das politicas igualitarias
e democraticas no ambito educacional, também ndo consegue resolver o problema das diferencas
nas escolas, pois elas escapam ao que essa proposta sugere, diante das desigualdades naturais e
sociais.

Carvalho (2005) ao fazer referéncia sobre a proposta de educacgéo inclusiva salienta que a
sociedade inclusiva e a escola inclusiva, enquanto ideais, tém obtido as simpatias dos pais, dos
educadores e da sociedade em geral, porgue devemos considerar que 0 movimento de ndo excluir

estd implicito nos ideais democraticos, aceitos e proclamados, universalmente. No entanto, a
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historia dessas ideias sobre educacdo deixa evidente que pouco ou nada tinham de inclusivas.
Conforme afirma Carvalho (2005, p.25):

Seja em termos da universalizacdo do acesso, seja em termos da qualidade do que era
oferecido. Hoje em dia, 0 panorama €, felizmente, outro, pois temos mais consciéncia
acerca de direitos humanos, embora a pratica da proposta a educacéo inclusiva ainda nao
conte com o consenso e unanimidade, mesmo entre aqueles que defendem a ideia.

Percebe-se na fala da autora, a distancia entre o idealizado e o realizado que pode ser
explicado pela propria concepcao ou entendimento que se tem da inclusdo, pelo fato de estar sendo
discutida, predominantemente, em féruns de educacdo especial traz a falsa ideia de que a proposta
é inclusiva para aqueles que tém sido considerados como o seu alunado.

“Sao percepcdes indicadoras, tanto de desinformacdo, quanto da implementacdo das
praticas inclusivas com alunos que frequentam classes e escolas especiais, inserindo-0s em turmas
do ensino regular”. (CARVALHO, 2005, p. 25).

Por isso, torna-se necessario envolver toda comunidade escolar nas discuss@es, porque ha,
ainda, muitos conflitos, confusdo e incertezas, a respeito. Para a autora, qualquer professor
desinformado, ao responder acerca do que pensa sobre a incluséo, de imediato a associa com 0
educando com algum tipo de deficiéncia e raramente se refere ao de altas habilidades e
superdotacdo; aos que apresentam dificuldades de aprendizagem sem serem discentes com
deficiéncia e muito menos, as outras minorias excluidas, como é o caso de negros, ciganos e andes,
por exemplo.

Oliveira (2011, p.35) ao descrever sobre os conflitos da educagéo inclusiva identifica que:

O “primeiro conflito” quando as Diretrizes do Pluralismo Cultural sdo estabelecidas nos
PCNs para o Ensino Fundamental de forma paralela a Politica Inclusiva da Educagdo
Especial; “segundo conflito”, a influencia do ideario politico partidario na organizagdo
dos planos estaduais e municipais de educacdo em relacdo a proposta de educagdo
inclusiva. Esses fatos evidenciam “um terceiro conflito”, o lento processo nos
encaminhamentos de construgdo das bases legais da politica inclusiva nos Municipios,
tendo como exemplo o Estado do Para.

As diretrizes da Politica Pluralista Cultural do Ensino fundamental estdo expressas nos
PCNSs, que objetivam a pratica escolar de convivéncia com a diversidade e as diferencgas culturais
em contrapartida ao conhecimento da diversidade como fator de mudancas de atitudes. Em outras

palavras, a politica do pluralismo cultural aproxima-se da inclusiva ao estabelecer a educa¢do como
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direito de todos, porém, se afasta ao centralizar o olhar para a diferenca de etnia, classe e género,
excluindo do debate as pessoas que apresentam algum tipo de deficiéncia.

Além disso, o documento “Adaptagdes curriculares: estratégias para a educagdo de alunos
com necessidades especiais” (1998) foi elaborado posteriormente aos PCNs (produzidos entre 1996
e 1997), conforme Oliveira (2004, p.60). Apesar de estar referido nas adaptacdes curriculares que
este faz parte do “conjunto” dos PCNSs, em sua apresentagéo e introducdo néo foi citado o conceito
de inclusdo, apenas de diversidade.

Contudo, a Constituicdo de 1988 apoiou-se nos fundamentos de cidadania e dignidade para
garantir, por meio do seu documento legal, o direito a igualdade (Art. 5°), mais especificamente o
direito de todos a educacao (Art. 205 e seguintes). Pode-se observar uma preocupacdo no sentido
de gque a educacdo deve ser extensiva e acessivel a todas as pessoas, sem haver distin¢do alguma,
sob nenhum aspecto, seja de raca, credo ou cor.

Por sua vez, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional reserva o capitulo V a
Educacao Especial e no Art. 58 explicita o entendimento de Educagdo Especial “para os efeitos
desta Lei, amodalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo. (Redacdo dada pela Lein. 12.796, de 2013.

Portanto, percebe-se aqui duas questdes: o direito a educacdo, com igualdade sem nenhum
tipo de discriminacéo e preconceito a todas as pessoas, € o direito de receber essa educagéo junto
com os demais colegas nas escolas “regulares”, ou seja, é normatizado o direito a efetiva
participacdo dos alunos com deficiéncia na escola regular.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n. 8.069/90, no artigo 55, reforca os
dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais ou responsaveis tém a obrigagdo de
matricular seus filhos na rede regular de ensino”. Neres (2010) complementa que “o Estatuto surge
como forma de, pela via legal, garantir “[...] os direitos da maioria das criangas brasileiras que vivem sem
ter ‘condi¢des de direitos e em estado de pobreza, desnutri¢do e sem acesso a escola”. (NERES, 2010, p.75).

Também nessa década, documentos como a Declaragdo Mundial de Educacao para Todos
(1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994) passam a influenciar a formulacdo das politicas
publicas da educacéo inclusiva.

Em 1994 é publicado o documento denominado de Politica Nacional de Educacéo Especial,

orientando o processo de “integracao instrucional” que condiciona 0 acesso as classes comuns do
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ensino regular aqueles que: “[...] possuem condi¢Bes de acompanhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que o0s estudantes ditos normais”.
(BRASIL, 1994, p. 19). Nesse descompasso, a politica se torna um paradoxo, pois exclui grande
parte desses alunos do sistema regular de ensino, “empurrando-os” para a Educagao Especial.

Em contrapartida, a Declaracdo de Salamanca representou um enorme avango para as agoes
da Educacdo Especial, quando reafirma que todas as pessoas tém direito a educagdo, inclusive as
criancas e jovens excluidos dos sistemas, consideradas fora dos padrées homogeneizadores da

instituicdo que é na verdade, o padrdo de normalidade. Segundo a Declaracdo de Salamanca:

O principio fundamental da escola inclusiva consiste em que todas as pessoas devem
aprender juntos, onde quer que isto seja possivel, ndo importam quais dificuldades ou
diferencas elas possam ter. Escolas inclusivas precisam reconhecer e responder as
necessidades diversificadas de seus alunos, acomodando os diferentes estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando educacdo de qualidade para todos mediante curriculos
apropriados, mudangas organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e parcerias
com suas comunidades. (UNESCO, 1994, p.11-12)

Acompanhando o processo de mudanca, as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial

na Educagdo Basica, Resolugdo CNE/CEB n. 2/2001, no artigo 2°, determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes, cabendo as escolas
organizarem-se para 0 atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma educacdo de qualidade para
todos. (BRASIL/MEC/SEESP, 2001).

Neste sentido, a escola é que deve ser modificada para receber o aluno, aquele que apresenta
deficiéncia ou ndo, devendo ser problematizada no ambiente educacional a questdo da diferenca
por fatores de limitacGes fisicas ou mentais, etnia, género ou classe.” Quanto ao paradigma
inclusivo propriamente dito, pode-se salientar que 0 pensamento acerca desse processo nao tem se
refletido na pratica pedagogica cotidiana do espaco de educacao infantil que serviu de base para a
pesquisa empirica. (DRAGO 2011, p. 146).

Esta prética se reflete na fala da professora Aline, ao se referir a crianca com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) quando questionada se oferece atendimento a crianca com deficiéncia
de acordo com suas necessidades, ela responde o seguinte:

“Eu ndo o vejo como uma crianga diferenciada da outra, ele é normal, embora tenha uma

dificuldade. A maior dificuldade dele é a comunicacdo, mas ele brinca , interage e faz as
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atividades. Responde quando é algo que consegue responder. Em momento nenhum eu percebo
que ele é diferente das outras criancas”. (Aline)

Observa-se que a intencdo da professora é explicar que ndo discrimina as criancas e para
ela todas sdo iguais, independente de qualquer deficiéncia ou diferenca fisica. Porém, deixa
transparecer em sua fala atitudes excludentes reveladas como mera integragéo da crianga na sala
de aula, discurso pulverizado de preconceito e contradi¢des. Discurso pronto e acabado, pois negar
a diferenca é preconceito. Como posso ajudar essa crianga se nao reconheco nela sua diversidade?

Considerando-se o apontamento de Drago (2011), € possivel compreendermos que ha a
necessidade na Educacgéo Infantil de estudos acerca da educacgéo inclusiva e de seus pressupostos
tedrico-metodoldgicos, uma vez que a criangca com deficiéncia precisa ser atendida em seu direito
a educacdo. E também possivel perceber um silenciamento quanto & participacéo dos profissionais
da area da Educacdo Especial no processo de inclusdo de criancas com deficiéncia na sala de aula
regular, como mostra o relato da professora Patricia: “N&o! N&o, ndo foi oferecida nenhuma
formacgao, mas eu estou buscando por mim mesmo porque eu acho assim: o professor que nao se
atualizar, se ele proprio ndo quiser correr atrds e buscar informa¢do vai ficar para tras’.
(Patricia).

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (BRASIL, 2001,
Art. 8), ao assegurar o atendimento das criangas com deficiéncias nas classes do ensino regular,
enfatizam que as instituicdes devem organizar seus espacos com a presenca de dois tipos de
professores: 0s da classe comum, capacitados, e os de Educacdo Especial, especializados, que

devem atuar de forma colaborativa.

Sobre a formacdo de professores essas Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na

Educacdo Bésica asseguram que:

Sdo considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com alunos
gue apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que comprovem que, em
sua formacdo, de nivel médio ou superior, foram incluidos contetdos sobre educacao
especial [...] (BRASIL, 2001, Art.18, p. 5)

Em Bonito MS, municipio localizado na Regido Centro-Oeste do estado de Mato Grosso
do Sul, a situacdo do professor de apoio nos Centros de Educacdo Infantil estd normatizada
parcialmente pela Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura quanto as exigéncias de formagéo
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docente e suas atribuicbes. A SEMEC regulamentou pela primeira vez a ficha de inscri¢cdo para
professor de apoio, em aulas temporarias no ano letivo de 2020. Ato legal respaldado pelo Art. 66,
inciso VI, da Lei Orgéanica Municipal, e com fundamentos na Lei Complementar Municipal n. 088,
de 27 de dezembro de 2010, que dispde sobre o Plano de Cargos, Carreira e Remuneracéo dos

trabalhadores em educagéo. Tal regulamentagéo determina que:

2.3. O interessado em atuar como Professor de Apoio deve ter formacdo em curso de
capacitacdo ou comprovacao de experiéncia, com desempenho satisfatdrio, emitida por
uma unidade de ensino.

2.4. O interessado em atuar como Professor de Aluno com Deficiéncia Visual deve- ter a
formacdo em curso de licenciatura plena, na area em que pretende atuar, com comprovante
de colagdo de grau, em cursos reconhecidos pelo MEC e curso de capacitagdo em Braille.
(LEI COMPLEMENTAR N° 088, DE 27 DE DEZEMBRO DE 2010. EDITAL 002/2019)

Percebe-se que houve avanco referente aos critérios de selecdo para o professor de apoio. A
alteracdo na Lei Organica Municipal traz a preocupacdo em assegurar os critérios basicos de
formacéo e habilitagio para esse profissional atuar na sala de aula regular com educandos, e ainda
contempla a prioridades da maior pontuacéo no processo seletivo com a apresentacdo do relatério
de bom desempenho da sua funcéo, emitido pela instituicdo que atuou com criancas inclusas, porém
ndo cita e ndo deixa claro as atribuicdes desse profissional na sala de regular, como previsto na Lei
Brasileira de Inclusdo. Na coleta de dados da pesquisa , por meio das entrevistas semiestruturadas
indicou a necessidade da implementacédo de politicas proprias do Municipio no sentido, de oferecer
maior subsidio para o professor de apoio desenvolver suas atividades com mais confianca e
autonomia, considerando que a responsabilidade desse profissional é somente para o auxilio de
locomocdo, higiene e alimentacdo com as criancas com deficiéncias. O professor regente é o
responsavel pelas atividades educacionais do discente, e isso deve estar claro no projeto politico
pedagogico dos CEIS, como afirma Carvalho (2005), sobre a remocdo de barreiras extrinsecas ou
intrinsecas as criancas na perspectiva da educacdo inclusiva buscando efetivar o que a Lei faz.
Garantir o direito da crianca a matricula, permanéncia e condi¢Bes de aprender e participar.
Remover barreiras implica um trabalho coletivo de facilitagdo do aprender a aprender, os quatro
pilares propostos pela UNESCO para a educacdo no século XXI, aprender a conhecer aprender
fazer, aprender a ser e aprender a viver junto,

A pesquisa evidenciou falta de conhecimento e confusdo por parte das professoras
entrevistadas referente as atribuices do professor de apoio, como se observa neste relato: ”Eu sinto

muita dificuldade com a professora auxiliar,(“de apoio”) ela ndo tém preparo, muitas vezes
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preciso abandonar a turma, deixar um pouco a turma de lado para poder auxiliar a professora de
apoio”. (Valentina). Com esse discurso, fica nitido o desconhecimento da professora Valentina
sobre o dever e responsabilidade de auxiliar a professora de apoio e a crianga, enquanto professora
regente, pois como o nome ja anuncia o professor de “apoio” é de apoio.

A partir das divergentes concepcOes apresentadas pelas professoras, conflitos, confuséo e
incertezas, a respeito do seu real papel de professor regente ou apoio, percebeu-se a necessidade
de estudos e debate sobre 0 assunto que deve ser organizado e discutido pela equipe pedagogica da
SEMEC e CEls, pois areflexdo da experiéncia pessoal partilhada entre os colegas pode contribuir
para a producao de préaticas educativas. A pesquisadora entrou em contato por telefone e mensagens
via WhatsApp, com a funcionaria da SEMEC, que ocupa o cargo de membro da comisséo e
presidente da Comissdo Municipal do Processo Seletivo Especial, com o objetivo de confirmar se
realmente nao foi criada a resolucdo da SEMEC que trata das atribuicGes do professor de apoio. A
presidente relatou que neste primeiro momento foi feito somente a Analise Curricular dos
professores interessados em exercer temporariamente a funcdo de docente da Rede Municipal de
Ensino de Bonito em 2020, e que a integracdo desse docente no quadro de professores é algo muito
novo ainda no Municipio de Bonito. Segundo a presidente da comissdo do processo seletivo de
professores no ano de 2019, foi o primeiro ano que o Municipio precisou contratar o professor de
apoio, por isso ndo deu tempo de regulamentar e encaminhar para aprovacao, considerando a
burocracia e 0 tempo necessario para essa acao.

Sabe-se que a politica de formacdo de professores para inclusdo de educandos com
deficiéncia é preconizada desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n.
9.394/96, que define que os sistemas de ensino devem assegurar professores capacitados para
oferecer uma educacdo de qualidade com curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacg0es especificas que atendam as necessidades dos educandos.

No entanto, ainda é possivel constatar que os professores da educacao basica se consideram
despreparados para o trabalho com estudantes com deficiéncia, como mostra o relato da professora
Paula, ao ser indagada sobre quais as suas dificuldades para trabalhar a inclusdo da crianga com

Sindrome de Down na escola e na sala de aula.
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A professora diz: “Em relacdo a crianca, ndo sei se a escola conseguira manté-la nos
proximos anos, porque enquanto € pequeno e estd na educacdo infantil da impressdo que é
tranquilo, mas vamos ver depois, se ela consegue prosseguir na escola, acompanhar as séries
seguintes”. (Paula)

Percebe-se na fala da professora a visdo assistencialista ao ndo reconhecer a diversidade
como forma de aprendizagem e o direito da crianca de se desenvolver em seus aspectos cultural e
social limitando-se ao termo “crian¢a pequena. “A inclusdo “. E, ainda, 0 preconceito em
subestimar a capacidade que a crianca possui de aprender e desenvolver as competéncias
necessarias, pois para efetivacdo da inclusdo é necessario haver a transformacdo do ambiente da

Instituicdo de Educacéo Infantil e da comunidade, como aponta Cintra (2010, p.185):

Pode-se dizer que inclusdo é um processo que contribui para um novo tipode sociedade,
através de transformacdes, pequenas e grandes, nos ambientes fisicos, espagos internos e
externos, equipamentos, aparelhos, nos procedimentos técnicos e na mentalidade de todas
as pessoas, portanto também a prdpria educacéo infantil dessa crianga.

Nas palavras da autora, assim como também no posicionamento de Drago (2011) € a
Instituicdo de Educacéo Infantil que deve se adequar as necessidades da crianga com deficiéncias
para desenvolver as potencialidades de acordo com sua faixa etéria, no seu limite e tempo. Sobre a
politica de inclusdo na educacdo, Carvalho (2000) também considera que esta politica assume um
compromisso com a sociedade e deve esta pautada na qualidade de vida que essas criangas com

deficiéncia poderéo superar na sua vida profissional e pessoal. Para Carvalho (2000, p.95):

[...] a Educacdo Infantil como primeira etapa da educacéo basica também para as criangas
com deficiéncia, é uma etapa decisiva e essencial, principalmente porque, quanto mais
precoce o atendimento educacional especializado, maior o desenvolvimento global da
crianga.

Neste contexto, o Decreto n. 6.571/2008 dispde sobre o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na Educagdo Bésica, o definindo como “[...] o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar & formacéo dos alunos no ensino regular”. (BRASIL, 2008). O

Decreto obriga a Uni&o a prestar apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino no
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oferecimento da modalidade. Além disso, reforca que o AEE deve estar integrado ao projeto
pedagogico da escola.

Dessa forma, pode-se observar que o debate da educacdo inclusiva tem sido
predominantemente restrito aos educadores da educacgédo especial e ao processo de inclusdo de
educando com deficiéncia, independente de a politica inclusiva fazer referéncia a todos os
excluidos por diferengas individuais, de classe, etnia, género, idade, entre outros.

Silveira e Cavalcante (2006), em sua pesquisa com professores da Rede Municipal de
Ananindeua, explicam gque a maioria dos docentes revelou ter um entendimento restrito sobre
incluséo, ou seja, limitado ao acesso das pessoas com alguma deficiéncia ao ensino regular.

As autoras relatam que:

[...] uma técnica de educacdo especial chegou a destacar que a palavra inclusdo esta em
moda na midia como ligada a educacgdo especial e que incluir é participar do mesmo bolo.
Todos juntos participando do mesmo bolo [...] da mesma situacdo nas mesmas condigdes.
(SILVEIRA E CAVALCANTE, 2006. p.101).

A pesquisa realizada por Oliveira (2004), sobre a politica inclusiva e a educacdo de alunos
com deficiéncias em Belém do Para, também afirma que os docentes entrevistados expressam ndo
ter leitura de documentos que normalizam a educacdo inclusiva, e demonstraram a compreensao
artificial sobre o assunto, obstaculizando a inser¢do nas escolas de a¢es pedagogicas inclusivas.

Percebe-se nestas discussdes a compreensdo que a educacgdo inclusiva € destacada na
maioria das vezes de forma equivocada, levando educadores a defenderem a permanéncia de
classes especiais e a politica de integracao.

Assim, concorda-se com a ideia de Oliveira (2011), de que néo esta claro para um namero
significativo de professores que a inclusdo distingue-se da integracdo em termos de pressupostos
teoricos e de agdes educativas, apontando como “quarto conflito”, 0 pouco conhecimento dos
atores educacionais sobre o que € inclusdo em termos conceituais e sobre as diretrizes da politica
inclusiva em nivel nacional.” (OLIVEIRA, 2011, p.35). Desconhecem, por exemplo, a
obrigatoriedade de um atendimento especializado, formagéo continuada de professores e nimero

reduzido de alunos por sala para que nédo prejudique a aprendizagem.

Oliveira (2011, p.36) ainda ressalta que:
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O atual momento ¢ visto “como de transicao”, no sentido de a sociedade estar despertando
para existéncia destas pessoas, e de 0 ensino regular ja ter uma aceitagcdo melhor de sua
presenca na escola. Entretanto, apontam alguns educadores para o fato de a pratica de
inclusdo nas escolas ser ainda timida, enquanto o discurso esta avancado. Outros
consideram a inclusdo nas escolas precaria, mas necessaria e inevitavel.

Para a autora, existe entre os docentes uma crenca no discurso inclusivo e uma desconfianca
em sua pratica, que se configura no que ela aponta como o quinto conflito. Ou seja, existem aqueles
que acreditam na inclusdo como sonho possivel, utopia a ser alcancada para concretizacdo do
mundo mais justo e humano. Enquanto outros se referem a inclusdo no ambito dos direitos, ou seja,
para que as pessoas com deficiéncia possam exercer a sua cidadania.

Oliveira (2011) identificou ainda como “sexto conflito” o fato de que com a inclusdo escolar
estabelece-se a crise de identidade dos educadores da educacéo especial em fungédo do receio de
deixarem de ser valorizados por sua especializacdo técnica. E por fim, o “sétimo conflito”
destacado pela autora encontra-se no despreparo dos atores educacionais para trabalharem com a
inclusdo nos ambientes escolares.

No entanto, percebe-se, ainda, a complexidade existente na escola para a implantacao de
uma politica inclusiva. N&o se trata dos administradores escolares expressarem meramente o belo
discurso sobre a concepcao de educacdo inclusiva. Ha necessidades de a¢cdes concretas envolvendo
a participacédo dos docentes, tanto do ensino comum quanto da educacéo especial.

Para falar sobre os desafios da inclusdo na educacdo infantil, torna-se necessario reconhecer
que a escola inclusiva caracteriza-se, fundamentalmente, pela vontade de fazer valer os direitos a
educacdo, a igualdade de oportunidades e a participacdo de todos. Entende-se por educacéo infantil
inclusiva aquela na qual o ensino e a aprendizagem sao considerados importantes; que cuida que
ndo discrimina e considera que todas as criancas devem aprender e ndo apenas conviver
socialmente.

De acordo com Strieder; Zimmermann (2012, p.87):

A inclusdo, tal qual a realizacdo dos Direitos Humanos, exige uma mudanca de
mentalidade e de valores nos modos de vida e, portanto, algo muito mais profundo do que
simples recomendagdes técnicas, como se fossem receitas de bolo. Requerem uma trama
complexa de reflexfes por parte de toda a comunidade escolar e humana. Admitir que o
principio fundamental da educacdo inclusiva é o reconhecimento e a valorizagdo da
diversidade no seio das comunidades humanas.
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Quando a educacdo inclusiva é bem-sucedida, elimina-se a ideia de que as criangas
precisam se tornar normais para contribuirem para 0 mundo. Torna-se indispensavel a superagdo
da tradicional concepcdo antropoldgica de seres humanos ideais. E importante conhecer e
compreender o desenvolvimento humano e suas relacbes com o processo de ensino e de
aprendizagem, levando em conta como se da esse processo para cada crian¢a. Nessa mesma direcao
Mantoan; Prieto (2006, p.16) afirmam que:

Fazer valer o direito a educagdo para todos nao se limita a um cumprir o que esta na lei e
aplica-la, sumariamente, as situagdes discriminadoras. O assunto merece um
entendimento mais profundo da questéo de justica. A escola desejavel para todos nédo se
sustenta unicamente no fato de os homens serem iguais e nascerem iguais.

De acordo com as autoras, Educacéo inclusiva é uma acdo, desejando compreender e aceitar
alguém, o outro, na sua singularidade, ou seja, tratar igualmente todas as pessoas, independente de
sexo, etnia, origem, crenca. Entretanto, acredita-se que envolver todos os componentes da educacéao
infantil na tarefa de transformar acGes no cotidiano escolar para que todas as criancas possam

aprender, respeitando e valorizando sua diversidade € o maior desafio enfrentado na atualidade.

Nesse enfoque, Drago (2011, p.146) faz o seguinte apontamento:

[...] quanto ao paradigma inclusivo propriamente dito, pode-se salientar que o pensamento
acerca desse processo ndo tem se refletido na préatica pedagdgica cotidiana do espago de
educacdo infantil que serviu de base para a pesquisa pratica. Quanto aos conceitos de
inclusdo, integracdo Educacdo Especial, estes tém se confundido no cotidiano, quando se
percebem acdes isoladas de carater exclusivistas de alguns profissionais; emergéncia de
atos e falas que deixam transparecer atitudes preconceituoso-excludentes relativas as
caracteristicas fisicas, mentais e/ou sensoriais; dentre outros aspectos que vém referendar
um processo de inclusdo mal entendido e, por vezes, revelado como mera integracéo.

Bem diferente é o sentido da educacdo inclusiva, como se observa em Strieder;

Zimmermann (2012, p.88), ao afirmarem que:

Significa abranger, ou seja, conter dentro de si, mas também, aprender, perceber, entender,
alcancar, atingir. A escola abre o0s bragos para acolher todos os alunos. Isso é diferente de
integrar que tem a ver com adaptar o aluno as exigéncias da escola. A natureza da incluséo
é diferente. Ela implica numa mudanca na perspectiva educacional, uma vez que se dirige
a todos os alunos. A inclusdo possibilita maior equidade abrindo horizontes para o
desenvolvimento de sociedades inclusivas.
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De acordo com os autores € possivel compreendermos que ha a necessidade na Educacédo
Infantil de estudos acerca da educacdo inclusiva e de seus pressupostos tedrico-metodoldgicos,
uma vez que a crianca com deficiéncia precisa ser atendida em seu direito a educacao.

De acordo com Oliveira (2011), a obrigatoriedade das criancas com deficiéncias em classes
regulares proporcionou o direito ao acesso a escola, antes muitas vezes negado com o discurso da
nédo preparagdo da escola para recebé-los, e, ainda, instigou todos os profissionais envolvidos na
educacdo a comecarem a refletir sobre o problema da exclusao escolar e da diferenca por questdes
de capacidades, etnia, classe entre outras.

E sobre este assunto, a autora faz a seguinte colocagdo: a inclusdo dos alunos com
deficiéncia tornou-se problema pelo fato de estarem fora do espaco escolar, ndo pertenciam ou
pertenciam de forma segregada ao grupo de educandos. ”De invisiveis passaram a ser visiveis, de
ndo problema passaram a ser problema, evidenciando nao a inclusdo, mas a passagem, a transicao
qualitativa de um estado de negagdo a um estado de problematiza¢do”. (OLIVEIRA, 2011, p.38).

Explicando esse estado de problematizacdo, Carvalho (2006) aponta que é fundamental
enriquecer a cultura escolar com préticas tais como: conhecer as recomendacdes de organismos
nacionais e internacionais; atualizar a revisdo teorica sobre aprendizagem e desenvolvimento
humano; analisar a base legal e vigéncia no Brasil, referente a Educacéo, discutir a filosofia da
educacdo que se pretende adotar para estabelecer a intencionalidade traduzida sob a forma de
finalidades e objetivos da escola inclusiva, examinar as Diretrizes Curriculares Nacionais,
estaduais e municipais. Apos a avaliacdo do contexto educacional escolar sera possivel estabelecer
objetivos e diretrizes para 0s grupos que as escolas atendem.

Em paralelo a essa discussdo, Oliveira (2011) relata que em um encontro propds levantar e
entender, junto as educadoras, 0 que é ser diferente e como é possivel aceitar o diferente na escola

e na sociedade. Uma educadora levantou em relacdo a inclusdo a seguinte questao:

E certo os alunos com necessidades especiais serem cobaias na escola? E um rapaz com
paralisia cerebral com formacéo em nivel superior levantou-se e disse: se eu ndo fosse
cobaia vinte anos atras eu ndo estaria aqui hoje. O fato de uma escola ter me recebido,
apds inlmeras tentativas de minha mée, fez com que eu chegasse onde eu cheguei,
provavelmente eu estaria em um canto de uma sala ou em uma rede. (OLIVEIRA,2011,
p.39).

E no teor dessa formacdo pedagdgica e educacional inclusiva, que a disciplina de

Fundamentos em Educacdo Especial vem sendo substituida de eletiva para obrigatoria. Observa-
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se a preocupagao por parte dos educadores em saber como lidar pedagogicamente com as diversas
deficiéncias. Segundo a autora, no curso de Pedagogia cresce o numero de trabalhos dos discentes
sobre a temética da inclusdo na educacdo especial.

Sabe-se que a proposta da Educacdo Inclusiva é a de estar preparada para garantir tanto o
acesso quanto a permanéncia das criangas. No entanto, questdes estruturais ou arquitetonicas
podem ser artificios excludentes e impeditivos para 0 acesso, permanéncia e a garantia da
integridade fisica dessas criancas. Dessa forma, cabe ao sistema de ensino organizar a educacéo
especial na perspectiva da educacdo inclusiva, garantir a dignidade da pessoa com deficiéncia,

eliminando quaisquer barreiras, a saber:

IV - barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou
impega a participacéo social da pessoa, bem como o gozo, a frui¢do e o exercicio de seus
direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo, & comunicagao, ao
acesso a informagdo, a compreensdo, a circulagdo com seguranga, entre outros,
classificadas em: a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espagos publicos e
privados abertos ao publico ou de uso coletivo; b) barreiras arquitetonicas: as existentes
nos edificios publicos e privados; c) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas
e meios de transportes; d) barreiras nas comunicagdes e na informagao: qualquer entrave,
obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o0
recebimento de mensagens e de informagdes por intermédio de sistemas de comunicagdo
e de tecnologia da informacéo; e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que
impegam ou prejudiquem a participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade
de condicOes e oportunidades com as demais pessoas; f) barreiras tecnologicas: as que
dificultam ou impedem o0 acesso da pessoa com deficiéncia as tecnologias. (BRASIL,
2015, Art. 3% p. 2)

Esta organizacdo torna-se relevante e necessaria ao considerar que por longo periodo da
historia, as pessoas com deficiéncias tiveram escolarizacdo em ambientes segregados, e sua
aprendizagem, por muito tempo ficou restrita a socializacdo e a coordenac¢do motora. No entanto,
integra-los em turma regular, somente, como “figurantes”, ndo contempla ao que prople o
paradigma da Educacéo Inclusiva e ndo ird contribuir para o seu desenvolvimento integral. Em
Bonito/MS, as metas da SEMEC previstas para o ano de 2017 a 2020 estabelece criar grupos de
estudos da Educacdo Especial e ampliar aces na area da Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva voltadas as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e com altas habilidades/superdotacdo. Importante ressaltar, que estas acdes sdo notavelmente

urgentes e relevantes para atender as necessidades dos docentes e discentes. Porém ainda nao foram
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e ndo estdo sendo efetivadas. A expectativa é que os dados desse estudo contribuam na tomada de
futuras decisOes para atender a demanda do ‘processo de inclusdo’.

Observa-se no proximo topico sobre* “A educacdo especial em Bonito-MS: contextos” - a
aprendizagem das criangas com deficiéncia no Municipio acontece por meio do atendimento
realizado pela Escola Especializada “Caminho da Esperanga” - Associacdo Pestalozzi, em parceria

com as redes federal, estadual e municipal de ensino em sala de ensino regular.

Carvalho (2005, p.72) destaca que:

O que se pretende na educacéo inclusiva é remover barreiras, sejam elas extrinsecas ou
intrinsecas aos alunos, buscando-se todas as formas de acessibilidade e de apoio de modo
a assegurar (o que a lei faz) e, principalmente, garantir (o que deve constar dos projetos
politico pedagdgicos dos sistemas de ensino e das escolas e que deve ser executado),
tomando-se as providéncias para efetivar agdes para 0 acesso, ingresso e permanéncia bem
sucedida na escola.

Nesta perspectiva, segundo a autora, a inclusdo se torna um desejavel movimento para
melhorar as respostas educativas das instituicdes escolares para todos, com todos, e para toda a
vida; deve preocupar-se com a remoc¢do das barreiras de aprendizagens e participacdo. Neste
contexto, a compreensdo de toda a rede de relagbes que ocorre a educacdo infantil exige um
conjunto de habilidades e competéncias dos educadores para que possam fazer andlise da
instituicdo e de suas a¢cbes pedagdgicas, num trabalho de equipe e com construcao epistemologica
interdisciplinar.

Carvalho (2006) afirma que inimeras sdo as funcbes da escola inclusiva. Dentre elas,
destaca-se:

e Desenvolver culturas, politicas e praticas inclusivas, marcadas pela responsabilidade e
acolhimento que oferece a todos os que participam do processo educacional escolar.
e Promover todas as condi¢fes que permitam responder as necessidades educacionais

especiais para a aprendizagem de todos os alunos de sua comunidade.

4 A educacéo especial em Bonito-MS: contextos - trata-se do proximo topico que seré apresentado por meio
de registros e o quadro com mais detalhes sobre a matricula e o ensino e aprendizagem das criangas com
deficiéncias matriculadas nos CEIS do Municipio.
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Criar espacos dialdgicos entre os professores para que, semanalmente, possam reunir-se
como grupos de estudo e de troca de experiéncias.

Criar vinculos em relacdo mais estreitos com as familias, levando-as a participarem dos
processos decisorios em relacdo a instituicdo e a seus filhos.

Estabelecer parcerias com a comunidade sem intencdo de usufruir de beneficios, apenas
para conquistar a cumplicidade de seus membros, em relacdo as finalidades e objetivos
educativos.

Acolher todos os alunos, oferecendo-lhes as condi¢des de aprender e participar.
Operacionalizar os quatro pilares estabelecidos pela UNESCO para Educacdo deste
milénio: aprender a aprender, aprender a fazer aprender a viver junto e aprender a ser, tendo
em conta que o verbo é aprender.

Respeitar as diferencas individuais e o multiculturalismo, entendendo que a diversidade é
uma riqueza e que o educando é o melhor recurso de que o professor dispde em qualquer
cenario de aprendizagem.

Valorizar o trabalho educacional escolar, na diversidade.

Buscar todos os recursos humanos, materiais e financeiros para a melhoria da resposta
educativa da escola.

Desenvolver estudos e pesquisas que permitam ressignificar as praticas desenvolvidas em

busca de adequéa-las a0 mundo em que vivemos.

Recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece que, ao longo da

historia, o Brasil tomou como natural as desigualdades educacionais relacionadas ao acesso escolar,

a permanéncia dos estudantes e ao seu aprendizado. As desigualdades entre os grupos de estudantes

definidos por raca, sexo e condi¢do socioeconémica de suas familias sdo notorias. Tal realidade

requer das secretarias de educacdo e instituicdes escolares planejamento e decisdes curriculares e

didatico-pedagdgicas que considerem a necessidade de superacdo dessas desigualdades. Para que

tal ocorra, os sistemas e redes de ensino e as instituicbes escolares devem realizar seus

planejamentos com énfase na equidade, reconhecendo que as necessidades dos estudantes séo

diferentes, conforme recorte:

De forma particular, um planejamento com foco na equidade também exige um claro
compromisso de reverter a situacao de exclusao histérica que marginaliza grupos — como
0s povos indigenas originarios e as popula¢fes das comunidades remanescentes de
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quilombos e demais afrodescendentes — e as pessoas que nao puderam estudar ou
completar sua escolaridade na idade propria.

Igualmente, requer o compromisso com os alunos com deficiéncia, reconhecendo a
necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas e de diferenciagdo curricular, conforme
estabelecido na Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015)
(BNCC, 2018, p.15-16).

Partindo do pressuposto de que a inclusdo ndo se restringe apenas ao acolhimento do aluno
na escola, torna-se pertinente a colocagéo de Mantoan e Prieto (2006) ao afirmarem que incluséo
ndo se restringe a acolher a crianga com deficiéncia na sala de aula, h& necessidade de formacéo
para que o docente possa conhecer o tipo de deficiéncia, a historia de vida de cada uma e suas
relaces familiares. Assim, saberd como trabalhar com criancas e suas familias. Neste contexto, as

autoras pontuam que:

Os conhecimentos sobre o ensino de alunos com necessidades educacionais especiais ndo
podem ser de dominio apenas de alguns “especialistas”, e sim apropriados pelo maior
nimero possivel de profissionais da educacdo, idealmente por todos. Todavia, se
considerarmos que o atendimento do referido alunado em classes comuns é a determinacao
privilegiada nos Ultimos anos, podemos afirmar que ainda hd muitos professores dos
sistemas de ensino com pouca familiaridade tedrica e pratica sobre o assunto.
(MANTOAN; PRIETO, 2006, p. 58).

Importa aqui destacar que segundo as autoras, muitos professores quando completaram seus
estudos para o exercicio do magistério, ndo tiveram acesso a esses conhecimentos, o que era tratado
em estudos complementares realizados no geral em habilitacbes de Pedagogia. “Contudo, o
conhecimento dos dominios tedricos e praticos dos professores é essencial para subsidiar a
formulagdo de politicas para sua continuada formacao pelos sistemas de ensino”. (MANTOAN;
PRIETO, 2006, p. 59).

Compreende-se que ndo se pode exigir que somente o professor esteja apto a promover a
inclusdo. A gestdo deve estar envolvida, e hd que se contar com a iniciativa publica e privada, de
politicas publicas, de investimento na formacéo dos envolvidos e ndo apenas dos professores. Neste
contexto, torna-se necessario além da boa vontade dos profissionais de educagdo ao acolher em
suas salas de aula criancas com deficiéncia, urge a necessidade de investimentos na formacao dos
educadores e nas estruturas arquitetnicas das instituicdes, ou seja, a implementacdo de politicas

publicas eficientes que viabilizem a verdadeira inclus&o.
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3.2 AEDUCACAO ESPECIAL EM BONITO-MS: CONTEXTOS

Em Bonito temos duas situacBes para a Educacdo Especial. A primeira é o atendimento
realizado pela Escola Especial Caminho da Esperanca™ Pestalozzi, que atende atualmente 93
estudantes da estimulacdo essencial® (creches), educacgdo infantil, anos iniciais do ensino
fundamental e oficinas, atuando de maneira conveniada com as redes federal, estadual e municipal
de ensino.

O municipio de Bonito — MS possui quatro CEIs que atendem cerca de729 (setecentos e
vinte e nove) criancas em periodo parcial e integral. Desse montante, cinco apresentam algum tipo
de deficiéncia, de acordo com informagdes da Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura-
(SEMEC) explicitadas no Quadro 2.

Apenas duas escolas no ensino regular do municipio possuem salas de Recursos
Multifuncionais. A Escola Estadual Luiz da Costa Falcdo e Escola Municipal Durvalina Dorneles
Teixeira. Em termos de percentuais, 0 Municipio de Bonito estd em melhor situacdo que a média
Nacional e Estadual na questdo da populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncia que frequentam a
escola, estando esse percentual em 87,9%.

De acordo com a pesquisa realizada nos Centros de Educacdo Infantil de Bonito no ano de
2018, os quatro Centros de Educacdo Infantil tinham criancas com deficiéncia matriculadas em
turmas regulares, porém, em 2019 somente trés CEIs participaram da pesquisa, pois a crianga com
deficiéncia visual de uma dessas instituicdes foi transferida para o primeiro ano do Ensino

Fundamental.

5 “Estimulacio Essencial” é um atendimento baseado na estimulacio e na intervencgdo por meio de atividades, jogos
e brincadeiras, com o objetivo de favorecer o desenvolvimento integral da crianca. (CINTRA, 2002).
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Quadro 2 - Matriculas de alunos de 0 a 5 anos de idade e porcentagem de criangas com deficiéncia.

Indicador 1 A Percentual da populagéo de 0 a 3 anos que frequentam a escola.
MATRICULAS NO PERIODO
PERIODO FONTE DO
INTEGRAL INDICADOR
2017 2018
SEMED

Matricula Inicial Matricula Inicial

DADO 280 alunos 366 alunos

ESTATISTICO 4 (TEA)
Pop. 0 a 3 anos: 1 Sindrome de 1 Sindrome de Down
Down 3(TEA)
1 Déeficit de 1 déficit de
desenvolvimento desenvolvimento
Total: 6 criangas Total: 5 criancas
2,142% 1,366%
PERIODO . ;
PARCIAL MATRICULAS NO PERIODO FONTE DO
INDICADOR
2017 2018
Matricula Inicial Matricula Inicial SEMED.

DADO
ESTATISTICO
Pop.4ab5
anos:

477 alunos
1 Cego
1 (TEA)

0,419%

Total: 2 criangas

363 alunos
1 cego
1 (TEA)

0,550%

Total: 2 criancas

Fonte: Elaborado pela prdpria autora (2018)
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Os dados coletados nos anos 2017 e 2018 apontam que no Centro de Educacgéo Infantil para
criangas de 0 a 3 anos houve um acréscimo de 86 alunos que correspondem a 12,85% de acréscimo
de alunos. Enquanto que para as criancas de 4 a 5 anos de idade houve uma reducédo de 114 alunos
0 que corresponde a 23,9% do alunado que se matriculou.

Observa-se, ainda, que houve a reducéo de matriculas para as criangas com deficiéncia de
0 a 3 anos de idade o que corresponda 1,366% das matriculas. O quadro mostra também que das
cinco criancas matriculadas, trés possuem TEA.

Pode-se concluir que houve um aumento significativo na oferta de vagas para criangas na
creche de 12,85%%, e criangas com deficiéncia com 1,366%. E por outro lado, diminuiu 0 nimero
de matriculas de criangas na pré-escola em periodo parcial. O que nos faz pensar sobre 0s motivos
dessa reducdo de matriculas na pré-escola nos Ceis. Serd que estdo matriculadas na educacéo
infantil das escolas? Considerando que nas escolas municipais também sdo oferecidas vagas para
matriculas na pré-escola de criangas na faixa etéria de 4 a 5 anos de idade, por isso os dados obtidos
deixam duvidas sobre a reducdo do nimero de criangas na pré-escola dos Ceis foi devido a
transferéncia para as escolas, ou estdo em casa com a familia por falta de vaga, pois, como afirma
Carvalho (2005), todas as crian¢as que nao frequentam a escola ou que ndo sdo assistidas de forma
apropriada para seu desenvolvimento integral, sdo consideradas excluidas.

Com base nessa discussdo, a se¢do seguinte apresenta resultados da entrevista realizada
com cinco professoras de Educacdo Infantil que atuam em trés Centros de Educacdo Infantil
publicos no municipio de Bonito/MS. Procura conhecer seus processos formativos, seus contextos
de trabalho e caracteristicas dos processos de inclusdo escolar em que estdo envolvidos. O texto,
desse modo, trata de alguns elementos relacionados a formacéo e ao trabalho do professor de
Educagéo Infantil na perspectiva da educacéo inclusiva, ilustrados a partir dos dados coletados na

pesquisa.



4 - RESULTADOS E DISCUSSOES SOBRE O PROCESSO DE INCLUSAO NA
EDUCACAO INFANTIL NOS CEISs DE BONITO - MS.

4.1 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

O procedimento de analise de dados envolveu, no caso das entrevistas, transcri¢cdes e analise
de conteudo, pois para Franco (2008, p. 12), a mensagem pode ser “verbal (oral ou escrita), gestual,
silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada”. Nesta pesquisa houve varias
mensagens que foram sendo geradas durante o processo: aquelas dos registros orais, das falas
realizadas durante 0s encontros presenciais para expor 0s objetivos da pesquisa. As mensagens
silenciosas percebidas durante as entrevistas que foram gravadas em audio. “A gravagédo direta
tem a vantagem de registrar todas as expressdes orais, imediatamente, deixando o entrevistador
livre para prestar toda a sua atencdo ao entrevistado”. (LUDKE e ANDRE, 215, p.43). Por outro
lado, segundo as autoras, sdo registradas somente as expressdes orais, deixando de lado as
expressOes faciais, 0s gestos, e as mudancas de postura. Por isso, houve a preocupacdo da
pesquisadora em deixar as entrevistadas a vontade, ndo se tornando um fator constrangedor.

Posteriormente, essas gravacdes foram todas transcritas pela pesquisadora, e a partir dos
relatos, foi possivel descrever os dados de identificacdo dos professores, bem como sua formacao
inicial e continuada e também situacdes que estes consideravam importantes no processo de
incluséo, seus desafios, dificuldades e supera¢des nesse processo.

Para Franco “a categorizacdo € uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos
de um conjunto, por diferenciacdo seguida de um reagrupamento baseado em analogias, a partir de
critérios definidos (FRANCO, 2008, p.59). Nesse processo, formular categorias em anélise de
conteudo néo foi nada facil, pois embora parecesse que o problema estivesse explicito pelo fato de
a pesquisadora fazer parte do grupo de professores que convivem com essa realidade. Ainda assim,
essa tarefa exigiu grande esforgo do pesquisador. A construgdo de categorias ndo é um exercicio
facil. “Elas brotam, num primeiro momento, do arcabougo tedrico em que se apoia a pesquisa. Esse

conjunto inicial de categorias, no entanto, vai ser modificado ao longo do estudo, num processo
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dindmico de confronto constante entre teoria e empiria, 0 que origina novas concepgoes e,
consequentemente, novos focos de interesse.” (LUDKE; AN DRE, 2015, p.50).

Nesta mesma direcdo, ambas as autoras corroboram com a ideia de que ndo existe nenhum
passo de magica que possa orientar o pesquisador, nem tampouco normas fixas por meio de
procedimentos padronizados para a criagdo de eixos tematicos, mas acredita-se que um quadro
tedrico consistente pode auxiliar uma selecdo inicial mais segura e relevante. “Em seguida, o
pesquisador, segue seu proprio caminho baseado em seus conhecimentos e guiado por sua competéncia,
sensibilidade e intui¢ao”. (FRANCO, 2008, p.60).

Além disso, Ludke; André (2015) citando Cubas e Lincoln (1981) sugerem praticas que

podem ajudar a formar categorias a partir dos dados, como orientam as autoras:

e Faca o exame do material procurando encontrar os aspectos recorrentes.

e Verifique se certos temas, observacBes e comentarios aparecem e reaparecem em
contextos variados, vindos de diferentes fontes e em diferentes situacdes.

e [Esses aspectos que aparecem com certa regularidade sdo a base para 0 primeiro
agrupamento da informacdo em categorias.

e Os dados que ndo puderem ser agregados devem ser classificados em um grupo a parte
para serem posteriormente examinados.

e Esses dados ndo devem ser desprezados, pois nem sempre a importancia de um tdpico
pode ser medida pela frequéncia com que ocorre. Certas informagdes e observagdes,
aparentemente isoladas e discrepantes, podem vir a se constituir em importantes elementos
na elucidacio das questes de estudo. (LUDKE; ANDRE, 2015, p.50).

De acordo com as autoras, as categorias devem antes de tudo refletir os propdsitos da
pesquisa, e a diferenca entre elas deve ficar bem clara com itens homogéneos, ou seja, devem ser
I6gicos e coerentemente integrados. “Um conjunto de categorias é produtivo desde que concentre
a possibilidade de fornecer resultados ferteis. Fertil em indices de inferéncias, em hipo6teses novas
e em dados relevantes para o aprofundamento de teorias e para a orientacdo de uma pratica critica
construtiva e transformadora”. (FRANCO, 2008, p.68).

Dessa forma, os eixos tematicos foram sendo identificadas a partir da divisdo de indicadores
que estavam explicitos e implicitos nas falas e observagdes, acdo que exigiu o cuidado cientifico e
que foi alimentada pela busca de trazer qualidade ao estudo. Apds a coleta de dados, 0s mesmos
foram analisados para a obten¢do do resultado da pesquisa, comparando-0os com 0s objetivos
elencados para a realizagdo da mesma, embasando com autores que compuseram a fundamentacéo

teorica, apresentados aqui por meio de quatro eixos tematicos, assim organizados:
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4.1.1 Apresentando os eixos tematicos

Eixo 1 - Perfil dos professores. Este eixo descreve a formacéo dos professores, a instituicao
que se formou, de ensino presencial ou EAD e o0 ano de formacao e especializacdo. Registra-se
também a idade, e ha quanto tempo atua no magistério, assim como na Educacdo Infantil e sua
experiéncia anterior com a inclusdo em sala regular.

Eixo 2 - As experiéncias docentes na Educacao Especial. Neste eixo aborda-se a atuacéo
e experiéncias anteriores na Educacdo Infantil e o trabalho na Educacédo Infantil na perspectiva da
educacdo inclusiva. Como o professor desenvolve o trabalho com a crianca com deficiéncia, as
relacOes entre professor/aluno, os instrumentos, os recursos pedagdgicos utilizados para promover
0 desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, bem como suas dificuldades e desafios
encontrados.

Eixo 3 - Formacdo e orientagdes oferecidas pela SEMEC. Neste eixo se apresenta a
formagéo dos professores e orientagdes oferecidas pela Secretaria Municipal de Educacdo para o
trabalho pedagdgico com as criangas com deficiéncia.

Eixo 4 - Politicas de Inclusdo. Nesse eixo, relata-se o conhecimento dos professores sobre
as politicas publicas com os relatos dos professores, em suas entrevistas, de como a escola trabalha
a Politica de Inclusdo e quais dificuldades e desafios a escola encontra na efetivacdo das Politicas
de Inclusdo.

Visando a preservacdo da identidade das professoras e dos respectivos CEIS em que
trabalham, os nomes néo serdo revelados. As professoras sdo identificadas por nomes ficticios e
pelos algarismos I, 11 e 1l em cada um dos CEls, que por sua vez, serdo identificados pelos nomes
ficticios como mostra o quadro 3.

QUADRO - 3 Organizacdo das turmas e niumero de criancas com deficiéncia matriculadas
nos CEls pesquisados.

CEls Professora TURMA DEFICIENCIA | NUMEROS DE IDADE
CRIANCAS
CEl-I-
Paula Maternal A Sindrome de 01 02 anos e 04
Down meses
Paz e
Esperanga
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02 02 anos e 07
CEl-11- Valentina Maternal B Deficiéncia meses
Crianca Intelectual
Feliz Aline Transtorno do 02 anos e 08
espectro autista meses
CElI-1lI- Patricia Transtorno do 3anose6
Magia do Silvia Pré-escola | espectro autista 01 meses
Amor
deficiéncia
intelectual

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados fornecidos pela gestora da instituicdo pesquisada.

Eixo 1- Perfil dos Professores

Como destacado anteriormente, as participantes da presente pesquisa foram professoras que
trabalham com criancas que apresentem alguma deficiéncia, dentro de instituicGes de educacédo
infantil, na faixa etaria de zero a cinco anos, no Municipio de Bonito. Foram entrevistadas 05
professoras regentes de sala de aula.

Formada em uma instituicdo privada de ensino presencial no ano de 2015, a professora
Patricia é Pedagoga, tem 32 anos. Possui especializacdo em Educacao Especial e esta no magistério
ha 2 anos, atuando como professora no CEI. Trabalha no periodo vespertino e tem em sua sala de
aula uma crianga com deficiéncia de Transtorno do Espectro Autista e Deficiéncia Intelectual de
trés anos e seis meses e esta sendo sua primeira experiéncia em sala de aula regular com crianga
inclusa.

Professora Silvia tem 48, formada no curso de Pedagogia desde 2010 em instituicdo privada
na modalidade EAD. Fez p6s-graduacdo em Psicopedagogia, e estd na Educacdo Infantil ha 17
anos, quando iniciou na docéncia. E a primeira vez que atua em sala de inclusio e assim como
Patricia tambem tém uma crianca com a deficiéncia de Transtorno do Espectro Autista na sala de
aula regular com idade de trés anos e seis meses no periodo vespertino.

Com 29 anos, formada desde 2017 no curso EAD de Pedagogia em institui¢do privada, a
professora Valentina atua no magistério desde o inicio do curso ha 4 anos, fez especializagdo em
Educagéo Especial, assumindo uma sala de Educagédo Infantil ha 2 anos. Este ano, assumiu a sala

de ensino regular no periodo matutino e enfrenta o desafio de inclusdo da crianca com deficiéncia
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diagnosticada com Transtorno de Espectro Autista e outra com Atraso no Desenvolvimento.
Ambas sdo do sexo masculino e possuem laudo médico

A professora Aline tem 48 anos, Iniciou as suas experiéncias com a docéncia em 2009, é
pedagoga, e formada desde 2009 em curso Normal Superior semipresencial em instituicao pablica.
Possui também Especializagdo em Docéncia na Educacédo Infantil. A professora relata que ja teve
experiéncia anterior de inclusdo na Instituicdo Pestalozzi no Municipio de Jardim com educandos
com deficiéncias variadas, porém, as dificuldades eram mais fisicas, com dificuldades na
coordenacdo motora. Atualmente, trabalha no periodo vespertino e possui duas criangcas com
deficiéncia na sala de aula regular com a turma de Educacéo Infantil, sendo uma com Transtorno
do Espectro Autista com a idade de dois anos e oito meses e a outra com Atraso no
Desenvolvimento nessa mesma faixa etaria. As duas criangas sdo do sexo masculino e possuem
laudo médico.

A professora Paula tem 51 anos, possui curso de magistério de quatro anos e € formada em
Letras, em instituicdo privada no curso EAD e fez p6s-graduagdo em Diversidade e Educagdo Especial
e Psicopedagogia Hospitalar Clinica e Empresarial. Atua na profissdo ha 15 anos e a sua experiéncia
com a Educacéo Infantil acontece desde 2015. A professora possui uma crianca do sexo feminino
com deficiéncia e com laudo médico de Sindrome de Down na faixa etéria de dois anos e 8 meses.
A professora relata que a crianca frequenta o Cei somente no periodo matutino, € no periodo
vespertino frequenta a Escola Especializada Caminho da Esperanca.

Pdde-se observar que o grupo de professoras entrevistadas, em Bonito, MS, é composto por
05 participantes, em que as idades variam entre 29 e 51 anos, sendo que 60% encontram-se na faixa
acima de 40 anos. A predominéancia é o sexo feminino.

Quanto a formacdo, todas as participantes possuem curso superior, frequentaram o curso de
Pedagogia, exceto a professora Paula que fez curso de Letras e os anos de conclusdo vao de 2009
a 2017. Do grupo que participou da pesquisa, quatro delas, cursaram a Pos-Graduacao Lato Sensu,
sendo duas em Educacdo Especial, uma em Psicopedagogia, outra fez Especializacdo em Docéncia
na Educacéo Infantil, e a dltima em Diversidade e Educagdo Especial e Psicopedagogia Hospitalar
Clinica e Empresarial. Nenhuma professora desse grupo tem formacdo Pos-Graduacdo Stricto
Sensu. O tempo dedicado ao magistério varia entre 2 e 17 anos, sendo que 03 das participantes tém
até 15 anos de atuacdo. Na questdo do tempo de experiéncia no Magistério, foi informado de 2 a

17 anos, contudo, quatro relatam ser a primeira experiéncia de trabalho em sala de aula regular com
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crianca inclusa. As cinco professoras entrevistadas trabalham somente um periodo na instituicéo

e no contraturno trabalham em outra institui¢cdo de ensino para complementar o salério.

4.2 - Eixo 2- As experiéncias docentes na Educacgdo Especial

Inclusdo é sair das escolas dos diferentes e promover as
escolas das diferencas. (MANTOAN,2003).

Uma escola que se considere inclusiva, como aponta a epigrafe, deve garantir que todas as
criancas sejam respeitadas e se sintam parte do todo. N&do importa a cor do cabelo, da pele, a altura,
se tem Sindrome de Down, Transtorno do Espectro Autista ou qualquer deficiéncia. No Brasil,
estudos, experiéncias e tratados comprovam os beneficios das escolas inclusivas. E no convivio
que as criancas ampliam sua visdo de mundo desenvolvendo empatia, respeito e engajamento.

De acordo com Mantoan (2005) citada por Strieder; Zimmerman (2012)

Acima de tudo, é preciso ensinar, na escola, e em toda parte, que aprendemos realmente
quando reconhecemos 0 outro e a n6s mesmos como seres singulares, que estabelecem
vinculos entre si. Desses vinculos com nossos pares, com 0s objetos e demais seres € que
nasce o entendimento, a compreensdo. A origem do conhecer, é certamente, o desejo de
estabelecer e de fortalecer esses vinculos que contextualizam, humanizam, criam la¢os
entre o objeto e o sujeito do conhecimento. Esses lacos afetivos fazem o conhecimento
expandir-se, extrapolar o seu lado meramente cognitivo e penetrar em regides mais fundas
e significativas- as emogdes, as sensagdes que surgem do aprender “com” os outros, de
fazer a “quatro mios” (STRIEDER; ZIMMERMAN ,2012, p. 97)

Observa-se nas palavras da autora uma concepcdo de escola inclusiva que posteriormente
se tornaria um direito constitucional da terceira revolucdo educacional. Quando se assume que a
educacdo ¢ para todos, essa € a terceira revolugédo educacional. Neste contexto, ndo foi por acaso,
a contribuicdo dos estudos de Mantoan e a sua participacdo ativamente da elaboragdo e
implementacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEE), de 2008. No entanto, essa politica é o grande marco no sentido de se entender que a escola
¢ um direito constitucional em que todas as criangas devem estar nas escolas sem serem
discriminadas, sem terem restricGes, limitacbes em funcdo da sua deficiéncia e das suas

caracteristicas que possam servir para marcar determinadas identidades.
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Ao se pensar na inclusdo escolar, ndo se refere aqui incluir na sala de aula apenas quem
sofre de qualquer deficiéncia ou transtorno global de desenvolvimento. H& que se considerar,
acima de tudo, as especificidades de aprendizagem de cada crianca.

Como disseram Mantoan; Prietro (2006)

[...] livrar-se da armadilha das diferencas € saber quando mostra-las e quando escondé-las.
A garantia do acesso a educacdo escolar implica escondé-las, para que se legitime o direito
a igualdade de aprender em uma mesma turma, em escolas comuns de ensino regular.
Ocorre que a inclusdo ultrapassa a legitimacdo desse direito, ao exigir ndo apenas a
matricula escolar, mas o prosseguimento dos estudos até os niveis mais elevados da
criacdo artistica, da producdo cientifica, da tecnologia. H& entdo, que se reconhecer as
peculiaridades dos alunos, isto €, as suas diferencas. Nesse sentido, é preciso mostra-las,
porém sem discrimina-las nem inferioriza-las (MANTOAN; PRIETRO, 2006, p.79).

Entdo, a obrigatoriedade das criangas com deficiéncia em classes comuns regulares
proporcionou o direito ao acesso a escola, o que Oliveira (2011) afirma ter sido negado em alguns
momentos com argumentos da falta da preparacéo da escola para atendé-los. E isto provocou todos
os professores a comecarem a refletir sobre o problema da exclusdo e pensar em condicdes de
romper com 0s modelos conservadores da escola comum brasileira e iniciar um processo gradual,
porém, firme de redirecionamento de suas praticas para melhor qualidade de ensino.

Sobre essas mudancas e redirecionamento de boas préaticas, em entrevista com as professoras
referente as experiéncias anteriores de docéncia com criancas com deficiéncia, foi perguntado
sobre o desenvolvimento do trabalho no cotidiano, bem como, o planejamento das atividades, se
elas haviam modificado a maneira de planejar, o jeito de organizar a sala de aula, o que foi
necessario mudar para atender a crianca com deficiéncia. Quatro professoras responderam que € a
primeira vez que trabalham com crianca com deficiéncia na Educacédo Infantil e estdo aprendendo
a lidar com a diversidade no dia a dia. Dessas, duas relataram ter tido experiéncias com criancas
com dislexia. Paula relatou sobre seu filho ter sido diagnosticado com dislexia, assim teve uma
experiéncia dentro de casa como mde e ndo como professora, mas foi adquirindo conhecimento
levando-o no psicélogo, em psicopedagogos. Silvia relatou que trabalhou ha oito anos na Pestalozzi
com crianga que tinha dislexia.

Em relagdo ao desenvolvimento do trabalho, afirmam ser necessario fazer algumas
modificagdes nas atividades. O que chama bastante a atencdo foram os relatos das professoras

Patricia e Silvia quando dizem que receberam uma crian¢a sem laudo, porém, com algumas

recomendacdes dos pais pelo fato de perceber algo estranho no comportamento do filho.
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Observa- se as narrativas abaixo:

Entdo, estd sendo a minha primeira experiéncia. Nunca tinha trabalhado. Estamos
trabalhando com essa crianga, um menino de quatro anos, e que foi também recentemente
diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista, e estamos naquele processo, desde a
familia, naquele comecinho, ainda como se fosse uma adaptacdo, tanto da familia quanta
a nossa também com essa crianca. Estamos num processo da busca por conhecimento
procurando, buscando se preparar melhor, para atender essa crianca, da melhor forma
possivel. (Patricia).

[...] desde o0 ano passado estou trabalhando com esta crianga com Transtorno do Espectro
Autista, no entanto, com laudo médico foi a partir deste ano. (Silvia).

Observa-se na fala das professoras que a primeira informacdo sobre a deficiéncia da crianga,
foi informada pelos pais, mesmo sem o laudo médico. Importante ressaltar que a funcéo do laudo
médico ndo é social, € da &rea da salde e da educacdo da crianca em questdo, porém, o laudo €
necessario para o trabalho docente, pois orienta sobre as necessidades da crianca.

No ano de 2014, o MEC fez uma nota técnica. Trata-se da Nota Técnica 04/2014 do Ministério
da Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo, Diretoria
de Politicas de Educacdo Especial (MEC/SECADI/DPEE), que anula a necessidade de um laudo
médico para incluir uma crianca com dificuldades na escola regular, por considerar que essa
exigéncia limita o direito universal de acesso a escola.

Sobre essa orientacdo técnica em relacdo aos documentos que podem ser encontrados na escola
para que sirvam de declaracao dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
altas habilidades/superdotagdo no Censo Escolar, a DPEE/SECADI/ apresenta as seguintes

consideracdes:

A inclusdo de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo em escolas comuns de ensino regular ampara-se na Constituicdo
Federal/88 que define em seu artigo 205 “a educagdo como direito de todos, dever do
Estado e da familia, com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”,
garantindo, no art. 208, o direito ao “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia”. Ainda em seu artigo 209, a Constituicdo Federal estabelece
que: “O ensino é livre a iniciativa privadas atendidas as seguintes condigdes: | -

cumprimento das normas gerais da educacdo nacional; 1l - autorizagdo e avaliacao de
qualidade pelo Poder Publico”. (NOTA TECNICA N° 04 / 2014 / MEC / SECADI /
DPEE).

Sendo assim, independente de ter ou ndo laudo médico, essa crianca tem o direito da matricula

dela contemplado, porém, agora o grande desafio da SEMEC do Municipio de Bonito é capacitar
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os professores que ja compdem o quadro de funcionarios e garantir que estes tenham conhecimento
para trabalhar com essa crianga. Essa formacdo se faz necesséria porque em geral foi possivel
observar nos relatos das professoras que todas tém um conhecimento basico sobre inclusdo, mesmo
sem mostrar nenhum tipo de fundamentacéo tedrica e metodoldgica nas acbes com a criangca com
deficiéncia. Como declara a professora Patricia: “O tempo que eu passo na sala com ele procuro
fazer o melhor possivel no sentido de ndo o excluir. Desenvolvo as habilidades dentro da minha
area: as coordenacgdes, 0s gestos, as formas, as cores sdo 0s eixos dentro da minha area”.
Entretanto, ser competente para construir essa praxis pedagdgica é condi¢cdo fundamental e
emergencial nos cursos de formacdo de professores, uma vez que segundo as “Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo de professores da educacao basica em nivel superior, ndo
basta que o professor aprenda e saiba fazer, € preciso que o professor, além de saber fazer, deve
compreender o que faz”. (BRASIL, 2001, p.45).
Sobre essa prética, Strieder e Zimmermann (2012, p.154) consideram que:

Iniciativas particulares sdo bem vindas, mas insuficientes para um trabalho da envergadura
de educacdo inclusiva com o propdsito de também universalizar a aprendizagem. E
fundamental que, no minimo, toda a comunidade escolar participe da concepcédo, da
elaboragdo e da implementagdo de um programa de educacdo inclusiva. O
comprometimento coletivo fara com que, nossa escola, a inclusdo seja vivenciada para
desenvolver uma educacédo voltada para a diversidade.

Neste contexto, observa-se a enorme complexidade do processo de inclusdo na educagéo
infantil. As mudancas necessarias vao muito além do perceber da crianca diferente na escola e
dentro de sala de aula. A inclusdo escolar € uma vivéncia diaria que envolve discentes, docentes,
gestdo, funcionérios e familia. Essa vivéncia necessita ser permeada pelo dialogo constante, pela
humildade do solicitar orientacdo reconhecendo as préprias fragilidades e insuficiéncias. Ela é uma
atividade de colaboragéo, de comprometimento e de muita investigacéo, reflexo e inovagao.

Para Mantoan, (2005), uma escola inclusiva proporciona uma organizagdo de projeto
pedagogico e educacional, levando em consideracdo as necessidades de todas as criangas e
necessidade individual de cada crianga. Ela se estrutura, tendo como referéncia essas mesmas
necessidades. A escola inclusiva ndo é inclusiva em funcédo da crianga com deficiéncia fisica ou

intelectual ou ainda aqueles que apresentam dificuldades diversas no complexo processo de
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vivéncia escolar e aprendente, mas € inclusiva porque & se vive e convive com o desejo de aceitar
e ajudar a todos.

As professoras Paula, Silvia, Patricia, Aline e Valentina foram questionadas se oferecem o
atendimento a crianca com deficiéncia de acordo com as suas necessidades e foram unanimes em
afirmar que em alguns momentos a crianca necessita desse atendimento individualizado, como por
exemplo, a hora da alimentagdo. Perguntou-se se elas promovem a participacdo das criangas com
deficiéncia em todas as atividades do cotidiano e a maioria relatou que sim, mas o relato da
professora Patricia chamou muita atencdo pela sua atitude, abaixo podemos observar as respostas

na integra.

Para eu poder entender um pouco a familia, entender um pouco como € a rotina na casa
dele, esse mundo dele, eu pedi autorizacdo para mée, e fui a até a sua casa assistir uma
sessdo dele com as meninas que estdo o acompanhando. Por mais que vocé pesquise, cada
crianca tem suas especificidades, cada um é cada um, por isso fiz essa visita para entender
um pouquinho como é na casa dele, a rotina dele, a familia dele, o ambiente em que ele
vive, e como que os pais estdo lidando. Porque é tudo muito novo, a mée descobriu faz
pouco tempo ela ainda esta sofrendo aquele luto dessa situa¢do, mas assim, igual eu falei
pra ela: no comeco ela meio que quis criticar o nosso trabalho, mas estamos aqui pra
ajuda-la, pra somar, e pra fazer o melhor. Estamos buscando mais conhecimento,
pesquisando material. A gente estd produzindo material pra trabalhar com ele, mas
primeiro eu precisava entender a rotina dele. Mas estou gostando de trabalhar aprendendo
bastante. E um conhecimento que vou levar pra minha vida. Nos proximos anos quando
me deparar com um aluno deficiente, ja saberei como trabalhar. Eu fagco os meus
planejamentos de trabalho de acordo com o curriculo e ja tenho meus préprios materiais.
(Patricia)

Considera-se nos relatos da professora Patricia, a seguranca em estar no caminho correto
pela iniciativa que teve de investigar a existéncia de possibilidades de potencializar a aprendizagem
da crianca por meio de visitas e acompanhamento da rotina em sua casa. Observa-se o total
desconhecimento na fala da professora ao se referir a crianca inclusa na sala regular como uma
pessoa deficiente e ndo com deficiéncia, pois nenhuma crianca é deficiente. As pessoas com
deficiéncias estudam, trabalham e exercem fung¢fes como qualquer outro. O desconhecimento dos
professores sobre essa temética gera o desconforto na medida em que o foco da incluséo continua
sendo a deficiéncia, sindbnimo de problema em detrimento a ndo diferenca, constitutiva de cada
crianga na escola e na sala de aula, como evidencia a pesquisa de Almeida. (2015).

A avaliacdo diagnostica que a professora Patricia fez sobre a vida e a rotina do seu
educando, com certeza se fez necessaria, ao reconhecer os conhecimentos prévios e o perfil

comportamental da crianga. A postura adequada, comprometida serve de exemplo para muitos
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professores. No entanto, esses elementos devem estar inseridos no conteudo da proposta
pedagogica da turma da crianga, assim como o perfil social da sala regular, para posteriormente
tracar um plano pedagdgico e as acGes necessarias no sentido de minimizar as barreiras que
geram dificuldade para todas as criangas com ou sem deficiéncia para aprimorar o potencial,
considerando e reconhecendo as limitagdes individuais de cada crianga.

Strieder e Zimmermann (2012) destacam que “as mudangas necessarias vao muito além do
perceber diferente numa escola e dentro da sala de aula regular. A inclusao escolar € uma vivéncia
diaria que envolve alunos, professores, direcdo, funcionarios e pais. Essa vivéncia precisa ser
regada pelo didlogo constante [...]” (STRIEDER; ZIMMERMANN, 2012, p.155).

Em consonancia com os autores, se torna imprescindivel que o professor desperte essa
curiosidade de primeiro conhecer e compreender o desenvolvimento humano. “Mas quem ¢ esse
aluno diferente? Quais sdo as suas possibilidades e limitacGes? Para responder a essas e outras
questdes, devemos perguntar ao aluno”. (STRIEDER; ZIMMERMANN, 2012, p.84).

Em seguida, ambas as professoras relatam ser indiferente a presenca da crianga com
deficiéncia na sala de aula, no que se refere as préaticas pedagogicas para o desenvolvimento e

processo ensino aprendizagem:

Eu tenho uma crianga com Sindrome de Down e estou aprendendo no dia a dia. Conforme
as atividades se, tipo: - Se eu faco atividade hoje o que a crianca pegou melhor e ai faco
as alteracdes. Eu planejo para todos, Porque eu ndo gosto de trabalhar diferenciado, fazer
uma atividade pra um aluno e outra pra o resto do grupo. Se vocé da um desenho ou
qualquer atividade diferente sempre vai ter aquele que quer escolher. Entdo, tento fazer
pra todos, mesmo que ndo saia do mesmo jeito, algum desenvolve melhor, outro ndo, mas
todos fazem o mesmo. Pode até demorar um pouco mais, mas todos fazem. (Paula).

Estou me sentindo muito bem, porque mesmo que a gente ndo tenha todos 0s recursos,
mas temos 0 apoio da diretora e a cuidadora, a professora de apoio (Mariazinha) traz muita
coisa nova e no6s duas dividimos conhecimentos e experiéncias para realizar o
planejamento. (Silva).

Percebo assim: em algumas situagdes que a gente ja sabe sintomas do autista, mas fora
isso, ele é comum. Brinca, cai, ele fala sobre as outras criangas. Ele participa, e a
professora de apoio fica ao lado dele nas brincadeiras, musicas e etc. (Aline).

A concepgéo das professoras leva a uma reflexao e um questionamento fundamental, diante
de tal fato é: como trabalhar e aceitar a diferenca se ela é negada e, portanto, inexistente no espaco

escolar? Como revelam os excertos em destaque:
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- ndo ha necessidade de realizar um trabalho diferenciado (Paula); - ele é normal, mesmo
com sua dificuldade (Silva); - Percebo assim: em algumas situagdes que a gente ja sabe
sintomas do autista, mas fora isso, ele é comum. (Aline)

No entanto, os excertos descritos deixam evidente a visdo equivocada das professoras
referente ao principio da normalizacdo e da inclusdo da crianga com deficiéncia. Negar a diferenca
¢ preconceito, pois todas as pessoas sao diferentes sim, independentes de ter deficiéncia ou ndo, e
essa diferenca precisa ser trabalhada. Como ajudar essa crianga se ndo reconhece nela sua
diversidade? Para responder a esta pergunta e atender a demanda, os professores devem receber
formacdo para observar e considerar o desenvolvimento individual, mesmo que ele fuja dos
critérios previstos para o resto do grupo. E para desenvolver essa pratica, deve-se antes acolhé-lo,
admitindo que toda crianga traz consigo um conhecimento de sua realidade, que ndo pode mais ser
desconsiderada. Somente essa crianca diferente ajudara a entendé-la, como diz Cintra (2000) e
Mantoan; Pietro (2006): é preciso considerar a especificidade de cada crianca, devido as
circunstancias educacionais, tanto o espaco, 0 ambiente como as a¢des pedagdgicas e a avaliacéo,
devem ser delineados e organizados para suprir essa diversidade especifica adequadamente de
acordo as caracteristicas e necessidades de cada crianca.

A professora Valentina conta sobre a maior dificuldade de seu educando com (TEA)
durante a rotina no CEI. Ela enfatiza que na hora da fruta e do almoco torna-se o pior momento em
que a crianca faz birras demonstrando resisténcia para se alimentar, principalmente para comer

frutas.

Sempre nas rodinhas de leitura eu fago muita producdo de leitura ilustrada, até porque
precisa de atividades que chame sua atencao, por isso, ao contar as historinhas, pra ele ndo
ficar disperso fago bichinhos e fantoche, néo sé pra ele, como para toda a turma, mas pra
ele em especial. Tento inclui-lo em todas as atividades. Ele pinta tudo, gosta de fazer as
atividades e é participativo. Ele tem mais um pouco de crise nas horas da alimentag&o, eu
ndo sei, ele ndo gosta de se alimentar, ele tem um distarbio muito grande nas horas de
alimentacdo. Nao é com todas as refei¢des, é principalmente na hora da fruta. Neste
momento, ele faz um escandalo s6 de ver a fruta. (Valentina).

O relato dessa professora, alem de evidenciar as potencialidades da crianga com deficiéncia
na sua autonomia de querer comer ou ndo as frutas junto com as outras criancas, e de manifestar
suas preferéncias, traz também a falta do olhar observador da professora da sala regular referente
ao comportamento da crianga, no sentido de procurar saber por que ela ndo quer comer a fruta?

Seré que ela gosta da fruta? Alguém fez essa pergunta para ela?
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Segundo Zimmermann (2012), a inclusdo também € sindnimo de perceber, entender,
alcangar, atingir. O professor precisa observar seu educando para, ao conhecé-lo, perceber seus
interesses, suas capacidades, dificuldades e necessidades.

Ademais, os relatos das docentes apontam de modo geral, uma grande preocupacdo em
buscar alternativas por meio de mudancas conceituais e atitudinais para que a crianga tenha uma
inclusdo de qualidade. Percebe-se nas respostas das professoras que essas mudancgas se fazem
necessarias para avancar na compreensao das formas diferenciadas que 0s processos de
aprendizagem assumem e, muito especialmente, para reorganizar o trabalho pedagogico para
favorecer de forma efetiva a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas com deficiéncia.

Ao perguntar as professoras quais as condigdes que facilitam ou dificultam o atendimento
da crianca com deficiéncia no CEI, bem como, os desafios que encontram, as respostas revelaram
resultados divergentes e equivocados referente aos seguintes itens : 0 que facilita o trabalho € o
apoio da familia e o que tem dificultado é a falta de material e falta de preparacdo por parte do
professor de apoio”. Importante destacar que o professor regente é o professor da crianca ele deve
estar preparado para isso, o professor de apoio € exatamente “apoio”.

A professora Paula relata ndo sentir dificuldade pelo fato de a crianca ser muita pequena,

conforme narrado abaixo.

Ainda ndo tenho dificuldades, mas qualquer dificuldade que tenho, ou se a gente faz
alguma coisa que ndo esta dando certo, temos a coordenadora que a gente conversa com
ela e ela auxilia, ou também por ela ser pequena, ndo ha tanta dificuldade. (Paula)

Recursos utilizados: Como eles sdo muito pequenos, ndo usam lapis, entdo uso muito
brinquedos jogos, realizo brincadeiras e trabalho mais com o corpo, bastante movimento.
Trabalho mais no ludico. Fago bastante leitura de livros de historinhas também. (Paula)

Para Drago (2014), pensar a inclusdo na educacéo infantil significa lutar por uma educacao
de qualidade e ver a crianca como sujeito produtor de historia, cultura e conhecimento. A crianca
com deficiéncia adquire as mesmas habilidades por meio das brincadeiras, necessitando somente
da atencdo, por parte daqueles que vdo mediar sua aprendizagem e desenvolvimento. “Deve-se
acreditar que a crianga pequena com algum tipo de comprometimento fisico, mental ou sensorial
tem capacidade de aprendizagem e também € sujeito social que possui, produz e reproduz cultura,
conhecimento e histdria”. (DRAGO 2014, p. 96).

Neste contexto, é imprescindivel que os professores compreendam que desde pequenas, as
criancas se esforcam para reproduzir gestos, sons, e expressoes feitas pelas pessoas a sua volta,

demonstrando que séo capazes de observar e aprender com o mundo em que vivem, conforme
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descrito no RCNEI (BRASIL ,1998). A observacdo é uma das capacidades humanas que auxilia as
criangas a construirem um processo de diferenciagdo dos outros e, consequentemente, sua
identidade. “Ainda, ¢é relevante destacar, também, que quando se fala da inclusdo da crianca
pequena na educacao infantil, ndo se pode perder de vista o fato de que esta deve receber cuidados
e educacdo de acordo com sua faixa etaria”. (BRASIL, 1998, p. 21). Esta proposta também
corrobora com a ideia de Carvalho (2000) citada na secdo trés, em que a autora considera a
Educacao Infantil como primeira etapa da educacédo basica, espaco também para as criangas com
deficiéncia, é uma etapa decisiva e essencial, principalmente porque gquanto mais precoce 0
atendimento educacional especializado, maior o desenvolvimento global da crianga.

Entretanto, essa estimulacdo deve ser garantida nos primeiros anos de vida com apoio de
uma equipe multidisciplinar, como a professora Paula relatou ao ser indagada se a crianga tem
algum acompanhamento por especialistas. “Sim, ela vem a tarde, e de manhé ela fica na ® Escola
Especial Caminho da Esperanca. “Na quarta-feira, também néo fica comigo a tarde, porque ela vai
fazer uma sessdo de terapia. Toda quarta-feira tem agendado este tratamento, e |4 tem todos 0s
profissionais especializados para atendé-la “(Paula). Ou seja, a professora se refere a equipe
especializada, de qual fazem parte a terapeuta ocupacional, fisioterapeuta, fonoaudiélogo,
psicopedagogo, que de acordo com as necessidades da crianca, desenvolvem um trabalho que visa
levar a crianga ao mais proximo possivel do pleno desenvolvimento.

Em relacdo as respostas de duas professoras (Silvia e Valentina) sobre a contribuicdo da
profissional de apoio em suas aulas, elas apontam concep¢es divergentes e equivocadas sobre as
atribuicbes que consideram ser da competéncia dessa profissional. Enquanto Silvia elogia o
desempenho e esforco da sua colega de trabalho pelo fato de ela facilitar a aprendizagem e a
incluséo da crianga com transtorno de espectro de autismo na participacao das atividades propostas
ao trabalhar os mesmos contetdos planejados pela professora regente, Valentina, ao contrario,
afirma que esta é a sua maior dificuldade, pois ndo pode contar com a contribui¢cdo desta

profissional pela sua falta de formagéo.

A professora de apoio trabalha diferente com ele, mas dentro dos conteddos propostos.
Temos que estar juntas porque ele ndo pode estar separado porque é ilegal € crime exclui-
lo porque se n&o a gente vai estar excluindo-0. E muito bonito o trabalho dela ( professor
de apoio) durante a aula , vou informando-a o que vamos fazer, por exemplo, quando

®Escola Especial Caminho da Esperanca - Pestalozzi, Bonito- MS.
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trabalha as vogais, a escrita ele ndo entende, mas ela faz com o corpo, ela faz o
movimento no ludico, e eu vou junto com a turma toda, e ele se sente feliz. (Silva)

Essa € a maior dificuldade, apesar da sala ser reduzida, eu tenho que ajudar 0 menino e a
professora de apoio porque a professora ndo tem formagéo. (Valentina).

O discurso da professora Silvia revela a visdo romantizada da Educacdo Especial, caridade,
dom, e etc. Desconhecimento dos instrumentos de comunicagdo alternativa para criancas com
deficiéncia, como por exemplo, cartdes, pranchas entre outros. O relato da professora nos remete a
ideia de Novoa (2011), lembra que as dimensdes profissional e pessoal estdo imbricadas também

na relagéo professor-aluno, visto que essa relagao:

[...] exige que os professores sejam pessoas inteiras. Ndo se trata de regressar a
uma visdo romantica do professorado (a conceitos vocacionais ou missionarios).
Trata-se, sim, de reconhecer que a necessaria tecnicidade e cientificidade do
trabalho docente ndo esgotam todo o ser professor. E que é fundamental reforgar
a pessoa-professor e o professor-pessoa (NOVOA, 2011, p.56).

Nessa direcdo, a relacdo professora-crianga envolve, na realidade, a pessoa/professora e a
pessoa/crianca.

Observa-se entdo nos relatos das professoras opinides divergentes e a falta de conhecimento
sobre o fundamental papel do professor de apoio na sala de incluséo, ao responsabilizé-lo pelo bom
desempenho ou ndo dessa criangca em sala de aula. Essa falta de conhecimento evidencia a falha no
monitoramento e acompanhamento sistematico por parte da SEMEC no que tange as orientacGes
que devem ser oferecidas para os professores e auxiliares sobre as atribui¢es do profissional da
educacéo.

Assim, a Nota Técnica n. 19/2010 (BRASIL, 2010), documento com as orientacdes dos
servicos dos profissionais de apoio da Educacdo Especial aos sistemas de ensino normatiza que 0s
profissionais de apoio sdo responsaveis pelas atividades de locomocéo, higiene e alimentacdo dos
discentes com deficiéncia que necessitam desse tipo de auxilio. Todavia, “[...] ndo € atribui¢do do
profissional de apoio desenvolver atividades educacionais diferenciadas, ao aluno publico-alvo da
educacédo especial, e nem se responsabilizar pelo ensino deste aluno” (BRASIL, 2010, p. 2).
Auxiliar a professora de apoio e a crianca é obrigacdo do professor regente, como 0 nome a anuncia

¢ professor de “apoio”.
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Sobre o apoio da familia neste processo de inclusdo, das cinco professoras, trés relataram
que o apoio da familia foi essencial e decisivo para facilitar o trabalho pedagdgico.

Eu ndo tive problema para trabalhar com ele. Eu tive muito contato com a familia, entdo
Oa familia me passou bastante conhecimento. (Valentina).

No inicio tivemos um avanco com ele pelas informac@es prévias da mae pelo fato da mae
ser muito presente. (Silvia).

Esse tipo de troca de informacdo das professoras com a familia remete ao que Carvalho
(2006) aponta como relevante na inclusdo. Para remover as barreiras é necessario estabelecer
vinculos mais intimo com as familias, por intermédio da participacdo das decisGes do contexto
escolar referente ao Centro de Educacdo Infantil e a seus filhos. Isso gera a possibilidade de que a
escola-familia auxilie no estabelecimento de prioridades para o aprendizado da crianca.

No entanto, Mantoan e Prieto (2006) afirmam que em relac&o & aprendizagem da crianca
com deficiéncia, a responsabilidade da escola regular é ensinar os conhecimentos académicos,
enquanto o atendimento especializado proporciona o complemento dessa formacdo por meio de
conteudos especificos, tais como orientacdo e mobilidade, técnicas de comunicacdo alternativas e
etc. Em consonéncia com as ideias da autora, é necessario que a Educacdo Especial deixe de ser
um subsistema que se ocupa de um determinado tipo de criangas com deficiéncia, para converter-
se 0 conjunto de servigos e de recursos de apoio, orientado para a educacao regular, em beneficios
de todas as criangas.

A professora Patricia ainda declarou ter se sentido meio apreensiva no come¢o dessa
experiéncia, mas confessou estar tranquila e confiante de que estd desenvolvendo um étimo
trabalho tanto com a crianga com deficiéncia quanto com a sala toda. Encerra-se esse eixo com a

discussao e analise dos relatos de sua atuacdo e experiéncia:

No comeco senti um pouco de inseguranca por parte da mde com nosso trabalho, mas
gradativamente fomos mostrando que estamos aqui pra ajudar, conseguimos amenizar
bastante esta situagdo porque fomos atras e pesquisar para aprender um pouco em rela¢éo
ao que era desconhecido.

A falta de conhecimento faz com que nés sentimos medo, mas parte do medo passou. Em
relacdo aos materiais precisamos de uma impressora pra tirar cépia porque com ele tudo
tem que ser visualizado e no concreto. N&o adianta vocé falar:- fulano senta! Ele ndo vai
sentar porque ele ndo te compreende. Entdo, a mée sabendo da nossa dificuldade comprou
uma impressora que faz cépias coloridas e deixou disponivel na casa dela para usarmos.
Entéo, assim, ndo tem desculpal! N&o tem aqui, mas a mae ofereceu, a hora que vocé quiser
é so ligar e combinar para imprimir as atividades. Entdo assim, essa foi a hora que eu
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pensei... Meu Deus! E agora! O que fazer! Mas estou gostando de viver essa experiéncia
porque esta sendo um aprendizado. Como pessoa melhorei bastante, compreendi que ele
é um ser humano, que ele precisa e tem direito de ser tratado com respeito. (Patricia).

O depoimento da professora sobre seu trabalho com a crianga com deficiéncia do
Transtorno do Espectro Autista, inserida na turma da Pré-escola, mostra a falta de formacéo
continuada para atender a necessidade da crianca. A auséncia de problematizacdo da propria
pratica, causa no minimo o0 engessamento da pratica e a negacdo da criticidade. Ser caridosa,
reconhecer a crianga como ser humano ndo é suficiente, a questdo é: como incluir essa crianga sem
discrimina-la? O que seria a outra concepcao sobre essas criangas? Drago (2011), adverte que a
Educacao Especial precisa ser vista como proposta pedagdgica que atende as necessidades de cada
crianca e que se realize o intercdmbio entre instituicGes escolares, entidades e centros de
atendimento. Nesta perspectiva, a complexidade do trabalho escolar exige o desenvolvimento de
equipes pedagogicas, em que a competéncia coletiva é mais do que o somatério das competéncias
individuais.

Outro fator agravante destacado no relato da professora Patricia ¢ a falta de recursos, como
por exemplo, a impressora para imprimir imagens coloridas, pois no seu ponto de vista, uma das
maiores dificuldades enfrentadas pela crianca com Transtorno do Espectro do Autismo € a
comunicacdo. Sendo assim, essa crianca precisa de ajuda para explicar e demonstrar 0 que esta se
passando em sua mente. E de acordo com as experiéncias adquiridas pela professora, as imagens
ou pistas visuais sdo fundamentais para solucionar ou amenizar o quadro. Para estimular o ouvir
e o interpretar, a professora cria estratégias capazes de melhorar esse aspecto. Por isso, a
importancia de profissionais que atuam com criancas com deficiéncia fazer uma especializacao na
area, ndo basta somente a pratica e a experiéncia. Na dimens&o historica, a proposta do sistema
educacional inclusivo, estabelece processo de reflexao e pratica, que possibilita efetivar mudangas
conceituais, politico e pedagdgicas, coerentes com o proposito de tornar efetivo o direito de todas

as criancas a educacédo de qualidade, preconizado pela Constituicdo Federal de 1988.

4.3 - Eixo 3 - Formacao e orientacdes oferecidas pela SEMEC

A expansdo do acesso de criangas com deficiéncia as classes comuns/regulares demanda

investimentos de diversas naturezas para também assegurar sua permanéncia, compreendida como
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aprendizagem e desenvolvimento. No entanto, a ideia de uma sociedade inclusiva requer formagao
pedagogica, fundamentada em filosofias que reconhecam e valorizem a diversidade, como
caracteristica inerente a constituicdo de qualquer organizacdo social. Partindo desse principio e,
tendo como fundamento a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948), sinalizamos
para a necessidade de garantir 0 acesso e a participacdo de todos as oportunidades,
independentemente das peculiaridades de cada individuo.

E importante destacar que a formagdo é um direito do professor, assim como a
aprendizagem é um direito do aluno. A formacéo continuada de professores para a educagéo
infantil é prevista por vérias leis, dentre essas, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(BRASIL, 1996), a Resolugdo CNE/CP n. 1, de 15 de maio de 2006, que institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Graduacdo em Pedagogia (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO, 2006), o Plano Nacional de Educacio 2014-2024 (BRASIL, 2014), o Decreto n.
8.752, de 9 de maio de 2016, que dispde sobre a Politica Nacional de Formacéao dos Profissionais
da Educacdo Baésica, entre outros.

De acordo com a LDB, 9394/1996 em seu Art. 59, é direito das criancas com deficiéncia

serem atendidas por professores com formacao adequada em nivel médio ou superior:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo: [...] Il - professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado,
bem como professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos
nas classes comuns (BRASIL, 1996, Art. 59).

Entretanto, observa-se pelos relatos das professoras nas entrevistas que, apesar da falta de
formag&o, como prevista em Lei, elas tém se esforcado para atender as dificuldades das criancas
com deficiéncia. A maioria das professoras trabalha na perspectiva de uma educacao inclusiva
(recebe as criangas e se preocupa em encontrar meios para superar as dificuldade e suprir suas
necessidades), o que colabora para que sejam cada vez mais incluidos ndo s6 por meio do acesso a
matricula, mas também ao conhecimento difundido pelos Centros de Educagéo Infantil.

Bueno (1999) defende que a implementacdo da educacdo inclusiva demanda, por um lado,
ousadia e coragem, mas, por outro, prudéncia tanto na acdo educativa de acesso e permanéncia
qualificada, de organizacdo escolar quanto ao trabalho pedagdgico. Para Oliveira (2009) e para

Carvalho (2005), a politica de inclusdo tem como objetivo democratizar a educacgdo para todos,
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considerando ser 0 acesso ao ensino publico de qualidade e o exercicio da cidadania um direito de
todos. No entanto, h& necessidade de mudancas estruturais na escola, que viabilizem as pessoas
com deficiéncia as mesmas condic¢des de oportunidades tanto na convivéncia com a diversidade
cultural quanto as diferencas individuais.

Nesse sentido, considerando a importancia fundamental das redes de ensino sistematizarem
suas propostas de formacéo, com relagdo a formacao continuada em servigo oferecida pela Rede
Municipal de Ensino da cidade de Bonito, foi possivel notar um descompasso entre as falas das
professoras, que demonstraram ndo ter conhecimento a respeito da proposta de formacao
continuada relacionada a inclusdo oferecida pelo Municipio, e aquelas que afirmaram ndo ter
participado de formac6es oferecidas pelo municipio. Essa € a realidade brasileira

Quanto as formac6es oferecidas pela SEMEC, seguem os depoimentos:

N4o, ndo recebi nenhuma formagdo. (Silvia).
N4o foi oferecido nenhum curso. Eu fiz um curso, mas por minha conta. (Valentina).

No inicio do ano teve a Semana da Jornada pedagogica da SEMEC. Em um desses dias,
no periodo vespertino foi proporcionado para os professores uma palestra com as
orientagOes sobre 0 comportamento da crianga autista. (Patricia).

Das cinco professoras entrevistadas, uma professora ndo soube responder sobre as
formagdes oferecidas pela Secretaria Municipal de Educacgéo. Trés confirmaram ndo ter recebido
formacdes a respeito da inclusdo da crianca com deficiéncia oferecida pela Secretaria Municipal
de Educacdo. Entre estas, uma professora acredita em um esforco individual, pois considera
importante o professor correr atras da sua formagao, buscar novos conhecimentos e afirma também
ter participado desse tipo de formacdo na Semana da Jornada Pedagdgica oferecida pela Secretaria
Municipal de Educacdo. A professora Paula afirmou ter tido conhecimento a respeito da palestra
oferecida pela Secretaria Municipal de Educacéo relacionada as deficiéncias, porém, relatou ndo

ter participado na integra da mesma. Ela expGe:

No inicio do ano houve a Jornada pedagoégica em que foi passada orientacdo sobre
inclusdo, eu ndo participei completamente de toda a programacao, entdo ndo posso falar o
que realmente foi explanado. (Paula).
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A professora refere-se a primeira semana de aula, em que a SEMEC oferece para as

professores a Jornada Pedagogica, porém acontece em periodo integral para os professores das

Redes Estadual e Municipal. Sobre a declaracdo da professora, € comum a auséncia de docentes

nessas formacdes, pois ha aqueles que trabalham em instituicbes particulares no outro periodo.

Por meio dos relatos e divergéncias apresentadas pelas professoras entrevistadas, é possivel

constatar que a Formacgdo Continuada em Servigo ndo tem sido oferecida pelos CEls do Municipio,

conforme a proposta da Secretaria Municipal de Educacdo. A proposta pedagdgica dos CEls

apresenta preocupacdo com a formacédo continuada do professor, o desenvolvimento do trabalho

pedagogico e a aprendizagem e desenvolvimento da criangca com deficiéncia, ou seja, esse tema

deve compor a pauta das discussdes e dos estudos:

Valorizacdo do Magistério: Garantir ao professor formagéo continuada para reflexao do
processo de ensino-aprendizagem, propiciar boas condi¢des de trabalho oferecendo a
logistica para desenvolvimento das agbes planejadas. (PROPOSTA POLITICA
PEDAGOGICA, BONITO, 2019, p.10).

Ao fazer um levantamento sobre as formagdes oferecidas pela SEMEC nos Ultimos anos,

constatou-se:

A Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura (SEMEC) realizou nesta quinta-feira, dia
30 de novembro, a abertura da Formagdo Continuada para professores alfabetizadores da
rede municipal e estadual de 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, Educacéo Infantil
Jardim Il e 111, Para a sua realizac&o o curso conta com algo primordial: o PNAIC — (Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa), que é resultado de um compromisso formal
e solidario assumido pelos governos Federal, do Distrito Federal, dos Estados e dos
Municipios, desde 2012, para atender & Meta 5 do Plano Municipal de Educagéo (PME),
que estabelece a obrigatoriedade de "Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final
do 3° (terceiro) ano do Ensino Fundamental"”. A garantia da alfabetizacdo plena de todas
as criangas, como redigido na estratégia 5.1, exige uma visdo sistémica da educacéo e é
dos pilares para o alcance de outras metas do PME. ( Site: Secretaria de Educacdo e
Cultura, 2018).

A Secretaria de Educacéo e Cultura — SEMEC deu inicio no dia 1° de junho de 2019
(sébado) a primeira Formacao Continuada de Implementacdo do Curriculo de Referéncia
de Mato Grosso do Sul.A atividade foi desenvolvida com apoio da Rede Estadual, que
disponibilizou o material de formag&o por meio da Coordenadoria Regional de Educagdo
(CRE7). Recebido pelas formadoras da SEMEC, o material foi repassado para os
coordenadores aplicarem aos professores em suas unidades (da rede municipal e estadual).
A formag&o ocorrera durante o ano letivo, organizada em quatro modulos que somam 80
horas. Cada etapa terad 4 horas presenciais e 16 horas a distancia. No sabado foi abordado
0 Médulo I, com o tema: "Um olhar ao Projeto Politico - Pedagégico e a Educagdo
Integral”(16 horas). Na ocasido foi debatida a visdo do professor sobre o aluno do século
XXI, a partir de teméticas referentes ao Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul,
alinhados a BNCC — Base Nacional Comum Curricular. A intencdo da SEMEC ¢
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inicialmente estimular a troca de experiéncias e a reflexdo sobre as estratégias
metodolégicas que favoregcam a aprendizagem colaborativa, a autonomia e o
protagonismo dos alunos e - em um segundo momento - realizar uma andlise do perfil, do
projeto de vida e a aprendizagem da clientela atendida para iniciar a reelaboracdo do
Projeto Politico Pedagdgico, em consonancia com os principios norteadores da BNCC. (
Site: Secretaria de Educagdo e Cultura, 2018).

De acordo com a Secretaria, a participacdo dos professores tem atendido as expectativas e
a educacdo em Bonito caminha com sucesso para implementar em 2020, o novo curriculo.
Entretanto, a declaracao das professoras entrevistadas revela a contradi¢ao entre a teoria e a pratica
na formagé&o dos professores, porque ndo se sentem contempladas no que diz respeito a formacgoes
vinculadas ao trabalho com a crianca com deficiéncia e a Cartilha de Educacdo Inclusiva,
disponibilizada pelo (MEC, 2004), afirma com relacdo a Sistemética formal de suporte para o
professor, que:

O suporte para o professor do ensino regular que recebe alunos com necessidades
educacionais especiais, em sua sala de aula, deve ser ministrado pela Coordenagéo
Pedagdgica [...] a qual deve ter conhecimento dos contetdos curriculares, dos métodos de
ensino, dos recursos didatico-pedagdgicos e estimular a criatividade do professor. A
Coordenacdo Pedagogica deve ser ativa e participante no cotidiano da sala de aula, da
escola e das relagbes com a comunidade. Outra fonte importante de suporte para o
professor do ensino regular é o assessoramento de uma equipe interdisciplinar, que devera
contribuir com seus conhecimentos sobre recursos e métodos para o ensino de alunos com
necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2004, p26).

Todavia, seria fundamental que o Municipio encontrasse uma maneira de fazer com que a
formacdo continuada para a inclusdo da crianca com deficiéncia contemplasse toda sua equipe
docente, uma vez que Pietro (2006) refor¢a a importancia do comprometimento com esse tipo de
formagéo, a fim de promover a qualidade do ensino. Pietro (2006) defende ainda que a formacéo
continuada € indispensavel para preparar o professor para planejar e elaborar atividades
diferenciadas, adaptando materiais e flexibilizando o curriculo para prever formas de avaliar 0s
alunos, de acordo com suas caracteristicas e necessidades.

Neste contexto e por meio da pesquisa documental foi possivel identificar que o Plano
Municipal de Educacdo do Municipio de Bonito/MS em 2018/2019 mostrou sua preocupagdo com
0 quadro apresentado. Para garantir e melhorar a qualidade de Ensino oferecido pela Rede, a
Equipe Pedagogica da SEMEC ampliara o monitoramento e continuard com formacdes

continuadas, cursos presenciais e online, apoio pedagogico, reforco escolar, sala de recurso e
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pleiteara maior investimento na Educacéo diante dos 6rgdos competentes, conforme as Metas do
Plano Municipal de Educacgdo em destaque:
Meta 1 - Da Educacdo Infantil: Promocdo de capacitacdo aos professores dos Centros

de Educacdo Infantil, reposicdo e aquisicdo de materiais permanentes, providenciar
brinquedoteca.

Meta 4 - Sobre a Educagdo Especial Inclusiva, houve sugestdo de cursos para
formacdo dos professores que atendem salas de Inclusdo na Rede, também foi sugerido
a providéncia de Equipe Multidisciplinar composta por: fonoaudi6logo, psicélogo,
neuropediatra, psiquiatra e assistente social para acompanhamento dos alunos da Rede.
(Plano Municipal de Educacéo — PME, 2015 — 2024, p.28).

Em relacdo a META 1 do Plano Municipal de Bonito, a formacgdo continuada dos
professores esta acontecendo, porém falta a organizacao, articulacdo de cursos especificos e grupo
de estudos sobre a realidade do processo de inclusdo das criancas com deficiéncia e as mudancas
organizacionais que podem ser realizada para garantir a inclusdo com a qualidade do cuidar e
educar. A contribuicdo do grupo de estudo pode contribuir para o desenvolvimento profissional do
educador, ao possibilitar a participacdo, a troca, a criacdo de elos, a parceria e o compartilhar das
experiéncias.

Quanto a Meta percebe-se 0 equivoco no documento ao destacar a necessidade dos
profissionais da saude como Neuropediatra, Psiquiatra e Assistente Social para acompanhar a vida
escolar das criancas e o trabalho pedagogico nas instituicdes escolares, pois a crianga com o laudo
médico, cabe a ela 0 acompanhamento da salde desse educando. Da area da salde a escola deve
ter a equipe multidisciplinar composta de fonoaudiélogo, psicdlogo, fisioterapeuta e terapeuta
ocupacional (TO), a visdo é assistencialista, medicamentosa e totalmente ultrapassada.

A pesquisa possibilitou, ainda, além da observacao da falta de formacao continuada na area
da Educacdo Inclusiva para os docentes lotados nas salas de inclusdo, a necessidade de mais
conhecimento e reflexdo sobre a organizacdo de recursos especificos para contemplar as
necessidades especificas das criancas com deficiéncia no planejamento docente, como declara a
professora entrevistada: “Acho que talvez falte um pouquinho mais de formacdo mesmo, oficinas
sobre inclusdo”. (Aline). Nota-se na fala da professora que ha necessidade de ampliar as formacdes.
Ela reivindica mais cursos especificos na area para atender as especificidades, porém, para que seu
desejo se concretize ha necessidade de anélise e de construcdo coletiva da proposta pedagdgica de

Educacdo Infantil do municipio, incluindo melhores condigdes de trabalho para sua efetivacéo.
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Ainda com relacdo a formagéo continuada em servico oferecida pela Rede Municipal de
Ensino da cidade de Bonito foi perguntado as professoras, nas entrevistas, quais orientaces sdo
oferecidas pela Secretaria Municipal de Educacéo para o trabalho pedagdgico com as criangas com
deficiéncia?

No que se refere as orientacdes de inclusdo escolar oferecidas pela SEMEC, duas
professoras afirmam que receberam orientagdo por uma professora técnica do Departamento de
inclusdo da SEMEC. Duas professoras disseram néo ter recebido nenhuma orientacdo oferecida
pela Secretaria Municipal de Educacdo para o trabalho pedagdgico com as criancas com
deficiéncia, mas recebe orientacdo de especialistas de uma Clinica Particular pago pela familia,
como descrito e discutido anteriormente sobre a visdo equivocada das professoras em relacdo as
competéncias de areas diferentes, educacdo e salde. Outra professora afirmou contar apenas com

0 apoio da familia. Segue os relatos na integra:

Esse ano veio a coordenadora geral responsavel pela educagéo especial, e fez uma ata com
questBes sobre como esta o desenvolvimento dele? Como que ele é? Porque tinha uma
grande diferenca no comportamento dele de manhé e a tarde. De manhd, ele tinha uma
atitude e a tarde tinha outra. De manhd ele ficava muito tempo fora da sala e chorava
muito, procurava muito a mée dele e a tarde j& era mais tranquilo na relacdo com a gente.
Entdo eu falei pra ela que talvez seja a maneira de tratar ele. Eu brinco muito com ele. As
vezes ele fica bravo e quer sair, a gente inventa alguma brincadeira e o distrai e sempre
tento deixar ele em movimento, porque ele gosta desse movimento de esconde-esconde.
Essas brincadeiras de crianga mesmo. Entdo, acredito que seja mais isso, que a gente
consegue segurar mais ele na sala. Realmente ele chama muito pela mée, quer ir com a
mée dele. Entdo a gente vai disfargando, chamando atengéo para alguma coisa. (Aline —
Periodo: vespertino).

Entdo, temos o Departamento Pedagdgico de Inclusdo. Quando precisamos de alguma
orientacdo ou surgem dificuldades para trabalhar com qualquer crianga que apresente algo
diferente, comunicamos este departamento, e eles nos ajudam na medida do possivel.
(Paula).

N&o necessariamente, eu tive muito contato com a familia, entdo a familia me passou
bastante conhecimento, alguns procedimentos, até acho que foi fundamental porque a
familia o conhece melhor que ninguém. (Valentina).

Sobre o relato da professora Aline em relacdo a mudanca de comportamento da crianga nos
periodos matutino e vespertino acontece devido a superprotecao, falta de limite por ndo ser cobrado
em nada, por isso, quer sO brincar em detrimento a realizacéo das atividades propostas. Esse fato
leva a reflexdo sobre a importancia por parte dos pais e professores, de estabelecer limites na

formagdo das criangas, especificamente de criancas com deficiéncia, torna-se fundamental
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principalmente no momento em que se procura efetivar a sua inclusdo nos ambientes sociais. Como
afirma Matoan (2003), é a partir de suas préprias experiéncias e da assimilacdo de conhecimento
de outras pessoas com as quais se relaciona direta ou indiretamente que a crianca aprende.

Observa-se por meio dos relatos das professoras que as orientacdes que recebem da SEMEC
sobre inclus&o estdo ocorrendo de forma insuficiente para sanar as duvidas e dificuldades pela falta
de condicOes adequadas para a inclusdo de alunos com deficiéncia, Essa falta de condiges se refere
tanto a aspectos fisicos (equipamentos e materiais pedagogicos, por exemplo) como de recursos
humanos (acesso a programas de formacao continuada e/ou apoio de profissionais especializados).
Conforme abordado por Mazzota (2001) os educadores estdo dispostos a fazer o melhor em sala
de aula para incluir os estudantes, mas ndo conseguem avancar por causa dessas barreiras.

Importante destacar que o Municipio de Bonito-MS possui o Departamento Pedagdgico da
Educacao Especial e oferece apoio as instituicdes escolares por intermédio de uma profissional,
para atender e orientar todas as professoras lotadas em salas de inclusdo da Rede Municipal de
Educagdo. Somando um total de seis escolas da zona urbana, duas na zona rural e quatro Centros
de Educacao Infantil. Trata-se da professora efetiva da Rede Municipal, com formacéo no curso de
pedagogia e pds-graduada em Psicopedagogia e atua como diretora do Departamento Pedagdgico
da Educacio Especial. E também Presidente do Conselho Municipal dos Direitos da Crianga e do
Adolescente (CMDCA).

Quanto a formacdo das entrevistadas, percebe-se a predominancia da graduacdo em
Pedagogia, mas duas tém graduacdes diferentes, Paula, formada em Letras e Aline com formacao
em Curso Normal Superior. Quatro professoras tém pos-graduacdo em Educacdo Especial. Um fato
que chamou atencdo é que ao serem questionadas se passaram por algum processo seletivo para
ingresso na Rede Municipal de Ensino, todas disseram que n&o, mas acreditam que um dos critérios

pode estar relacionado a formacéo.

Minha formacgéo é magistério de quatro anos e curso de Letras. A pds-graduacgdo que eu
tenho é Diversidade e Educacdo Especial e Psicopedagogia Hospitalar Clinica e
Empresarial. H& uns dois anos, tive oportunidade de fazer um curso para cegos baixa
visdo, entdo isso da um respaldo. (Paula)

Sou graduada no Curso Normal Superior na UEMS e especializagdo em Docéncia na
Educacdo Infantil na UFGD em Dourados. E sempre estou fazendo essas formagdes
continuadas que o Governo oferece. Fiz todos os cursos do PNAIC. Estou com 48 anos,
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e gosto das duas areas tanto na Educacéo Infantil quanto da alfabetizacdo e busco sempre
fazer um trabalho diferenciado.

Quando eu fiz o0 Normal Médio nés estudamos a parte da inclusdo em 2007 em Jardim.
No curso de especializacéo, tinha essa disciplina. Uma formag&o especifica eu ja tentei,
mas eu ndo consegui.

Eu até pensava que eu ndo ia conseguir trabalhar com uma crianca especial, porque eu
sempre falo assim: - Eu ndo consigo ver crianca diferente da outra. Pra mim é tudo igual.
As dificuldades que cada um tem, todos tém, cada um do seu jeito. Todos tém dificuldades.
(Aline).

Formei-me na Faculdade de Pedagogia Anhanguera em 2017. Foi um Curso de graduacédo
EAD e P6s-Graduagdo em Inclusdo pela Uninter também EAD. Ha quatro anos, atuo no
Magistério e na Educacéo Infantil faz dois anos. A faixa etaria das criancas da sala que
estou atuando é de 3 a 4 anos. (Valentina).

Formei-me em Pedagogia com licenciatura e fiz minha pés-graduacdo em Educacdo
Especial Inclusiva. Pela EAD Universidade Anhanguera/Uniderp. Trabalho com duas
turmas na faixa etaria de 3 a 4 anos de idade. (Patricia).

Sou graduada em Pedagogia e P6s-graduada em Psicopedagogia. Trabalho hoje na area
de Educacéo Infantil e pretendo também fazer o mestrado. A minha graduacdo foi feita a
distancia em Palmas Tocantins em 2010, e mesmo que seja a distancia, foi com professores
bons e com aula presencial no municipio de Jardim na escola Bardal. (Silvia).

Observa-se que os dados coletados na entrevista com as professoras mostram que a
formagdo profissional das professoras que atuam na Educacgdo Infantil em salas de inclusdo esta
adequada com o que é previsto pela a Resolu¢do CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001,
anteriormente apresentada neste trabalho, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacdo Especial na Educacgdo Basica e estabelece que:

Os professores aptos para assumir 0 magistério, para trabalhar com as criangas com
deficiéncia na classe comum, seriam “[...] aqueles que comprovem que, em sua formacao,
de nivel médio ou superior, foram incluidos contetidos sobre educacéo especial adequados
ao desenvolvimento de competéncias e valores [...]” (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO, 2001, p. 5).

Das cinco professoras entrevistadas trés professoras apresentam, conforme é estipulado
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Especial na Educagédo Basica, formacgéo
para trabalhar com criangas com deficiéncia, considerando que somente uma delas ja saiu do curso

de Pedagogia com essa habilitacdo e a outra buscou a formacao por iniciativa propria.
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Todavia, foi constatado também que havia professoras com formagdes diferenciadas,
porém, essa questdo mostrou influéncia na dificuldade encontrada pelas professoras entrevistadas
em lidar com a inclusdo. Esse fato confirma o que prevé as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Especial na Educacdo Basica e a teoria apresentada por Carvalho (2006), Oliveira
(2011) ao afirmarem a respeito da importancia das universidades com rela¢do a formagao inicial
de professores, com suporte tedrico e pratico, para que desenvolvam um trabalho dentro da
proposta inclusiva. Enriquecer a cultura escolar com praticas inclusivas garantindo a dignidade da
crianca com deficiéncia, eliminando quaisquer barreiras, o que reforca a importancia da formacéo
em servigo para preparar o professor para um trabalho dentro da proposta inclusiva.

Observa-se, também, por meio das entrevistas, que as professoras ndo se sentem seguras
como lidar com essa crianca e, principalmente, como ensinar. Portanto, a inclusdo representa um
grande desafio para os profissionais que atuam nos CEls, pois, tém dificuldades em trabalhar com
as questdes referentes as deficiéncias das criancas. As professoras e CEls contam com recursos
para suprir as dificuldades especificas das criancas, como por exemplo, 0 apoio da equipe
especializada, terceirizada ou privada, (custeado pela propria familia da crianca).

No entanto, cabe a SEMEC e aos Centros de Educacao Infantil planejar as a¢6es e organizar
estratégias para assegurar condicGes de acesso a instituicdo educativa para as criangas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagdo visando nédo
somente a matricula, mas a permanéncia com sucesso da crianga, por meio de acompanhamento
sistematico aos CEls e acdes de Formacdo Continuada, com projetos em parceria com o Governo
Federal e Estadual, ou com investimento de recursos proprios, pois, como aponta o estudo
realizado por Mészaros (2005), citado na terceira secao da pesquisa, ndao basta o simples acesso a
escola porque o deslocamento do processo de exclusdo educacional ndo se da mais, principalmente

na questdo do acesso a escola, mas sim dentro dela, por meio das instituicdes da educacdo formal.

4.4 - Eixo 4 - O conhecimento das professoras sobre as Politicas de Incluséo

Considera-se que conhecer quais sdo as politicas pablicas de educagdo inclusiva em
documentos legais € imprescindivel para reconhecer e compreender 0S avangos e 0S retrocessos
existentes no sistema educativo. Dessa forma, no decorrer da pesquisa, buscou-se primeiramente

realizar a leitura e estudar os documentos produzidos que constituem uma politica publica de
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educacdo especial na perspectiva inclusiva, em nivel nacional: a Constituicdo Federal de 1988, a
Lei n.7.853 de 24 de outubro de 1989, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n.
9.394/96, a Resolucdo CNE/CEB n. 2/2001 e Resolucdo CNE/CEB n. 4/2009 e em nivel
internacional a Declaracéo de Salamanca, realizada de 7 a 10 de junho de 1994, em Salamanca na
Espanha.

Por reconhecer a necessidade de que os profissionais da educagdo tenham conhecimento
desses documentos, as professoras foram convidadas a compartilhar por meio da entrevista o
conhecimento que cada uma tem sobre essas politicas, respondendo as seguintes questdes: Quais
as Politicas Publicas de Incluséo que vocé conhece? Como essas Politicas estdo sendo aplicadas no
cotidiano escolar e no curriculo escolar? Para a aplicacdo das Politicas de Inclusdo, quais as
dificuldades que a escola encontra? E na sala de aula, quais as dificuldades para a inclusdo? Os

relatos apontam:

Sim, eu sei que tem a Constituicdo Federal, a LDB e também tem a Declaracdo de
Salamanca. Assim, esta acontecendo precisa melhorar, mas esta acontecendo. (Paula) Pra
nos educadores sempre é bom estar melhorando, fazer algum curso, alguma capacitacéo
porque a gente nunca sabe tudo. (Paula).

Conhecimento sobre a Politica Publica: N&o tenho, Unico conhecimento que tenho € o
direito que ele tem referente ao dizer que ele ndo pode ser excluido da sociedade e eu ndo
posso trabalhar separado, deixar ele no canto e ai esta trabalhando mesmo contetido com
todos. (Silvia).

Eu acho que sim, que ele esta se desenvolvendo, tem uma profissional que cuida, adora o
que faz, d& muita atencéo pra ele. S6 queremos mais profissionais especializados para nos
orientar. A méde o leva na doutora Chocolate, psicéloga que trabalha com ele e traz coisas
novas pra gente trabalhar. (Silvia).

Eu ndo sei te falar especificamente o artigo, mas eu sei que essa crianga tem o direito de
estar 14, que tem direito a um professor de apoio, que a escola tem que estar adaptada pra
receber essa crianga. (Patricia)

A internet é uma ferramenta excelente, que as vezes agente esta ali sem fazer nada,
olhando celular vocé ja Ié um artigo, ja vem uma ideia de alguma coisa, entdo assim a
gente mesmo faz a diferenga. Eu ja vim com uma cabega totalmente aberta pra estar
trabalhando com todos, e gosto de desafios, pra mim s vai enriquecendo meu curriculo
além de adquirir mais experiéncia e aprender com ele também, ele é uma crianga muito
inteligente. (Patricia).

Percebe-se nas falas das professoras graves equivocos, pois a postura quanto a formacéo é
passiva, aquele profissional que responsabiliza o Estado a obrigacdo da formacdo. De acordo com

Novoa (2011), mais importante do que formar é formar-se; que todo o conhecimento é
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autoconhecimento e que toda a formac&o é autoformac&o. Por isso, a pratica pedagdgica inclui o
individuo, com suas singularidades e afetos.

Novoa (2002, 2011) defende a valorizacéo do professorado como profissdo complexa, que
exige formacdo intelectual e universitaria e considera os modelos atuais ultrapassados por lhes
faltar coeréncia e ligacéo ao trabalho pedagogico. Por isso, o autor defende trés bases para um novo
modelo de formacéo:1- Por uma formacao a partir de dentro; 2 - Pela valoriza¢do do conhecimento
docente; 3 - Pela criacdo de uma nova realidade organizacional.

Nas palavras do autor as propostas teoricas s6 fazem sentido se forem construidas dentro
da profissdo e se contribuirem para enriquecer o pensamento e a pratica dos professores, implica
uma valorizagdo do conhecimento docente, ndo sendo necessario conceber o ensino como mera
atividade de transmissdo do conhecimento preexistente, em que o oficio podera ser aprendido
apenas com exercicios praticos. Ao contrario, 0 ensino deve ser entendido como atividade de
criagéo, a criagdo de uma nova realidade organizacional no interior da qual estejam integrados os
professores (da rede) e os formadores de professores (universitarios). Mazzotta ( 1993) ao tratar da
formacdo especifica para o professor da Educacdo Especial, corrobora com a ideia de N6voa
(2011) afirmando que o professor ndo tem que ser formado, ele tem que se formar, e isso acontece
na préatica diaria e com a fundamentacdo teodrica que recebe nos cursos de graduacdo e pos-
graduacdo. O fundamental é que os professores tenham uma formacéo béasica consistente, que se
alcanca por meio de educacdo e ndo do preparo circunstancial. Torna-se uma busca pessoal
constante e individual.

E possivel observar nas falas das professoras que o conceito de Politicas Publicas para
efetividade de uma educac&o inclusiva ndo estd bem claro. Demonstraram um entendimento parcial
e equivocado em relacdo aos direitos das criangas com deficiéncia, elencando, principalmente, a
presenca do professor de apoio e o atendimento especializado, como algo prioritario e satisfatorio
para a efetivacao da inclusdo com qualidade e equidade. Em geral, acreditam que as criangas estdo
incluidas e recebendo um atendimento adequado, mesmo com algumas dificuldades.

Relacionam o processo de inclusdo ao acesso da crianga na Instituicdo regular, a
oportunidade de estar aprendendo junto e a participacdo nas atividades. No entanto, sdo questdes
que ficardo de alerta para reflexdo e futuras pesquisas, considerando que: é possivel incluir sem

reconhecer as diferencas e aceita-las? E possivel entender o conceito de inclusio sem conhecer as
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politicas publicas? Segundo Cintra (2002), a inclus&o das criangas com deficiéncia é desejada por
todos, porém é preciso superar as barreiras invisiveis que sdo o preconceito e 0 estigma.

O relato da professora ao ser indagada sobre seu conhecimento a respeito das Politicas
Publicas na perspectiva da Educacdo Inclusiva: “Eu sei, ndo me lembro bem agora exatamente a
Lei, mas eu sei que ele tem direito perante a Constituicdo. O portador de autismo é o Gnico que tem
direito de um professor auxiliar”. (Silvia).

Entretanto, nas palavras de Carvalho (2000) citada na secéo trés, “mais que prever ha que
prover recursos de toda a ordem, permitindo que os direitos humanos sejam respeitados, de fato.”
Segundo a autora, um sistema de educacéo inclusivo precisa assegurar: o direito a educacdo e o
direito a igualdade de oportunidades, porém, isso, ndo significa educar a todos do mesmo jeito e
sim atender a cada um de acordo com suas necessidades, em funcdo de suas caracteristicas e
necessidades especificas.

Nesta mesma direcdo Carvalho (2005) afirma serem necessarias escolas responsivas e de
boa qualidade que possibilitem o direito de aprendizagem e o direito a participacdo das criancas
diferentes. Neste contexto, percebe-se nos relatos das professoras que os CEIs se encontram em
uma fase inicial de uma longa caminhada da aceitacéo e respeito ao diferente. Como declara a
professora: “As criangas o aceitam. No comeco elas estranharam suas crises, mas depois
compreenderam e passaram a ajuda-lo”. (Valentina).

Sobre este assunto Strieder; Zimmermann (2012) declaram o seguinte: “Mas, o problema é
exatamente esse diferente. Quem € esse diferente? O que ha nele de diferente? Um diferente que
tem igualdades, mas igual e diferente ndo sdo caracteristicas exclusivas. Elas sdo indissociaveis,
complementares e devem ser compreendidas como tais”. (STRIEDER; ZIMMERMANN, 2012,
p.144). Portanto, concorda-se com as ideias de Mantoan (2005) ao enfatizar que o direito a
igualdade precisa ocorrer quando a diferenca inferioriza e o direito a diferenca necessita ser
reconhecido quando a igualdade destroi as caracteristicas da individualidade.

Professora Aline, no excerto a seguir relata sobre o caso da crianca, seu educando que tem
transtorno do espectro do autista. Ela mantém uma relagéo profissional e de conflito com a mée da

crianga que € coordenadora no CEI em que trabalha.

Na verdade, enquanto professor, a que mais tenho acesso, é que ele tem direito de estar
matriculado junto com a turma regular, de ter uma pessoa pra ajudar ele. Em relagdo as
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politicas publicas, eu acredito que quando vocé 1é muito, acaba meio que te boicotando’
de fazer algumas coisas porque vocé fala: - ndo, eu ndo vou fazer isso porque de acordo
com a lei ndo pode, ou isso ou aquilo, mas acho até que € uma falha minha de nao procurar
saber mais disso. Eu enquanto professor, a minha maior dificuldade para trabalhar com
ele é essa. A presenca da mée o tempo todo. Em relacéo a escola, as pessoas que trabalham
comigo eu ndo encontro dificuldade nenhuma no meu trabalho. Acho que talvez falte um
pouquinho mais de formacdo mesmo, oficinas sobre incluséo. (Aline).

A declaracédo da professora Aline sobre a sua concepcéo referente as Politicas Publicas, ao
afirmar que o conhecimento e entendimento que o professor possui sobre essas politicas podem
boicotar o trabalho pedagdgico, deixa explicito e evidencia a falta de informacdo, o
desconhecimento da professora no que tange a importancia, tanto da implementacdo como da
efetividade das Politicas Publicas de inclusdo para que realmente todas as criangas tenham o direito
de serem inseridas na sala de aula regular e recebam a aprendizagem significativa que atendam as
suas necessidades e especificidades. Nesse descompasso, a falta de conhecimento da professora
reflete fortemente na sua atuacdo como docente, pois como é possivel estar segura do trabalho que
esta desenvolvendo sem reconhecer a importancia do direito a aprendizagem previstos nas leis
vigentes?

A mae da crianca € coordenadora do Centro de Educacdo Infantil em que seu filho estuda,
logo é responséavel em acompanhar melhor a aprendizagem e desenvolvimento de todas as criangas
com ou sem deficiéncia, por meio de orientacdes e qualificagdo da acdo do professor, tanto na
avaliacdo quanto no seu processo de ensino na sala de aula. No entanto, a fala da professora Aline
evidencia a falta de dialogo de ambas as partes, professor e coordenador.

A professora demonstra ndo estar satisfeita com a coordenacdo o que aumenta as sensagdes
de desamparo e de temor em relacdo ao desafio do desconhecido. Ela diz: “A crianga ¢ um menino
muito dificil. Acredito que a presenca da mée acaba interferindo no desenvolvimento dele. “A mae
dele cuida demais™. (Aline).

Na concepgéo da professora, a coordenadora interfere na aprendizagem da crianga, pois
age como méae e ndo como profissional, com cuidados de superprotecdo. Afirma que suas atitudes
prejudicam o desenvolvimento da crianga que ndo tera a oportunidade de crescer e aprender sem a

sua mée por perto.

7 Bloquear ou negar a realizacdo de algo por punicdo, pressdo ou represalia, motivada por razes econdmicas,
politicas, ideoldgicas, raciais, entre outras.
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Este pensamento remete ao que Carvalho (2004) afirma: para o novo paradigma “inclusio”,
as mudancas devem estar nas atitudes dos educadores frente as diferencgas e na conscientizagao da
forca social de seu papel, para as praticas de significacdo dos contetdos curriculares e para leitura
critica do mundo. Segundo a autora, para que a aprendizagem e participacdo de qualquer aprendiz

aconteca, deve haver atitudes proativas, acolhimento e compromisso da equipe pedagogica.



CONSIDERACOES FINAIS

O estudo realizado possibilitou a compreenséo de que o direito a educagdo ocorreu por meio
de um processo histérico iniciado na Antiguidade e marcado por lutas sociais e pela quebra de
paradigmas em torno dos conceitos de crianca, deficiéncia e inclusdo/exclusao. Pesquisar sobre a
Educacdo Infantil e a educacéo inclusiva foi um processo de descobertas a respeito do quanto
ambas, historicamente, foram desvalorizadas e desprovidas de reconhecimento social.

Enquanto a crianca era vista como a miniaturizacdo do adulto, essa etapa da vida nao era
compreendida como fundamental para o desenvolvimento humano. Ja a pessoa com deficiéncia,
rotulada como incapaz, era alvo de abandono e de movimentos segregacionistas por acreditar-se
que ela néo estava apta a viver em sociedade. Todavia, no Brasil, a promulgacdo da Constituigdo
Federal (1988) foi o ponto de partida para as primeiras mudancas no Sistema Educacional, em
defesa dos direitos da crianca e da pessoa com deficiéncia.

A Constituicdo Federal também colaborou para a edi¢do de outros textos legais no ambito
das politicas educacionais como a LDB, as DCNEB e o documento “Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva”, elaborado pelo MEC, que, entre tantos outros, trouxe maior
subsidios e pardmetros para a implementacdo da inclusdo na Rede Regular de Ensino. Com a
realizacdo da pesquisa considera-se que o Municipio de Bonito estad caminhando para implementar
politicas proprias, adequadas as necessidades das criangas com deficiéncia com a finalidade de
efetivar a inclusdo nas salas regulares da Rede Municipal, alinhada as politicas de ordem nacional,
mas que realmente estejam de acordo com as necessidades especificas do municipio. A elaboracao
de politicas voltadas para a realidade da cidade de Bonito torna-se fundamental para a melhoria do
processo de incluséo da crianga com deficiéncia e das condigdes de trabalho do professor na
Educacao Infantil.

A falta de capacitacdo na area da educacao inclusiva inviabiliza o processo da inclusdo na
Educacao Infantil, e os resultados apontam como o fator que mais amedronta os professores. Pensar
a inclusdo na Educacdo Infantil exige constante reflexdo das a¢Oes estabelecidas, a fim de néo
permitir que todas as conquistas garantidas até entdo sejam dissipadas pela auséncia de politicas
publicas que garantam a efetividade dos avancos.

E fundamental que o professor conhega a deficiéncia de seu aluno, suas capacidades e

necessidades individuais, assim como disponha dos recursos adequados para promover a
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aprendizagem do aluno. A pesquisa permitiu evidenciar a falta de materiais especificos para as
criangas com deficiéncia, pois as salas multifuncionais ndo estdo disponiveis para todas as
instituicGes municipais, que atualmente concentra-se somente em uma instituicdo municipal e outra
estadual. No PPP dos CEls hé registros de diversos materiais pedagogicos para serem trabalhados
na sala de aula, no entanto, foi possivel perceber a contradi¢do entre a teoria e a prética, pois 0s
relatos dos professores apontam a falta de recursos como dificultador para melhor desempenho do
trabalho pedagdgico. Também cabe ressaltar a necessidade do trabalho colaborativo entre os
profissionais da sala de recursos e os professores dos CEls, e de uma comunicacdo que permita a
troca de informacdes sobre as dificuldades das criangas e a organizacéo de um trabalho pedagogico
em equipe.

A parceria das professoras regentes com o professor de apoio apresenta problemas como
constatado no decorrer da pesquisa, evidenciando, assim, a falta da significativa acdo colaborativa,
que contribuiria para o processo de interacao, participacdo e aprendizagem de todas as criancas,
evidenciando, também, o desafio a ser superado para efetivacdo da Educacéo Infantil Inclusiva. O
estudo possibilitou trazer para o debate a necessidade de momentos para o planejamento coletivo
entre o professor da sala regular e o professor de apoio; bem como a auséncia da sistematizacdo
das formagdes continuadas na perspectiva da educacédo inclusiva e a exclusividade do professor
mediador nas formacdes, assim como a inexisténcia do documento que determina as atribui¢des do
professor de apoio.

E importante que essa formacao se estenda aos demais profissionais das instituicdes, como
a equipe gestora, cozinheiros, inspetores e demais professores, uma vez que a inclusdo deve
acontecer com a participacdo de toda a equipe escolar. Para a elaboragdo de tais politicas, seria
interessante que o municipio estabelecesse parcerias com as universidades da cidade, contando
com profissionais qualificados para abordar o tema e, entre as Secretarias Municipais de Educacéo
e Saude, dispondo da colaboragdo de profissionais especializados.

Outro fator relevante evidenciado por meio das entrevistas é o fato de que o Atendimento
Educacional Especializado acontece. Porém, das cinco criancas com deficiéncia, somente a crianca
com Sindrome de Down frequenta a Instituicdo Escola Especial Caminho da Esperanga no
contraturno. Este ano, devido a solicitacdo dos pais e CEl, a terapeuta ocupacional e a psicologa

da Secretaria de Saude do Municipio estdo realizando o acompanhamento da criangca com TEA.
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Elas visitam a Instituicdo frequentemente e conversam com os educadores sobre a frequéncia e o
desenvolvimento da crianca.

Duas criancas recebem atendimento particular por preferéncia dos pais e duas ndo recebem
nenhum atendimento educacional especializado por deciséo e escolha dos pais segundo os dados
obtidos na Secretaria do CEl. E importante enfatizar que os dados da pesquisa coletados por meio
das entrevistas e, portanto, a partir da visao das professoras dos Centros de Educagédo Infantil,
evidenciam aspectos especificos da realidade de um determinado espaco e momento histérico da
Politica de Educacéo Inclusiva do Municipio, que apesar, de suas fragilidades, estd em processo de

construgéo.
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APENDICE 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)®

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)®

1 TITULO DO PROJETO DE PESQUISA
O Processo de Inclusdo da Crianga com deficiéncia nos Centros de Educacdo Infantil na Rede
Municipal de Bonito/MS

2 PESQUISADOR(A)

Nome: Marcia Pires dos Santos

CPF 819259561-72 RG 10460-29 Telefone 67-996437657

Endereco: Rua Aniceto Coelho, 955 Bairro: Centro - Cidade Bonito- MS

3 OBJETIVOS DA PESQUISA:

- Analisar o processo de inclusdo de criancas com deficiéncia na Educacdo Infantil da Rede
Municipal de Bonito, MS.

4 JUSTIFICATIVA DA PESQUISA (SINTESE) :

A justificativa académica do projeto € em decorréncia das dificuldades e desafios do
professor frente ao processo de inclusdo de criancas com deficiéncia na educacgdo infantil,
mudancas e avancos que os professores de Educacdo Infantil enfrentam considerando que, por
muitas vezes, falta apoio dos gestores e conhecimento tedrico para desenvolver o trabalho com a
diferenca. Dessa forma, o intuito da pesquisa é analisar como acontece o processo de inclusao de
criangas com deficiéncia na educagdo infantil.

Diante disso, no que se refere as motivacdes que conduziram a essa pesquisa em carater
pessoal, destaca-se dois motivos: primeiro por ser professora da educacao infantil e vivenciar essa
realidade junto com os demais colegas que se demonstram angustiados e inquietos quando o
assunto € inclusdo, inovacgdo e o professor apontado como elemento principal desse processo, e
segundo, porque quero dar continuidade nos meus estudos sobre crianca e infancia, agora focado
no contexto da incluséo.

5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:
Utilizaremos os instrumentos que estdo em consonancia com a pesquisa qualitativa. Para coleta de

dados sera utilizada a entrevista semiestruturada e a analise dos dados serd organizada em
categorias tematicas que se relacionam com o0s objetivos da pesquisa. Quanto aos sujeitos

8 O modelo do TCLE é de responsabilidade do pesquisador e seu contelido deve responder a dois critérios
fundamentais: assegurar ao pesquisador a autonomia para publicacdo dos resultados alcancados pela pesquisa e
assegurar aos sujeitos que serdo submetidos a pesquisa o direito de se manifestar e apoiar ou ndo o que estiver sendo
apresentado na posposta.

® O modelo do TCLE é de responsabilidade do pesquisador e seu contelido deve responder a dois critérios
fundamentais: assegurar ao pesquisador a autonomia para publicacdo dos resultados alcancados pela pesquisa e
assegurar aos sujeitos que serdo submetidos a pesquisa o direito de se manifestar e apoiar ou ndo o que estiver sendo
apresentado na posposta.



131

envolvidos na pesquisa serdo 04 professores regentes dos Centros de Educagéo Infantil de Bonito
— MS, que tenham alunos com deficiéncia matriculados em sala de aula, serdo selecionados de
acordo com os seguintes critérios: a) Os professores deverado estar regulamente lotados em sala de
inclusdo nos Centros de Educacéo Infantil; b) Os professores deverdo ser regentes de sala.

6 POSSIVEIS DESCONFORTOS E RISCOS:
Nao ha.

7 POSSIVEIS BENEFICIOS ESPERADOS:

Os resultados da pesquisa poderdo indicar as dificuldades dos professores no trabalho com
criancas com deficiéncia e dar subsidios para elaboracdo de propostas para formacéo continua dos
professores.

Considerando as informacgdes constantes dos itens acima, consinto, de modo livre e
esclarecido, participar da presente pesquisa na condicdo de participante da pesquisa e/ou
responsavel por participante da pesquisa, sabendo que:

1 A participacdo em todos os momentos e fases da pesquisa é voluntéria e ndo implica
quaisquer tipos de despesa e/ou ressarcimento financeiro. Em havendo despesas operacionais,
estas deverdo estar previstas no Cronograma de Desembolso Financeiro e em nenhuma hipétese
poderdo recair sobre o sujeito da pesquisa e/ou seu responsavel,

2 E garantida a liberdade de retirada do consentimento e da participagdo no respectivo
estudo a qualquer momento, sem qualquer prejuizo, punicdo ou atitude preconceituosa;

3 E garantido o anonimato®;

4 Os dados coletados sO serdo utilizados para a pesquisa e os resultados poderdo ser
veiculados em livros, ensaios e/ou artigos cientificos em revistas especializadas e/ou em eventos
cientificos;

5 A pesquisa aqui proposta foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), da
Universidade Cat6lica Dom Bosco (UCDB), que a referenda.

6 O presente termo esta assinado em duas vias.

Campo Grande-MS / /

1)

Nome e assinatura do (a)
() Sujeito da pesquisa
( ) Responsavel pelo participante
Meio de contato:

2)

Nome e assinatura do (a) pesquisador (a)

10 Nos casos em que se fizer necessario 0 uso da voz ou da imagem (incluindo foto) do participante deve-se elaborar
documento & parte, concedendo tal autorizacéo.
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Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
Universidade Catdlica Dom Bosco — UCDB
Avenida Tamandaré, 6000

Jardim Seminario
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APENDICE 2 - ROTEIRO PARA ENTREVISTA

ROTEIRO PARA ENTREVISTA

Eixo 1- Formacao

1-Sexo? Idade? E solteira ou casada? Tem filhos? Quantos?

2. Em que ano vocé se formou? Em qual instituigdo? O curso foi presencial ou EAD?

3. Tem pos-graduacdo? Esta participando ou participou de alguma formacdo de inclusdo? Lato
sensu? Strito sensu?

4. Quanto tempo estd no magistério? E na Educacao Infantil? Qual a turma que atua? NUmero de

criancas na sala?

Eixo 2.

1. Durante sua experiéncia profissional, ja trabalhou com criancas com deficiéncia? Quais
deficiéncias? Quantas crian¢as? Em que instituicdo? Qual etapa? Fale como foi essa experiéncia.
2. Atualmente, trabalha com criangas com deficiéncia? Fale a respeito do trabalho no cotidiano.
3. Passou por algum processo de selecdo com critérios para atuar nesta sala de inclusdo?

4. Qual a sua formacao para trabalhar com crianca com deficiéncia, na perspectiva da inclusdo?

5. Quais recursos sao utilizados no trabalho pedagdgico para promover o desenvolvimento e
aprendizagem?

6. Quais orientacbes e formacgbes sdo oferecidas pela Secretaria Municipal de Educacdo para o
trabalho pedagdgico com as criancas com deficiéncia?

7. Quais as Legislacdes e Politicas Publicas de Inclusdo que vocé conhece?

8. Como a Politica de Incluséo esta sendo aplicada no cotidiano e curriculo escolar?

9. Quais dificuldades e desafios vocé enfrenta no trabalho com a crianga com deficiéncia?

10. Para a aplicacdo da Politica de Inclus&o quais dificuldades a escola encontra? E na sala de aula,

quais dificuldades vocé enfrenta?



