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SAMPAIO, Edilma Mota Rodrigues Sampaio. O Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) nas escolas de Campo Grande/MS: a influéncia na pratica pedagogica
segundo os professores de Matematica. Campo Grande, 2012, 163 p. Dissertacao
(Mestrado) Universidade Catdlica Dom Bosco.

RESUMO

O presente trabalho esta vinculado a linha de pesquisa Praticas Pedagdgicas e suas
Relacdes com a Formagao Docente, do Programa de Pés-Graduagdo Mestrado e
Doutorado da Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB) e faz parte do projeto de
pesquisa em rede do Programa Observatério da Educacao, intitulado “Inovagdes
Educacionais e as Politicas Publicas da Educagao no Brasil (IEPAM)”. O trabalho
tem como objetivo geral investigar as repercussées do ENEM no ensino de
Matematica, descritas pelos professores do Ensino Médio, de escolas publicas e
particulares da cidade de Campo Grande, MS. A pesquisa, de abordagem
qualitativa, desenvolveu-se em trés etapas: na primeira, foi realizada uma analise
documental, com a qual foi possivel caracterizar o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), aplicado no periodo de 1998 a 2008, e o “novo ENEM?”, implantado em
2009; identificando as mudancas e reformulagcdes ocorridas no processo de
avaliacao durante esse periodo, nos ambitos social e pedagdgico, bem como no
desempenho dos alunos. Na segunda etapa, foi aplicado um questionario a sessenta
professores de Matematica de escolas publicas e particulares com o objetivo de
investigar as repercussées do ENEM no ensino de Matematica, descritas pelos
professores e na terceira etapa da pesquisa, realizou-se uma entrevista com cinco
professores que lecionam Matematica, tanto na rede publica quanto na particular,
com a finalidade de aprofundar as informagdes colhidas com o questionario. Os
resultados apontam que as reformulagdes no ENEM contribuiram para o aumento do
namero de escolas com resultados acima da média, principalmente no caso das
publicas, quando se compara o desempenho do ano de 2009 com o de 2008. A
analise dos dados coletados, com o0 questionario e a entrevista mostram que,
segundo os professores, o0 ENEM influencia a pratica em sala de aula, ao propor
objetivos de ensino de Matematica e induzir a metodologia de trabalho; privilegiando,
principalmente, um ensino contextualizado em sintonia com as orientacdes
propostas nos documentos oficiais. No entanto, as influéncias detectadas na
entrevista com os professores apontam mudancas periféricas na pratica de ensino
de matematica, bem como denotam o papel regulador do ENEM mais circunscrito ao
modelo de avaliagdo e menos em relagdo ao curriculo e as praticas pedagogicas.

Palavras-chave: ENEM,; pratica pedagdgica; ensino de Matematica



SAMPAIO, Edilma Mota Rodrigues Sampaio. The National Secondary Education
Exame (ENEM) at Campo Grande / MS school: The impact on teaching practice
according to the math teachers. Campo Grande, 2012, 163 p. Paper (Master) Dom
Bosco Catholic University - UCDB

ABSTRACT

This work is linked to the line research teaching practices and its relations with
Teacher Training, the Graduate Program in Education Master's and Doctorate from
the Catholic University Dom Bosco (UCDB) and it is part of the networked research
project, the observatory Program Centre for Education, titled Educational Innovations
and Public Policy of Education in Brazil (IEPAM). The study aims to investigate the
impact of ENEM for teaching mathematics, described by secondary school teachers
from public and private schools of the city of Campo Grande, MS. The research, a
qualitative approach, developed in three stages: The first was a documentary
analysis, with which it was possible to characterize the National Secondary Education
Examination (ENEM), implemented in the period from 1998 to 2008, and the "new
ENEM", implemented in 2009, identifying the changes that occur in the process and
reformulations evaluation during this period, in the social and educational as well as
in student performance. In the second phase a questionnaire was administered to
sixty Mathematics teachers of public and private schools in order to investigate the
effects of ENEM for teaching mathematics, described by teachers. In the third stage
of the research, the teachers who answered the questionnaire and who teach
mathematics both in public and in private, five teachers were interviewed, in order to
deepen the information gathered with the questionnaire. The results show that
reformulations in ENEM contributed to increase the number of schools with the result
above average, especially in case of the public school, when we compare the
performance of year 2009 to the year 2008. The analysis of data collected by
questionnaire and interview show that, according to teachers, the ENEM influence
the practice in the classroom, proposing objectives of teaching Mathematics and
inducing the methodology working, reflecting mainly a contextualized teaching in tune
with the orientation proposed in the official documents. However, the influences
detected in the interview with teachers indicate peripheral changes in teaching
practice of math, and denote the regulatory role of ENEM more circumscribed to the
evaluation model and less in relation to the curriculum and its pedagogical practices.

Keywords: ENEM; pedagogical practice; Mathematics teaching
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INTRODUCAO

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), constitutivo da Politica de
Avaliacdo Externa da Educacao Basica, foi implantado com a Reforma Educacional
na década de 1990 e, gradativamente, vem se impondo como uma importante
Politica de Estado, por agregar funcdes de ordem social e pedagdgica, tornando-se
responsavel pela centralidade e visibilidade do Ensino Médio no cenério educativo
atual.

Anterior ao ENEM, o Sistema de Nacional de Avaliacdo da Educacédo Basica
(SAEB) foi implantado em 1990 pelo Ministério da Educacao (MEC), com o objetivo
de avaliar a qualidade do ensino fundamental e médio e contribuir para o
replanejamento das politicas publicas implantadas nesse nivel de ensino. A partir da
reforma dos anos de 1990, a LBD (1996) institui a avaliacdo de sistemas de ensino
e, desta forma, o ENEM incide diretamente no nivel médio com o propésito inicial de
avaliar os concluintes e egressos do Ensino Médio e também a qualidade da
Educacao Basica no Brasil.

Desde a sua implantacao em 1998, o ENEM amplia suas fungdes ao longo do
periodo de aplicagédo, divulga os resultados obtidos pelas escolas e se torna um
instrumento de avaliacao para selegdao de acesso as universidades. Neste contexto,
o Exame sinaliza para as mudancas curriculares e metodolégicas e a formacao que
se pretende para esse nivel de ensino, em acordo com as propostas pedagogicas
ditadas pelo Estado.

Rompem-se as fronteiras da sala de aula e o foco exclusivo nos
alunos e observa-se que a avaliagdo comeca a ser praticada em
larga escala, buscando reunir subsidios que orientem os sistemas
educativos que passam a assumir importante protagonismo, inclusive
na inducdo das escolas a um determinado padrdo de qualidade
(SORDI; LUDKE, 2009, p. 318).
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A relevancia do ENEM no cenério educativo, especialmente no Ensino Médio,
e no contexto profissional nos quais atuo; foi um aspecto decisivo para a escolha da
tematica “ENEM” como objeto de pesquisa para a realizacdo deste trabalho. Além
disto, a participagdo como voluntaria no Projeto de Pesquisa em rede, do Programa
Observatério da Educacéo, intitulado “Inovacdées Educacionais e as Politicas
Publicas da Educacéo no Brasil” (IEPAM), aprovado pelo edital CAPES/SECAD n.
001/2008, com o objetivo de analisar os impactos das politicas educacionais nas
redes escolares, reforgcou a opcéo pelo tema investigado.

No ambito profissional, a tematica escolhida para o desenvolvimento do
trabalho de pesquisa é pauta de comentarios e reflexdes no cotidiano escolar de
uma escola de Campo Grande, MS, na qual inicialmente ministrei aulas de
Matematica e, atualmente, componho a equipe técnica pedagdégica do Ensino Médio.
Desta forma, vivenciei a implantacdo do ENEM e tenho acompanhado as
reformulacées ocorridas durante todo o periodo de aplicagdo do Exame, como
também, a divulgacado do desempenho das escolas na midia e as suas repercussoes
na sociedade.

Neste cenario, acompanho o trabalho do professor, o desempenho dos alunos
e compartilho as dificuldades e as angustias na perspectiva de formar cidadaos
criticos, imbuidos de competéncias e valores e, a0 mesmo tempo, preparados para
enfrentar as provas de acesso ao Ensino Superior, atualmente vestibular e ENEM.

Respaldada neste histérico profissional e animada por uma indagacao
desafiadora, propus-me a investigar quais os efeitos da politica de avaliacao sobre o
trabalho dos professores. Mais especificamente, inclusive alimentada por questdes
da minha pratica cotidiana de supervisora pedagégica do Ensino Médio, direcionei
minha investigacdo para a questdao do ENEM, tendo em vista sondar as
repercussdes que essa prova tem produzido na pratica docente dos professores de
Matematica.

A consolidacao do ENEM como avaliacao da educacao basica e a perspectiva
de contribuicdo de um curriculo para o Ensino Médio em consonancia com as
orientacdes tedrico-metodoldgicas oficiais foram aspectos decisivos para a escolha e
definicdo do objetivo geral do presente trabalho.

Desta forma, o objetivo geral de pesquisa é analisar as repercussoes do
ENEM para o ensino de Matematica, em escolas publicas e particulares de Campo
Grande MS, tomando como ponto de partida a incorporacao dos fundamentos
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pedagdgicos do ENEM nas concepgdes e praticas, conforme descritas pelos
professores do Ensino Médio.

Para situar melhor o problema de investigacao, recorremos as pesquisas, que
ja foram realizadas com a mesma tematica ou préxima a desenvolvida no presente
trabalho em banco de dados da Capes e em Programas de Pés-Graduacgéo,
Mestrado e Doutorado de Universidades. Para tanto, selecionamos como palavras
chave de busca: Politicas Publicas Educacionais, ENEM e Ensino de Matematica.

As buscas realizadas nos permitiram verificar que até o ano de 2010, foram
poucos os trabalhos cientificos que abordavam conjuntamente tais tematicas.
Encontramos somente trabalhos que se aproximavam das questdes que haviamos
definido para o trabalho, ou seja, o de pesquisar as implicagdes do ENEM no ensino
dos professores de Matematica do Ensino Médio.

Dentre os trabalhos que contribuiram com a fase inicial da pesquisa pela
aproximacdo com O que nos propusemos a realizar, destacamos o trabalho
desenvolvido por Maggio (2006) intitulado “As Politicas Publicas de Avaliacao: o
ENEM, expectativas e acdes dos professores”. E uma dissertagdo de mestrado que
teve como objetivo identificar os significados do ENEM para os professores, tendo
em vista o contexto histérico-social e sua insercao nas politicas publicas avaliativas
implantadas a partir da década de 90. Vale destacar que Maggio (2006) discorre
sobre os significados do ENEM e as implicagdes do Exame na pratica do professor,
na voz do proprio professor, em um periodo que antecede dois acontecimentos
marcantes no processo de aplicacdo do ENEM: a divulgacdo das médias das
escolas e as mudancgas no ENEM ocorridas em 2009.

O autor ressalta que com a realizacao do trabalho, procurou identificar como o
ENEM provoca mudancas no curriculo e mais especialmente, na pratica pedagogica
do cotidiano de sala de aula. Para Maggio (2006), o professor faz um jogo de
oposicao entre resisténcia e adesdes. No entanto, ao concluir o trabalho constata
que os professores ndo conhecem os pressupostos politicos que norteiam o ENEM
€ que ndo se dao conta das implicacbes do Exame sobre os alunos e sobre sua
pratica cotidiana em sala de aula, opinido que foi relevante para o desenvolvimento
da pesquisa.

No decorrer do desenvolvimento do presente trabalho, buscamos pesquisas
que pudessem contribuir para elucidar a relacdo que estabeleceriamos entre o
ENEM e o ensino de Matematica no Ensino Médio, na perspectiva de encontrarmos
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indicios da repercussdo do Exame nesse cenario. Percebemos a auséncia de
investigagbes que tratassem especificamente dessa relagdo, mas, encontramos e
analisamos alguns trabalhos que contribuiram com o desenvolvimento desta
pesquisa, por tratar do ensino da Matematica, assim como o nosso trabalho.

“Matematica no Ensino Médio: prescricdes das propostas curriculares e
concepcgoes dos professores (PUC/SP 2002)” é o titulo da dissertacdo de mestrado
em Educacdo Matematica, de Elenilton Vieira Godoy, realizado na PUC de Sao
Paulo no ano de 2002. Neste trabalho, Godoy (2002) analisa a Matematica no
curriculo, buscando identificar o que pensam os professores que atuam no Ensino
Médio, sobre as ideias de contextualizagdo e interdisciplinaridade.

A leitura desta dissertacao permitiu que analisassemos com mais propriedade
a concepcao de contextualizacdo revelada nos depoimentos dos professores de
Matematica. Godoy (2002) realizou uma analise abrangente e conseguiu identificar e
categorizar a concepcgao de contextualizacao dos professores. Segundo o autor, os
professores referem-se a diferentes significados de contextualizacdo: no cotidiano
do aluno, associada a aplicacao e integrada a outras areas de conhecimento; e
ligada a necessidade de dar significado ao conteudo estudado.

Vale destacar que a contextualizacao € um dos pilares da reforma ocorrida na
educacao nos anos de 1990 e contemplada no ENEM, como parte das reformas
educacionais. Neste sentido, o trabalho realizado por Godoy (2002), ao abordar a
contextualizacdo na concepcdo dos professores de Matematica, contribuiu para
analisarmos a percepcao dos professores sobre as repercussdées do ENEM no
ensino de Matematica quando apontaram a inducao de ensino contextualizado, em
seus depoimentos.

A dissertacdo de mestrado de Manoel Rodrigues Paiva, intitulada “A
Matematica Escolar e 0 ENEM (1998-2002): o0 aparecimento de uma nova vulgata?”,
realizado na PUC de Sao Paulo em 2003, discorreu sobre a reforma no Ensino
Médio ocorrido nos anos de 1990 no contexto da reforma mundial, abordou o ensino
por competéncias e a influéncia da proposta do ENEM na producédo de livros
didaticos de Matematica.

Para a investigacdo de possiveis transformag¢des na disciplina Matematica
sob a influéncia do ENEM, esse autor analisou dois livros didaticos de Matematica
do Ensino Médio, anteriores a 1998 e posteriores a 2002. A analise mostrou que o

livro didatico registra o inicio de um movimento de transformacdes na disciplina
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Matematica influenciada pelo ENEM. Com a pesquisa, o autor percebeu que tal
transformacao se deve ao fato de o livro didatico concretizar as propostas
pedagdgicas ditadas pelos documentos oficiais com a reforma de 1990. O autor
apontou como evidéncia das mudancas, o livro didatico publicado posterior a 2002
apresentar exercicios contextualizados, interdisciplinares e pautados em situacoes-
problema.

A implantacdo do Novo ENEM e as reformulagbes ocorridas no formato da
prova como: divisdo da prova por Area de Conhecimento e a definicdo de uma prova
s6 de Matematica, foram objeto de pesquisas voltadas para a nova condicdo do
ENEM. Desta forma, o artigo de Reis e Nehring (2011), A Area de “Matematica e
suas Tecnologias” no “Novo Enem” — possibilidade de mudancas na acédo do
professor, € o recorte de uma pesquisa de mestrado do Programa de Poés-
Graduagdo em Educagdo nas Ciéncias — UNIJUI, e se assemelha a pesquisa
apresentada neste trabalho. No entanto, o estudo realizado por Reis e Nehring
(2011) discute as mudancas implantadas em 2009 no Exame Nacional do Ensino
Médio - ENEM, focalizando a Area de “Matematica e suas Tecnologias”, no ambito
da reorganizagao na estrutura da prova, na divisdo em areas do conhecimento, nas
competéncias e habilidades avaliadas, nos conteldos em questao e nos resultados
gerais apresentados na area de Matematica no ENEM 2009 e 2010. As autoras, ao
finalizarem o artigo, destacam a importdncia do trabalho desenvolvido pelos
professores em sala de aula para a efetiva reformulacdo do curriculo em
conformidade com o “novo” ENEM, mas nao discutem as implicagdes da mudanca
na prova para o ensino praticado pelo professor de Matematica, como pretendemos
apontar neste trabalho de pesquisa.

Mesmo com as mudancas em decorréncia da implantacao do Novo ENEM, a
avaliacao continuou sendo elaborada com bases teérico-metodolégicas ancoradas
em trés pilares: interdisciplinaridade, contextualizacdo e resolugdo de situacoes-
problema. Pelo destaque dado a contextualizacdo nas questdes do ENEM, o
trabalho de Hiane (2011) tornou-se importante para a discussao deste aspecto em
nosso trabalho.

Como forma de identificar as evidéncias de contextualizagdo, nas questdes do
vestibular da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) e do ENEM, a
autora analisa as provas de Matematica da UFMS, levando em consideracado a
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perspectiva de que o vestibular avalia conteudos especificos e o ENEM,
competéncias e habilidades.

Hiane (2011) analisou provas da UFMS e do ENEM, de 1993, 1999, 2001,
2005, 2008 e em particular a do ENEM de 2009 mostrando que tais provas
provocaram alteracdes significativas no processo seletivo de alunos do Ensino
Médio para ingresso nas Universidades Federais. Hiane (2011) observou que as
provas de Matematica dos vestibulares da UFMS, anteriores a implantagéo da LDB
9.394/96 e do ENEM em 1998, visavam avaliar essencialmente a competéncia e
habilidade cognitiva relativa ao dominio de conteudos matematicos. A partir de 2011,
até a adesdo ao SISU, o vestibular da UFMS comecou a utilizar questbes
contextualizadas com mais frequéncia, pelas quais se busca avaliar tanto o
conhecimento de conteldos especificos quanto as competéncias e habilidades.

Zanchet (2007) publicou um artigo, parte da pesquisa desenvolvida durante o
Programa de Doutorado em Educacgédo, intitulado “O Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM): o que revelaram professores do Ensino Médio acerca dessa
avaliagdo”, no qual discute, com base nos depoimentos de professores, como o
ENEM repercutiu na pratica de ensino no nivel médio. Para o desenvolvimento do
trabalho, a autora entrevistou um grupo de 12 professores que atuam no nivel médio
de ensino em escolas da rede publica (estadual ou municipal) e escolas particulares.

Em suas consideracdes, relatou que percebeu nas falas dos professores que
houve inicialmente indiferenca com o ENEM, mas que essa indiferenca foi superada
devido a divulgacdo, pela midia, dos resultados das escolas no ENEM e pelo
incentivo dado pelo Estado as Universidades que aproveitassem os resultados do
Exame nos processos de selecdo dos estudantes.

Concluiu argumentando que o Exame provoca os professores no sentido de
pensarem sobre suas praticas pedagogicas e avaliativas e que essa condigdo pode
ser positiva, se a aplicacdao do Exame induzir os professores a formacao e a reflexao
sobre a identidade do nivel de ensino, mas que também pode ser negativa se
assumir o carater regulador do trabalho do professor.

Com a contribuicao da leitura e reflexao sobre estes trabalhos de pesquisa e
a definicdo do tema e do objetivo geral, demos inicio a pesquisa para a
fundamentacéo tedrica do nosso trabalho. A investigacao foi abrangente e pautamo-
nos em temas que pudessem contribuir com a discussdo da tematica, como:

Politicas Publicas Educacionais, Educacao no Brasil, Ensino de Matematica, Politica
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de Avaliacdo Externa, ENEM, Tendéncias do ensino de Matematica, dentre outras
relacionadas. As pesquisas foram realizadas em periédicos, publicacdes e livros.

Sendo assim, por reconhecermos o0 ENEM como uma politica de Estado que
incide no Ensino Médio, fez-se necessario compreender a histéria da politica de
Educacgéo no Brasil, anterior a reforma do final do século XX. Também foi objeto de
pesquisa o cenario social, politico e econémico no qual foi promulgada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9.394/96), instituindo o Ensino Médio
como parte da Educacao Basica e implementando a Politica de Avaliacao Externa
dos Sistemas de Ensino. Nessa vertente, o ENEM foi situado no contexto das
reformas educacionais no final do século XX e apresentado no Capitulo | do
trabalho.

Para fundamentar o Capitulo |, buscamos apoio teorico principalmente nas
produgdes de Almerindo Janela Afonso (2009), o qual propde uma discussao sobre
a relacdo da avaliagdo em larga escala, inserida em um contexto de politica
neoliberal e a regulacdo do mercado educacional. Varios outros autores foram
consultados para a discussdo da educacao como politica publica social. Ainda no
Capitulo I, com énfase na instituicdo do Ensino Médio, abordamos a relacéo entre as
orientacées curriculares propostas com a reforma e os fundamentos tedrico-
metodoldgicos do ENEM. Para a discussdao dessa abordagem, consultamos o0s
documentos oficiais divulgados pelo MEC: LDB (1996), PCN (2000), PCN+ (2002),
OCNEM (2006), e documentos produzidos pelo MEC/INEP: Fundamentacio
Teorico-Metodologica do ENEM (2008; 2009), Relatério Pedagégico — ENEM (2007;
2008), Eixos Cognitivos do ENEM (2007; 2008) e Matriz de Referéncia para o ENEM
20009.

No Capitulo Il, a pesquisa voltou-se para o dmbito da Matematica escolar.
Apresentamos a constituigio da Matematica como saber escolar no Brasil e
discutimos os aspectos metodoldgicos propostos para o Ensino Médio, com énfase
na contextualizacdo, interdisciplinaridade e resolucdo de situacdes-problema,
relacionando-os as Tendéncias de Ensino da Matematica e a proposta pedagogica
do ENEM.

Para discutir essa tematica, utilizamos as publicacées de Wagner Rodrigues
Valente (2010) e Maria Angela Miorim (1998) por tratar da implantacédo e evolugdo
da Matematica como disciplina escolar; além de Nilson José Machado (2004), Luiz
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Carlos Pais (2006), dentre outros, que nos apoiaram para abordar as tendéncias do
ensino da Matematica e a aproximacao com a proposta do ENEM.

No Capitulo Ill, apresentamos a metodologia da pesquisa. Indicamos a
construgdo do cenario investigado, a metodologia utilizada e os instrumentos de
coleta de dados definidos para a realizagdo da mesma. Apresentamos o
desenvolvimento do trabalho de pesquisa documental, o qual nos permitiu
caracterizar o ENEM no periodo de 1998 a 2011, identificar a tendéncia de adesao
dos participantes ao longo do periodo e a relagdo com as reformulagdes de ordem
social e pedagdgica ocorridas no Exame. A pesquisa dos dados divulgados pelo
INEP possibilitou-nos identificar o desempenho das escolas nos anos 2008 e 2009.
Assim, os dados divulgados pelo INEP, pudemos analisar o desempenho das
escolas de Campo Grande nos anos de 2008 e 2009 (Novo ENEM) em relagcao a
mudanca no formato do Exame, implantado em 2009.

No ambito das implicagbes do ENEM para o ensino de Matemadtica, a
pesquisa foi realizada por meio de questionarios e entrevistas, 0os quais nos
permitiram identificar e caracterizar a importancia, o papel e as repercussées do
ENEM na opinidao dos professores de Matematica de escolas publicas e particulares,
assim como identificar concepgodes e praticas influenciadas pelo resultado do ENEM.
Esta etapa da pesquisa foi fundamentada pelas ideias de Santos Filho e Gamboa
(1997) e Szymanski (2002), os quais orientaram o processo de conducido da
entrevista, um dos instrumentos de coleta de dados, definidos para a investigacéo.

No Capitulo IV, apresentamos os dados encontrados e a discussdo dos
resultados. Nesta etapa da pesquisa, Maria Laura Puglisi B. Franco (2003) foi
determinante para a definicido e modo de analisar os dados levantados. Desta forma,
o procedimento de analise e categorizacdo dos resultados foi assentado na “Analise
de Conteudos”, discutida por Franco (2003).

Os dados coletados por meio da entrevista e do questionario foram agrupados
em quatro grandes categorias com os temas definidos a priori, de forma que
pudéssemos responder a pergunta inicial da investigacdo. A analise dos resultados
incidiu nas categorias, as quais abordaram: a percepc¢ao dos professores sobre 0
ENEM, sobre o Novo ENEM, as implicaces do ENEM na pratica pedagdgica e as
repercussdes do ENEM nas escolas publicas e particulares de Campo Grande, MS.
Posteriormente, os dados foram interpretados a luz dos teéricos que contribuiram
com a elaboracéo dos capitulos | e Il.
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As Consideracdes Finais foram apresentadas no Capitulo V. Neste Capitulo,
pontuamos o0s aspectos mais relevantes dos dados levantados e interpretados na
tentativa de respondermos se o ENEM influenciou a pratica do professor de
Matematica do Ensino Médio. Apontamos as concepgdes e os significados do ENEM
e do Novo ENEM para os professores e as repercussdes dessa politica nas escolas,
especialmente na pratica do professor que ensina Matematica em escolas publicas e

particulares de Campo Grande, MS.



CAPITULO |

O ENSINO MEDIO NO CONTEXTO DAS POLITICAS PUBLICAS
EDUCACIONAIS DOS ANOS DE 1990

Compreender o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), seus significados
e propdsitos, como parte de uma da politica educacional implantada com a reforma
nos anos de 1990, concomitante com mudangas ocorridas na estrutura e curriculo
da Educacdo Basica, levou-nos a percorrer neste capitulo os caminhos da
implantacdo desta politica. Destacamos, em especial, a politica de avaliagdo externa
que incide no nivel médio da educacdo, bem como as propostas tedrico-
metodoldgicas definidas para o Ensino Médio e as aproximagdes com 0s propdsitos
do ENEM.

1.1 O MOVIMENTO DE IMPLANTAGCAO DA POLITICA EDUCACIONAL NO
BRASIL

O século XX foi marcado pelas tentativas de introduzir e organizar a educacao
no Brasil. Como retratam Vieira e Farias (2007), foram inumeros os projetos de
reformas com o intuito de estruturar e regular o ensino no Brasil, mas s6 no ano de
1920, emergiram ideias e propostas, em diferentes estados do Pais, as quais
desencadearam iniciativas de reforma e renovagdo na educagdo. O movimento
organizado pela elite intelectual marcou 0 momento da educacéo no Brasil, o qual
culminou no movimento dos Pioneiros da Educagdo Nova em 1932.

Para as autoras, o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova foi o primeiro
documento que tratou de uma politica de educacao por traduzir a necessidade de
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uma educacao voltada para todos em uma época em que a escola era acessivel
apenas a uma pequena classe dominante e voltada para uma formacéao elitizada e
intelectualizada. Esclarecem que esse periodo marca a entrada do Brasil no mundo
capitalista de producéo, pois, haquele momento, a sociedade brasileira estava em
transformacao, deixando de ser uma sociedade com um modo de producéo
eminentemente rural e dando inicio ao modo de produgéo industrial.

Em 16 de julho de 1934, foi promulgada uma Constituicdo, que segundo
Ghiraldelli (1994, p.45) refletiu “o clima de debates das elites dos anos 20 e 30”.
Para o autor, especialmente no ambito educacional, o Documento atribuiu a Unido a
incumbéncia de "fixar um Plano Nacional de Educacao, compreensivo do ensino de
todos os graus e ramos, comuns e especializados, e coordenar e fiscalizar a sua
execucao, em todo territério do pais”. Desta forma, a Constituicao instituiu um ensino
primario, obrigatério e gratuito.

A promulgagéo da nova Constituicdo em 1937 foi um marco importante para a
estruturacao da politica educacional no Brasil. Vieira e Farias (2007) declaram que,
no aspecto educativo, foi ampliada a competéncia da Unido com a possibilidade de
fixar bases para a educagdo nacional, além de tracar suas diretrizes, como
estabelecia a Carta de 1934. Pela primeira vez em uma Constituicdo faz-se
referéncia a formagdo da mao-de-obra para o mercado de trabalho ao enfatizar um
ensino voltado para a formagéao profissional.

Vieira e Farias (2007) relatam que o movimento de implantacdo da politica
educacional, no periodo delimitado pelo fim do Estado Novo (1945) e o inicio da
Ditadura Militar, foi marcado pela promulgacédo de uma nova Constituicdo em 1946,
em meio a um longo debate da sociedade civil. Enfatizam ainda, que neste periodo,
o Executivo encaminhou para o Congresso Nacional um projeto de Lei, o qual
posteriormente se tornou a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, Lei n® 4024, promulgada em 1961, marcando assim um periodo de
importancia histérica para a educacao brasileira.

O contexto educacional atual tem inicio com a Constituicdo Federal de 1988 e
as reformas dos anos de 1990, as quais traduzem as orientacdes politicas de Estado
regulamentando as legislacées educacionais vigentes no Brasil.

Conforme relata Vieira (1992), as politicas publicas - econdmica, social,
educacional, habitacional de saude, previdenciaria, entre outras - apontam para uma
estratégia de governo que normalmente se compde de planos, projetos, programas
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e documentos variados, normatizando as diretrizes de cada area. O autor ressalta
que, desta forma, o governo constrdéi a ordem de cada dia, fixando a orientacédo
politica no cotidiano das lutas politicas.

A politica social esclarece Hofling (2001, p.31), € uma acao de protecao do
Estado, inicialmente concebida com o propdsito de redistribuir os beneficios sociais
visando “[...] diminuir as desigualdades sociais produzidas pelo sistema econémico
vigente”. Ressalta ainda, que, a politica social, em especifico a educacional, tornou-
se responsavel em assegurar o direito de educacdo a todos os cidadaos e
proporcionar iguais condigdes de vida, dando assim, ao menos em teoria,
oportunidades iguais de existéncia.

Vieira (1992), ao discutir a relacdo entre a politica social e a politica
econbmica atribui a esta relagcdo, consequéncias no ambito social decorrentes de
conflitos entre capital e trabalho. As consequéncias geradas pelo acumulo de capital,
observa o autor, impulsionaram o governo a atender as necessidades sociais,
revelando assim, que a politica social € compreendida como uma estratégia do
governo com o propdsito de interferir nas relagdes sociais. Vieira (1992, p.15)
aponta, ainda, que a relacdo entre a politica econémica e a politica social esta
vinculada ao acumulo do capital, proveniente da concentracdo e transferéncia de
propriedades “de pequenos produtores para a burguesia em expansao”. Nessa

perspectiva, Vieira (1992) esclarece:

Em varias revolugdes industriais, as transformagbes ocorridas
acarretaram a passagem de uma sociedade de pequenos
proprietarios para uma sociedade distinguida por vasto exeército de
proletarios (VIEIRA, 1992, p.15).

O autor aponta ainda que, o acumulo de capital ampliou a concentracao e
transferéncia de riqueza, predominando o chamado capitalismo concorrencial, no
qual imperavam as leis de mercado sem a interferéncia do Estado. Mas, com o
enfraquecimento da livre concorréncia, pela formacdo de grandes monopdlios e
controle do mercado, teve inicio a manifestacao proveniente da crise na relagdo do
capital e trabalho, conforme relata Vieira (1992, p.19), dando origem a “politica social
construida a partir das mobilizagdes operarias sucedidas ao longo das primeiras
revolugdes industriais”.

Neste sentido, Afonso (2009) esclarece que, atualmente, as interferéncias
estabelecidas pelo Estado com as solicitagbes econbmicas e sociais sao
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consequéncias das alteracbes que ocorreram na passagem da fase do capitalismo
competitivo liberal para a fase do capitalismo monopolista. Ressalta ainda que, na
fase do capitalismo liberal, a proposta do Estado era a de criar condicbes gerais
para o funcionamento da economia e na fase do capitalismo monopolista o papel do
Estado se estende diretamente a producgéo, propiciando a implantagcdo do Estado-
providéncia.

Na fase da expansao do capitalismo, apdés a Il Guerra Mundial, segundo
Afonso (2009, p.99), “[...] o Estado-providéncia passou a ser a férmula encontrada
em muitos paises para a gestdo das contradigdes que vao tornar-se cada vez mais
agudas como resultado, [...]” pela necessidade do Estado de intervir na economia,
mas também de atender a sociedade nas suas novas e crescentes expectativas e
necessidades de protecdo social basicas, como o0 acesso aos cuidados
principalmente a saude e educagdo. Com a gestdo das necessidades basicas da
classe trabalhadora, o Estado garantiu a relacdo pacifica entre burguesia e os
operarios, mas contribuiu, segundo o autor, com a crise fiscal.

A recessao econdmica no inicio dos anos de 1970, agravada com choque do
petréleo, desestabilizou a economia e desencadeou a inflacdo, o aumento do
desemprego e criticas ao modelo do Estado-providéncia. Afonso (2009, p. 101)
destaca que, nesse contexto, ocorreram redefinicdes da relacdo do Estado com
setores econdmicos e assim surgiu um novo modelo de gestao publica “[...] que ira
marcar a agenda ao longo dos anos oitenta em muitos paises”.

Ja na concepcao de Neves (1999, p.11), as politicas sociais sdo oriundas das
mudancas ocorridas na “[...] organizacao da producdo e nas relagdes de poder que
ocasionaram a redefinicado das estratégias econémicas e politico-sociais do Estado
nas sociedades capitalistas no final do século passado”.

As mudancas ocorridas com esta crise no capitalismo impulsionaram
reformas nas politicas sociais e em especial nas politicas educacionais. A nova
l6gica da organizacao do trabalho passou a impor a formacdo de um novo homem.
Nesse cenario a industria necessitou de um profissional intelectualizado e
requalificado, com competéncias e habilidades para atender a demanda do mercado
de trabalho.

Para Martins (1994, p.8), a politica educacional revela aspectos politicos e
econbmicos e afirma que nessa interdependéncia o teor econémico pesa mais do

que o politico. A politica educacional, uma das modalidades da politica social, é para
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essa autora, um processo que se revela “[...] em cada época histérica, em cada
contexto, em cada momento dado da organizacdo dos seres humanos em uma ou
varias formas concomitantes da acao humana [...]", estabelecendo relagcées com as
demais esferas do mundo social. A autora destaca que, a politica educacional, s6
existe quando a educagédo se torna um processo organizado, definida conforme as
intencdes e interesses de formacao que se tem em relagdo aos envolvidos nesse
processo, assim, € um dos instrumentos para se projetar a formacao de pessoas
que uma sociedade necessita.

Por outro lado, como mostra Neves (1999), as mudancgas na organiza¢ao da
producdo e nas relacbes de poder do Estado capitalista motivaram a classe
trabalhadora a reivindicar os seus direitos, inclusive os de acesso a escola,
ampliando, desta forma, os movimentos politicos das massas.

A autora esclarece ainda que, a escola se tornou um espaco de
aprendizagem profissional e cultural, na perspectiva de formar mao-de-obra para
atender a organizacdo econdmica, que, naquele periodo, necessitava de
trabalhadores requalificados e com novas capacidades de trabalho. Sendo assim, a
l6gica capitalista da organizacdo da sociedade comecgou a exigir que a escola
realizasse uma educacgao que preparasse o individuo para o mercado de trabalho,
oportunizando assim, o desenvolvimento do conhecimento cientifico, mas aplicavel
ao trabalho e as suas necessidades.

Assim, os sistemas educacionais, segundo Neves (1999), sofreram influéncia
da légica capitalista e desenvolveram-se, a partir da segunda metade do século
passado, com base na perspectiva neoliberal. Bianchetti (2005) ressalta que nos
anos de 1990, foram intensas as reformas sociais pautadas na doutrina do
neoliberalismo que se contrapunha as politicas de Estado de bem-estar social.

Podemos concluir como Afonso (2009) que, apropriando-se das concepgdes
de Rui Canario (1992), esclarece que uma reforma € compreendida como uma
mudanca no contexto nacional, com um carater imperativo, e que implica em opcdes
politicas, redefinicao de finalidades e objetivos educativos e alteragdes estruturais no
sistema a que se aplica. O autor destaca ainda, a importancia que deve ser dada
aos contextos da reforma para a compreensao das transformacdes ocorridas em um
determinado momento histérico.

Retratada a l6gica da implantacao das reformas educacionais, dentre as quais
se situam as politicas de avaliacao vigentes no pais, vale indagar: a implantacao da
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reforma educacional dos anos de 1990 mudou o cenério educativo no Brasil? As
prescricoes oficiais implicaram mudancgas nas escolas? A redefinicdo de finalidades
e objetivos educativos determinados pelo Estado culminou em mudancgas na pratica
dos professores?

Tais indagagcdes remetem a necessidade de investigar as reais implicacdes
das politicas educacionais no cenario atual. Para tanto, focalizaremos o cenario da

reforma no Brasil dos anos de 1990, nos ambitos politico, social e econémico.

1.2 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS E A REFORMA DOS ANOS DE 1990
NO BRASIL

A reforma educativa brasileira ocorreu na década de 1990, no primeiro
mandato do governo de Fernando Henriqgue Cardoso (1995 - 1998), em meio a um
contexto de crise econdmica nacional. Maggio (2006) ao analisar o cenario nacional
aponta que as ac¢oes implementadas pelo Estado, com a reforma dos anos de 1990,
foram fundamentadas no ideario neoliberal e pautadas em principios como:
estabilidade econémica e monetaria, privatizacdo de estatais e reformas para a
modernizacao do Estado, com a perspectiva de ingresso em um mundo globalizado
e competitivo.

Afonso (2009), ao relacionar a crise econbmica a politica educacional,
menciona que varios autores discutem a frequente estratégia em conferir as crises
econbmicas a educacgao; atribuindo a crise nas empresas, a baixa qualidade da
educacao oferecida aos individuos.

Frigotto e Ciavatta (2003) esclarecem que a reforma educacional no Brasil
contou com a influéncia dos organismos internacionais, como o Fundo Monetario
Internacional (FMI), Banco Mundial, o Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID) e o Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), os quais
protagonizaram uma ampla reforma na educagdo, com propostas de mudancas
voltadas as demandas da economia. Nessa perspectiva, munidos de assessorias
técnicas e producdo de documentos, impuseram projetos e orientagdes no ambito
educativo nos aspectos organizacional e pedagdgico.

Destacam, ainda, que, nesse periodo, os eventos financiados pelos

organismos internacionais influenciaram a elaboracdo das diretrizes politicas
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educacionais para as décadas posteriores a 1990. Em tal contexto, os ajustes nos
sistemas educacionais pretendiam atender a demanda do mercado, mas também
democratizar o acesso ao conhecimento.

A Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, realizada em Jomtien na
Tailandia, no ano de 1990, segundo Frigotto e Ciavatta (2003), resultou em um
grande projeto de educacao para o decénio. O evento aconteceu em nivel mundial,
com a participagdo de 155 governos e financiado pelas agéncias UNESCO,
UNICEF, PNUD e Banco Mundial.

Os autores destacam ainda que, os representantes dos paises participantes
do movimento comprometeram-se em assegurar uma educacao de qualidade e de
satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem de cada pessoa, crianca,
jovem ou adulto, o qual impulsionou o Brasil a realizar o Plano Decenal de Educacao
para Todos, no ano de 1993, no governo de ltamar Franco (1992-1994).

Shiroma, Moraes e Evangelista (2004) apontam alguns compromissos

assumidos pelo Brasil em Jomtien, como:

“[...] expansdo do atendimento a primeira infancia, especialmente
para as criangas pobres; acesso universal a educacao basica até o
ano 2000; melhoria dos resultados da aprendizagem; reducao da
taxa de analfabetismo dos adultos; ampliagdo dos servicos de
educagao basica e de formacdo para outras competéncias
necessarias aos jovens e adultos (SHIROMA, MORAES e
EVANGELISTA, 2004, p.103).

Assim sendo, o Banco Mundial co-patrocinador da Conferéncia de Jomtien,
elaborou e publicou diretrizes politicas para as décadas posteriores a 1990, a partir
das conclusbées da Conferéncia. Frigotto e Ciavatta (2003, p.99) esclarecem que o0s
documentos publicados ressaltam que a educacao basica deveria “[...] eliminar o
analfabetismo e aumentar a eficacia do ensino [...]’, mas também salientam as
recomendagdes com a atencdo aos resultados da avaliacdo da aprendizagem e a
descentralizacao da administracao das politicas sociais.

E fundamental observar que, no Brasil, a implantagdo das politicas publicas
de educagdo provenientes de acordos econdmicos estabelecidos com os
organismos internacionais ocorreu do governo de Fernando Henriqgue Cardoso
(1995-2002). Frigotto e Ciavatta (2003) relatam que, naquele periodo do governo,
houve intensa mobilizacdo da sociedade e acordos politicos, e assim, foi
promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), Lei n® 9.394
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em 1996, elaborada tendo como influéncia a Constituicdo de 1988 e um amplo
movimento da sociedade civil.

A Constituicao Federal, de 1988, preconiza no art. 205 que a educagao € um
direito de todos e dever do Estado e da familia, e em seu art. 208 manifesta que o
dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia de um ensino
fundamental obrigatério e gratuito e uma progressiva universalizagdo do Ensino
Médio.

Com a aprovacgao da nova LDB, o nivel médio passou a pertencer a educacao
basica com os propdésitos de, “desenvolver o educando, assegurando-lhe a formacao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania, e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores (Lei n? 9.394/96, art. 22)”.

Nesse periodo, o Estado implantou o Censo Escolar, Sistema de Avaliacao da
Educacdo Basica (SAEB), Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e Exame
Nacional de Cursos (Provao) passando a acompanhar o desempenho das
instituicdes de ensino, por intermédio da analise dos resultados. Nessa vertente, a
politica de avaliacdo externa tem como intencdo acompanhar o desempenho das
escolas com a perspectiva de garantir um ensino de qualidade.

Merece destaque a relagdo estabelecida entre a politica publica de avaliagao
e a garantia da qualidade de ensino, pois a avaliacdo de desempenho foi um dos
aspectos contemplados na Declaragcdo Mundial sobre Educacéao para Todos, que em
seu artigo 4° destaca a “necessidade de definir, nos programas educacionais, 0s
niveis desejaveis de aquisicdo de conhecimentos e implementar sistemas de
avaliacao de desempenho”. (UNESCO, 1990).

Portanto, em consonancia com a “Declaracao sobre Educacéao para Todos”, a
LDB, com intuito de assegurar a qualidade da educacao, consolida um abrangente
sistema de avaliacdo, e no artigo 92 evidencia o papel do Estado em

[...] assegurar o processo nacional de avaliacdo do rendimento
escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colaboracao
com os sistemas de ensino, objetivando a definicdo de prioridades e
a melhoria da qualidade de ensino (Lei 9.394/96: Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo Nacional, Art.92, inciso VI).
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1.3 A RELEVANCIA DA POLITICA DE AVALIACAO EXTERNA NO CENARIO
EDUCATIVO

No cenario educacional contemporaneo, a avaliacao se tornou uma categoria
de grande importancia nos aspectos politicos e sociais em decorréncia do fato de
ser a centralidade das relagdes existentes entre o Governo, a Escola e os
profissionais da area. Em tal perspectiva, a avaliacado interfere na gestao, influencia
0 pedagdgico e é determinante na formagao humana.

Neste panorama, a avaliagdo permeia diversos contextos. No contexto da
sala de aula, a avaliacdo da aprendizagem escolar compde o projeto de ensino do
professor em consonancia com a finalidade educativa da instituicdo. Ela subsidia a
acao pedagdgica, levantando dados e informacdes sobre a aprendizagem do aluno,
possibilitando intervengcdes no processo de ensino, com o intuito de construir a
qualidade de um resultado previamente definido.

No contexto das politicas de Estado, a avaliacdo é denominada externa e tem
como finalidade avaliar o investimento na educacao proveniente das reformas
desenvolvidas. Vale esclarecer que, com a implantacdo das politicas avaliativas
educacionais de sistemas ou em larga escala, estabeleceu-se a possibilidade de
analisar os resultados da educacao que esta sendo oferecida nas escolas. Sob essa
Optica a utilizacdo da avaliacdo em larga escala é justificada pelo Estado como
forma de acompanhar o que se ensina e como se ensina nas instituicées educativas.

Sendo assim, este sistema de avaliagdo, por um lado, tornou-se um
instrumento de analise das politicas implantadas pelo Estado e por outro pretende
possibilitar o aperfeicoamento e reformulagdes das acdes desenvolvidas, conforme
apontam Bellonni, Magalhdes e Souza (2007),

[...] o objetivo da avaliagdo da politica publica é conhecer seus
fatores positivos, apontar seus equivocos e insuficiéncias, com a
finalidade de buscar seu aperfeicoamento ou reformulagdo. A
avaliagdo é parte integrante do processo de desenvolvimento da
politica, pois possibilita uma averiguagéo sistematica do cumprimento
de sua funcdo social (BELLONNI, MAGALHAES e SOUZA, 2007,
p.45).

Com base nesta perspectiva, podemos concluir que a avaliacdo pode ser um
instrumento de reflexdo e de interferéncia na gestdo, por possibilitar a analise dos
dados e fornecer informacdes sobre os sistemas de ensino. Assim, a politica de
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avaliagdo externa permite avaliar a eficiéncia e a eficacia das agdes empreendidas,
permitindo assim, o aperfeicoamento das politicas implantadas pelo Estado. Vale
ressaltar que, nesta perspectiva, todos os envolvidos no processo educativo podem
ser avaliados: o Governo, as instituicbes de ensino, o professor e o aluno. Como
consequéncia, com a implantacao desse sistema ampliaram-se 0s contextos das
analises, reflexbes e tomadas de decisdes.

No Brasil, a politica de avaliacdo externa foi implantada no ano de 1990, com
a aplicacao do SAEB (Sistema de Avaliacao da Educacao Basica), direcionada aos
diversos niveis do sistema educacional, conforme dados fornecidos no portal do
MEC. O SAEB avalia a cada dois anos alunos de todas as redes de ensino, da 42 e
da 82 série (hoje 5° e 92 ano) do ensino fundamental e 32 série do Ensino Médio, por
intermédio da técnica de amostragem. Posteriormente criou-se o ENEM com o
objetivo de avaliar concluintes e egressos do Ensino Médio, mas também a
qualidade da educacao basica no Brasil.

Com a proposta de garantir um controle na qualidade da educacado a
avaliagao externa pode regular o processo educativo tornando-se um mecanismo de
controle do trabalho docente, mas também, pode contribuir com o processo de
ensino e aprendizagem se as informacdes servirem de dados para reflexdes sobre o
trabalho realizado pelo professor e as dificuldades apresentadas pelos alunos.

Afonso (2009) aponta que a politica de avaliacao externa foi assegurada com
a reforma e o financiamento da administracdo, por organismos internacionais, aos
diversos niveis de educacdo. Tal politica utiliza-se de testes estandardizados,
inseridos na modalidade de avaliagcdo normativa, em que apresenta critérios de
comparacao entre o desempenho dos participantes. O autor ainda esclarece que,
essa modalidade de avaliacdo institui um processo de natureza seletiva e
competitiva, cujas raizes podem ser encontradas no ideario neoliberal.

A politica de avaliacao implantada no Brasil ndo € propriamente uma iniciativa
nacional, ressaltam Frigotto e Ciavatta (2003, p.106), € reflexo de um movimento
internacional, em que se impuseram reformas na estrutura do Estado baseada em
uma doutrina neoliberal. Esclarecem que, as reformas foram pautadas na cartilha
elaborada no Consenso de Washington, em 1989 e que no Brasil, a reforma foi
associada ao discurso de modernizagdo do pais, impulsionando estratégias de
ajustes como desregulamentagdo do mercado, descentralizacdo, autonomia e
privatizacdo dos servicos. Destacam que “a descentralizacdo e a autonomia
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constituem um mecanismo de transferir aos agentes econdmicos, sociais e
educacionais a responsabilidade de disputar no mercado a venda de seus produtos
ou servicos”. Para os autores, tais estratégias fizeram parte de uma politica que
defendia um Estado minimo para o maximo de mercado.

Conforme analisa Afonso (2009), paises de diferentes continentes
desenvolveram politicas publicas de avaliacdo semelhantes. No contexto da reforma
educativa, entre os anos de 1980 e 1990, paises como os EUA, Inglaterra e
Espanha imprimiram mudancas semelhantes nas avaliacbes pedagdgicas, mas
pontua Afonso (2009, p.64), “como ha especificidades nacionais, as semelhancgas
nas orientacdes das definicoes das politicas educativas ocultam diferentes causas e
razoes”.

Sendo assim, prossegue Afonso (2009):

[...] as politicas educativas e avaliativas s6é podem ser
adequadamente compreendidas se forem também referenciadas ao
contexto mundial, ultrapassando assim algumas limitacdes inerentes
as perspectivas tradicionais que circunscrevem a analise das
reformas as fronteiras do Estado-nacao (AFONSO, 2009, p.63).

E imprescindivel destacar que a tendéncia mundial é a de relacionar as
reformas educacionais a melhoria da economia nacional, conforme sinaliza Azevedo
(2009),

Como vem registrando a literatura pertinente, as reformas
educacionais operadas mundialmente tém em comum a tentativa de
melhorar as economias nacionais pelo fortalecimento dos lagos entre
a escolarizagao, trabalho, produtividade, servigcos e mercado. Dessa
perspectiva, as reformas estdo buscando obter um melhor
desempenho escolar no que tange a aquisicdo de competéncias e
habilidades relacionadas ao trabalho, controles mais direto sobre os
conteudos curriculares e sua avaliagao, implicando também a adogéo
de teorias e técnicas gerenciais préprias do campo da administracéo
de empresas (AZEVEDO, 2004, p.11).

Para Hofling (2001), na perspectiva neoliberal, o Estado divide ou transfere as
suas responsabilidades para o setor privado. No ambito da educacao, possibilita ao
individuo a livre escolha dos servicos oferecidos e como consequéncia, gera a
competicdo do mercado e a manutencéo da qualidade da mesma.

No contexto das politicas publicas educacionais, Afonso (2009) esclarece

que,
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Ao longo da década de 1980, a emergéncia de politicas neoliberais e
neoconservadoras veio a dar novo impulso aos mecanismos de
responsabilizagdo em grande medida porque se tornou evidente a
convergéncia de valores entre alguns modelos de prestacdo de
contas e os pressupostos daquelas politicas, nomeadamente entre o
direito de escolha da educacado (educational choice) por parte dos
pais, redefinidos como consumidores, e a sua relacdo com a
divulgacado e escrutino publico dos resultados (ou produtos) da
educagao escolar, necessarios para a fundamentagdo dessas
mesmas escolhas. (AFONSO, 2009, p.44).

Nessa perspectiva, o neoliberalismo imprimiu a responsabilidade dos servicos
educacionais ao mercado, excluindo a possibilidade de controle por parte do Estado,
conforme pontua Freitas (2009),

Importante notar que o termo “regulagao” esta relacionado a acao de
privatizacdo do Estado no ambito das politicas neoliberais. Ao
privatizar o Estado se desresponsabiliza por uma gama de servicos e
transfere o controle para mecanismos de “regulacdo de mercado”.
Porém, esse controle visa a retirar do Estado uma eventual
capacidade de intervengdo sobre tais servigos, deixando que sejam
afetados apenas pelas leis de mercado. E neste sentido
reafirmamos, que o conceito de regulagdo ndo pode ser discutido em
abstrato, sem levar em conta a natureza da politica publica que o
obriga, sob pena de analisarmos a forma e n&o o conteudo
(FREITAS, 2009, p.55).

Portanto, segundo a analise realizada por Freitas (2009), com o processo
politico educacional instaurado no Brasil nos anos de 1990 e a introducao da politica
de avaliacédo de sistemas de ensino, promoveu-se a responsabilizacao da Escola e a
desresponsabilizacdo do Estado. Nesse sentido, a qualidade da educacgédo passa a
ser entendida como um servico prestado pela escola.

1.4 REFLEXOS DA REFORMA EDUCACIONAL DOS ANOS DE 1990, NO
AMBITO DO ENSINO MEDIO

Para entender a estrutura do Ensino Médio, atualmente, procuramos
recuperar alguns dados e mudancas educacionais ocorridas no periodo anterior a
reforma dos anos de 1990. A necessidade de compreender o contexto econémico e
social e as influéncias nas politicas educacionais levou-nos pesquisar a trajetéria da

educacao no Brasil, especialmente o nivel médio de ensino.
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As reformas educacionais que marcaram a época denominada ensino
secundario iniciaram-se em 1931, com a Reforma Francisco Campos. Esta reforma
se estendeu, pela primeira vez, aos diversos niveis e estabeleceu uma organizacao
das etapas de ensino, as quais foi atribuido um carater eminentemente educativo.
Dalri e Meneghel (2009) esclarecem que houve uma tentativa de superar a ideia
vigente na época, de que o0 ensino secundario seria apenas uma ponte, como um
mero curso preparatorio para 0 ensino superior.

A Lei n.4.024, denominada Lei Orgéanica do Ensino Secundario foi também
conhecida como Reforma Capanema. Implantada em 1942, conforme relata Dalri e
Meneghel (2009. p.7693), essa lei “[...] reorganizou o ensino secundario, com 0
curso ginasial com quatro anos de duracdo, enquanto que o segundo curso, 0
colegial, subdividiu-se em classico e cientifico, com trés séries anuais cada”. Os
autores destacam que, nessa época, nao havia uma politica que garantisse o
acesso de toda a populacao ao ensino secundario.

Felippe (2000), citado por Dalri e Meneghel (2009), retrata a situagado do
ensino, quando da implantacédo das reformas:

A reforma educacional Francisco Campos (1930/1931) e a reforma
das Leis Orgéanicas de Ensino (1942/1943) evidenciam que 0 ensino
médio [...] possuia apenas a funcao de preparar para 0 ensino
superior e sO abrigava alunos das camadas sociais superiores
economicamente. Os alunos de classes trabalhadoras acabavam por
frequentar os cursos profissionalizantes, que, embora de nivel médio,
eram fechados, ndo permitindo passagem para outros tipos de
ensino. [...] Apds 1953 é que comegou a equiparagao entre 0s Cursos
técnicos e os académicos (FELIPPE, 2000, p.85 apud DALRI e
MENEGHEL, 2009, p. 7693).

As autoras esclarecem que, em decorréncia do golpe militar de 1964, novas
modificagbes foram introduzidas no sistema educacional brasileiro. Houve a
promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases n? 5.692/71 que implantou uma reforma
do ensino de 1?2 e 2° graus, ampliando o ensino primario de quatro para oito anos e
um nivel secundario voltado para o ensino profissionalizante. Relatam ainda que,
com a reforma, associou-se ao ensino a preparagdo da mao de obra para a
demanda do mercado de trabalho, mas que para uma camada restrita da populacéo
brasileira, esse periodo continuou a ser o0 de preparag¢ao para 0 ensino superior e o
vestibular, o Unico modelo de acesso as universidades.
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A crise econémica interferiu no campo social e com isso induziu mudancas na
educacdo. Conforme mencionado anteriormente, influenciados pelos organismos
internacionais, a reforma dos anos de 1990 promulga a LDB n? 9394/96, a qual
denomina o nivel médio como Ensino Médio e lhe sdo impostas reestruturacdes
organizativa, curricular e pedagdgica. Torna-se a etapa final da educacao basica.

Para Castro (2005, p.116), a reforma no Ensino Médio pretendeu mudar a
finalidade da educacao oferecida nesse nivel de ensino, deixando de ser apenas
uma etapa preparatéria para o vestibular, como um curso de passagem para o
ensino superior, constituido por um curriculo enciclopédico e elitista, voltado para
atender as exigéncias de mao-de-obra do mercado. A autora afirma que, “[...] nossos
alunos do Ensino Médio representavam os verdadeiros sobreviventes de um sistema
excludente”.

Com a reforma dos anos de 1990, mudou-se o curriculo do nivel médio de
ensino. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — Lei 9.394/96, em seu artigo 35,
propde mudangas que orientam e induzem a reformulagdo curricular do Ensino
Médio. Tais mudancas tém como finalidades (Brasil, 1996), assegurar a todos 0s
cidadaos a oportunidade de consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, aprimorar o educando como pessoa humana, preparar para o
trabalho, para a cidadania, além de desenvolver competéncias para continuar
aprendendo, de forma autbnoma e critica, em niveis mais complexos de estudos.
Nessa perspectiva, foi instituida uma nova concepcao de formacado humana, a qual
vincula a educacao escolar ao mundo do trabalho e a pratica social e uma nova
proposta curricular para o Ensino Médio.

Em consonancia com a LDB/1996, a resolucdo CNE/CEB n° 3/98 institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio estabelecendo um conjunto
de principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na organizacao
pedagdgica e curricular e apontando, para cada unidade escolar, a educacao
proposta pelo Governo para esse nivel médio de ensino.

Vale destacar que as DCNEM (1998), em seu artigo 5° e inciso lll, orientam
para “adotar metodologias de ensino diversificadas, que estimulem a reconstrucao
do conhecimento e mobilizem o raciocinio, a experimentacdo, a solucdo de
problemas e outras competéncias cognitivas superiores” (BRASIL, 1998) e, no artigo
6°, estabelecem os principios pedagdégicos estruturadores dos curriculos do Ensino
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Médio pautado na Identidade, Diversidade e Autonomia, da Interdisciplinaridade e da
Contextualizacao.

Ainda nessa vertente, o Estado define um curriculo do novo Ensino Médio,
organizado de modo flexivel e diversificado, propondo uma base nacional comum,
organizada em areas de conhecimento, como estratégia metodolégica para se
trabalhar os conteddos nas areas de conhecimento, ndo desconsiderando os
conteudos, mas evitando que se trabalhe de forma estanque e
compartimentalizados.

Ao analisarmos esse cenario, constatamos que a responsabilidade da
implementacédo da reforma recai sobre a organizacao da escola. Havera mudancas
se a escola adequar a proposta curricular e pedagdgica as propostas presentes nos
documentos oficiais, e também se o professor realizar um trabalho fundamentado
nos principios norteadores da reforma: a interdisciplinaridade, contextualizagdo e a
resolucao de situacoes-problema.

Cunha (2005) reflete sobre as implicacées da reforma na pratica do professor,

Espera-se que o professor compreenda as teorias que embasam a
reforma e suas relagdes com a pratica da sala de aula, sendo capaz
de absorver e por em pratica, de forma reflexiva, as inovacoes
trazidas pelos novos referenciais. Para isso, o docente precisa
abandonar ou redirecionar praticas ha muito tempo sedimentadas em
saberes profissionais historicamente acumulados. Na verdade, a
escola e o professor estdo em Ultimo estagio da trajetéria das
reformas que, a medida que transitam entre os diferentes setores e
atores do sistema educativo, vao se recontextualizando (CUNHA,
2005, p.166)

No admbito do Estado, as propostas pedagdgicas instituidas pelos documentos
oficiais justificam o novo perfil para o curriculo e ressaltam que a educag¢ao no Brasil
era pautada em “ensino descontextualizado, compartimentalizado e baseado no
acumulo de informacdes”. E o que se busca com a proposta de mudanca
metodoldgica no ensino é “dar significado ao conhecimento escolar, mediante a
contextualizacao; evitar a compartimentalizagcdo, mediante a interdisciplinaridade; e
incentivar o raciocinio e a capacidade de aprender” (BRASIL, 2000).

Com a atualizacdo dos PCN, o governo publica os PCN+ (BRASIL, 2002) e
reitera orientacdes no sentido de superar a organizagao estanque das disciplinas e
organizar o desenvolvimento do curriculo, integrando e articulando os

conhecimentos em  processo permanente, de interdisciplinaridade e
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contextualizacdo, com o intuito de desenvolver competéncias e habilidades no
contexto escolar.

Para Silva (2008), a nocao de competéncia é mencionada em todos os
documentos normativos da reforma educacional tornando-se o eixo estruturante da
educacgao basica e integrando o conjunto de orientagdes que definem a formacao
humana que se pretende com a reforma, de maneira condizente com a demanda da
sociedade produtiva capitalista contemporéanea.

Ramos (2006) aponta que, a nocdo de competéncia emerge das mudancas
ocorridas nos processos de relagdes sociais de trabalho e educativas em decorréncia
da transformacdo no modelo de producdo, a partir da introducdo das novas
tecnologias e globalizacdo dos mercados. Com o novo modelo de producao, houve a
necessidade de uma nova forma de organizacao e gestao do processo de producao.

A autora esclarece que a mudan¢a no modelo de producédo, em decorréncia
da reestruturagdo produtiva, demandou um novo desempenho profissional,
caracterizado por uma participacao ativa do trabalhador no processo produtivo. Esse
modelo substituiu a organizacdo de trabalho taylorista/fordista vigente, pautado no
modelo de administracdo elaborado por Taylor, o qual introduziu a ideia de
racionalizacdo da producéo capitalista, baseado na otimizacao do tempo e divisdo
de tarefas, com a finalidade de acelerar a producdo. Nesse modelo, o trabalhador
funcionava como maquina executando gestos e movimentos predeterminados, sem
necessidade do desenvolvimento de atividades mentais. A gestao incidia no controle
do processo de trabalho.

Com o esgotamento do modelo taylorista/fordista,esclarece Trevisan (2009),
implantou-se um modelo de producao, mais enxuto, pautado no trabalho em equipe
e na qualidade total dos servicos, denominado Toyotismo. Nesse sistema de
producéo, o trabalhador tem mais autonomia, sendo exigidas atitudes de tomada de
decisbes e proposta de solugcbes. Em consequéncia, houve necessidade de uma
nova qualificagao dos trabalhadores, baseada em uma formag¢ao menos especifica e
mais polivalente. A autora esclarece ainda que:

[...] as novas tecnologias e os trabalhadores polivalentes absorveram
muitas fungbes de outros trabalhadores, e o desemprego estrutural
tornou-se uma das marcas do novo sistema produtivo. Assim, no
cenario altamente competitivo que exige das empresas flexibilidade e
competitividade constantes contribui para uma nova hierarquia de
cargos e um novo papel para o trabalhador fabril, demandando
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iniciativa e a tomada de decisdo e nessa perspectiva, provocando a
valorizagdo da competéncia profissional individual do trabalhador.
Surge, portanto, apropriada pelas formas produtivas, a competéncia
como nova forma de avaliacdo das capacidades e do desempenho
dos individuos e que terd impacto nos modelos de formacao.
(TREVISAN, 2009 p.17)

A mesma autora ressalta que a nocao de competéncia perpassa os mundos
do trabalho e da educacdo. No mundo do trabalho, relacionando os requisitos
necessarios aos trabalhadores para manterem sua empregabilidade e reorganizando
as relagdes de trabalho e no mundo da educacgéo, norteando as formagdes e a acao
docente vinculadas a critérios de desempenho. Relata ainda que, o propdsito da
utilizacdo da nocado de competéncia pela escola € o de que ela seria capaz de
promover o encontro entre formagao e emprego.

Silva (2008, p. 6) destaca que as mudancas na produc¢ao e trabalho incidiram
na sociedade e refletiram em mudancas curriculares, as quais interferem nos
processos de formacgédo voltados para o desenvolvimento dos alunos. Justifica
apontando que tais mudancas “[...] ocorridas no mundo do trabalho estariam pondo
como desafio para o setor produtivo demandas especificas de formacao”. Assim
sendo, a nocado de competéncia tornou-se eixo estruturante das propostas contidas
nos documentos oficiais da reforma na educacao brasileira, na qual se adéqua a
educacao a demanda do mercado de trabalho, ao mesmo tempo em que aponta
para uma formacao humana pautada no desenvolvimento de competéncias.

Associado ao conceito de competéncia e atrelado ao mundo do trabalho
aparece, também, uma teorizacdo sobre a nocdo de competéncia com base nas
teorias cognitivas que propde o0 conceito de esquemas de acdo para serem
aplicadas em situagdes de resposta ao meio.

Nesse sentido, a competéncia refere-se ao funcionamento cognitivo
interno do sujeito. Essa concepc¢ao foi formulada em contraposicao a
idéia de competéncias como comportamento especifico e concebida
a partir das teorias de competéncia linguistica de Chomsky (1983) e
de auto-regulacdo do desenvolvimento cognitivo de Piaget (1976)
(TEIXEIRA, 2005, p.12).

Para Teixeira (2007, p.11) a ideia de competéncia retrata dois aspectos
antagbnicos que podem ser encontrados nas teorias que fundamentam essa nocao.
As teorias que usam o termo competéncia como referéncia a atos observaveis ou

comportamentos especificos, empregados na formacao profissional e na concepcao
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da aprendizagem por objetivos e as que analisam as capacidades do sujeito como
resultados de uma organizacao interna e ndo observaveis diretamente.

Para Perrenoud (1999, p. 8) nao existe uma definicao clara de competéncia,
ja que sao varios os seus significados. Mas, no contexto educativo, o autor define
competéncia “como a capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de
situagé@o, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles”. Nessa perspectiva,
essas acoes sdo utilizadas, integradas ou mobilizadas pelos conhecimentos.

O autor afirma ainda, que “a construcdo de competéncias é inseparavel da
formacao de esquemas de mobilizacdo dos conhecimentos com discernimento, em
tempo real, ao servico de uma acdo eficaz”. Afirma ainda que, “os esquemas de
mobilizacdo de diversos recursos cognitivos em uma situagcdo de acado complexa
desenvolvem-se e estabilizam-se ao sabor da pratica” (PERRENOUD, 1999 p.10).

Nesse sentido, Torres relata,

[...] competéncia significa mobilizar recursos para o enfretamento de
situagdes-problema, o que implica ativar esquemas mentais, ou seja,
assimilar as informag6es dadas pelo problema a partir de estruturas
mentais para lhes atribuir significados. Assimilar essas informagdes
supde construir um sistema de interpretacées que possa validar
hipéteses e idéias sobre a situagdo. Mais ainda, esse sistema de
interpretagdes supde uma tomada de decisdo, uma escolha a partir
da qual selecionamos procedimentos e estratégias de agcdo que
julgamos serem as melhores naquele momento. (TORRES, 2005
p.39)

Com base nestas ideias, a reforma do Ensino Médio propde mudancas
curriculares com o intuito de fazé-las repercutir na escola e incidir diretamente na
pratica dos professores. Mas, vale refletir sobre o ensino praticado hoje nas escolas,
pois 0 que se espera com a reforma do Ensino Médio é que este propicie o
desenvolvimento de competéncias no aluno, pautado no exercicio constante de
mobilizacdo dos conhecimentos em situacdes-problema complexas, mediado pela
acao pedagogica do professor.

Convergente com essa proposta, a modalidade de avaliacao criada para o
Ensino Médio, o ENEM, tem como objetivo avaliar as competéncias que deveriam

ser desenvolvidas na escola.
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1.5 EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO (ENEM): COMO AVALIACAO
EXTERNA DA EDUCACAO BASICA NO BRASIL

O ENEM foi instituido a partir da LDB (1996), com o objetivo de possibilitar a
todos o0s participantes uma referéncia para auto-avaliagdo com base nas
competéncias e habilidades que compéem a Matriz de Referéncia do Exame, mas
também para avaliar a qualidade da educacdo basica. Desta forma, o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi instituido e normatizado pela Portaria
Ministerial n° 438, de 28 de maio de 1998, sendo da responsabilidade do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

A concepcdao do ENEM, segundo Castro (2000), esta pautada nas
orientacbes para a educacdo basica, estabelecidas pela LDB, Diretrizes e
Parametros Curriculares Nacionais, como um instrumento que baliza e induz a
reforma do Ensino Médio.

Para Torres (2007, p.35), o ENEM propde um modelo de avaliacdo em que se
busca aferir “0 desenvolvimento das estruturas mentais do sujeito, que em continua
interacdo com a realidade, constréi seus conhecimentos”. Ressalta ainda que, este
modelo de avaliacdo busca medir e quantificar “as competéncias e habilidades
basicas que teoricamente, sdo desenvolvidas, transformadas e aperfeicoadas
também por mediacao da escola”.

As questdbes do Exame sado situacOes-problema contextualizadas e
estruturadas de tal forma a provocar momentaneamente um “conflito-cognitivo” nos
participantes que os impulsiona a agir, pois precisam mobilizar conhecimentos
anteriores construidos e reorganiza-los para enfrentar o desafio proposto pela
situacao (BRASIL, 2007). Podemos destacar que o Exame foi proposto em
consonancia com as orientacoes metodoldgicas divulgadas pelos PCNs (2000,
p.121), os quais apontam a resolucdo de situacdes-problemas como uma
metodologia na qual os alunos ‘[...] aprendem a desenvolver estratégia de
enfrentamento, planejando etapas, estabelecendo relagdes, verificando
regularidades [...]” e assim, desenvolvendo o espirito de pesquisa, a capacidade de
raciocinio, ampliando a autonomia e a capacidade de comunicacao e argumentacao.

As provas aplicadas no periodo de 1998 a 2008 foram pautadas em uma
matriz que indica a associacdo entre conteldos, competéncias e habilidades. A
matriz definiu cinco competéncias expressas em 21 habilidades construidas ao
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longo da escolaridade basica, sem relacdo direta com os conteudos do ensino
médio. (BRASIL, 2008).

Nesse periodo, o Exame foi constituido por uma proposta de redacao e por
uma prova com questdes objetivas, elaboradas com abordagem de situagdes-
problemas contextualizadas e interdisciplinares, totalizando 63 questées de multipla
escolha, cujo valor foi atribuido em notas em uma escala de zero a 100 pontos para
cada uma das competéncias.

As informacdes fornecidas pelo ENEM foram produzidas pela realizacdo da
prova e pelos resultados do questionario socioeconémico, aplicados a todos os
participantes, que segundo o Relatério Pedagdgico do INEP (2008, p.8), “permite
contextualizar o desempenho em situagbes pessoais, familiares, de trajetéria
escolar, de condicao econdémica, de experiéncia de trabalho, nas percepcdes sobre
a escola, nas crencgas, nos valores e nas expectativas de futuro.” Neste sentido,
esse relatério complementa as informacdes relativas ao desempenho dos
participantes.

No decorrer dos anos, o ENEM foi agregando fungdes e durante o periodo de
aplicacdo, constituiu-se como uma modalidade dos processos de selecao para
acesso em Instituicbes de Ensino Superior, de maneira integral ou parcial, além de
incorporar a funcdo do Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de
Jovens e Adultos (ENCCEJA), no processo de obtencado da certificacdo do Ensino
Médio.

Ramalho e Nunez (2009) apontam que no contexto de mudancas no Ensino
Médio, o ENEM:

[...] concebido, inicialmente, como um teste optativo e aplicado pela
primeira vez em 1998, o ENEM constréi sua trajetéria marcada por
contradicGes inerentes a uma nova e importante experiéncia, de
grande proporcao e de nivel nacional, batendo recordes de inscricao
e participacdo nos anos de 2009 e 2010. Tornou-se, portanto, o
principal instrumento de avaliacdo da Implantacdo da Reforma nas
escolas publicas e privadas, sinalizando para o MEC as diferengas
entre redes e revelando as deficiéncias a serem superadas.
(RAMALHO e NUNEZ, 2009, p.8).

Conforme as informacdes divulgadas no portal do INEP, o ENEM teve sua
primeira edicdo no ano de 1998, na qual se registrou a adesado de 157. 221
inscricoes de adolescentes concluintes e egressos do Ensino Médio. Ao longo dos
anos, houve um aumento significativo de inscritos em todas as regidées do Brasil,
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sendo que no ano de 2011, o numero de participantes foi de 6.221.697,
evidenciando a evolugdo significativa do numero de inscritos. Tal fato deve-se a
mudancas e reformulagdes ocorridas no Exame no periodo de 1998 a 2010.

Durante esse periodo, o INEP apresentou propostas de reformulacbes de
ordem social, metodoldgica e curricular. A primeira alteracdo ocorreu no ano de
2001. Nesse ano, o governo isentou o pagamento da taxa de inscricdo dos
concluintes do Ensino Médio de escolas publicas, visando, desta forma,
democratizar o acesso de todos ao Exame.

No ano de 2003, foi incluido o questionario sécio-econdmico para os inscritos
no ENEM, como forma de enriquecer os dados dos participantes e ajudar na
compreensao de seus desempenhos. Até o ano de 2004, o resultado do ENEM era
divulgado somente ao préprio participante, por meio de um boletim com o
desempenho por competéncia; mas em 2005 iniciou-se a divulgacao das notas
médias das escolas, com o propdsito de avaliar o desempenho das instituicdes e
oportunizar, mediante andlise dos dados e relatérios divulgados pelo INEP, a
melhoria dos servicos prestados a sociedade.

Em 2005, o MEC institui o programa Universidade para Todos (ProUNI),
modalidade social do uso do ENEM, como critério de selecdo para bolsas de
estudos integrais e parciais, para cursos no ensino superior. Tal implantacédo teve
como finalidade democratizar 0 acesso ao ensino superior. No ano de 2009,
implantou-se um novo ENEM. O Exame passou por profundas mudancas,
envolvendo a implantacdo do Sistema de Selec¢do Unificada (SiSU), divulgacao de
uma nova matriz de competéncias e habilidades, divulgacdo da matriz curricular,
inclusdo da Lingua Estrangeira e a definicdo de um novo formato para o Exame.
Além disso, possibilitou-se que, por intermédio do novo ENEM fosse dada a
certificacao para jovens e adultos.

Com a implantagédo do SiSU, o MEC enfatiza, em seu Relatério Pedagdgico
(BRASIL, 2009), que o sistema tem como objetivo democratizar as oportunidades as
vagas federais de ensino superior e possibilitar a mobilidade académica. Essa
medida centralizou 0 acesso ao ensino superior para alunos de todas as regides do
pais, permitindo assim, a escolha de cursos em Universidades Federais em diversos
locais do Brasil.

A divulgacéao da proposta do novo formato do ENEM, em especial da matriz
curricular, e a inclusdo da Lingua Estrangeira refletem na organizacdo pedagdégica
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do Ensino Médio, pois induz a uma nova reestruturacao curricular nas escolas para
atender as expectativas do Exame. Para Silva (2008), com esta prova o Estado
interfere na educacéao e aponta para um modelo voltado para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, induzindo a uma ampla mudanga no sistema
educacional brasileiro.

Em outra vertente, Silva (2008) afirma que a nocéao de competéncia é tomada
como prescricao nuclear da organizacao curricular em decorréncia da proximidade
com a ideia de competicdo e competitividade. Nesse sentido, as justificativas da
reorientacdo curricular sdo articuladas ao discurso das novas demandas de
formacao para o trabalho.

Menezes (2007) esclarece que o ENEM, tanto quanto os objetivos
educacionais dos PCNs para o Ensino Médio foram propostos em consonancia com
a legislacao oficial e de forma intencional, visando a convergéncia entre os objetivos
de avaliacdo do ENEM e os objetivos formativos dos Parametros. Portanto, o Exame
foi organizado em torno de cinco qualificacdes gerais ou capacidades operativas
articuladas, designadas como competéncias e construido com questdes
estruturadas em trés pilares teéricos comuns aos documentos oficias da reforma

educacional: a interdisciplinaridade, a contextualizacéo e a resolu¢ao de problemas.

O modelo de avaliagdo do Enem foi desenvolvido com énfase nas
estruturas mentais com as quais se constrdéi continuamente o
conhecimento e nao apenas na memédria que, importantissima na
constituicdo das estruturas mentais, sozinha ndo consegue fazer os
individuos capazes de compreender o mundo em que vivem, tal € a
velocidade das mudangas sociais, econémicas, tecnolégicas e do
proprio acervo de novos conhecimentos, com as quais se convive
diariamente (BRASIL, 2007, p.6)

Em 2009, o ENEM foi reformulado e com uma ampla divulgacdo e mudancas
significativas nos aspectos social e pedagégico, foi denominado de o “Novo ENEM”.
A matriz de referéncia do Novo ENEM explicita os cinco Eixos Cognitivos comuns a
todas as areas de conhecimento como: dominar diferentes linguagens, compreender
fenbmenos, enfrentar situacdes problema, construir argumentacdo e elaborar
proposicdes solidarias. Assim, define para cada darea de conhecimento as
competéncias e habilidades que serdo avaliadas. A partir desta prova, associaram-
se competéncias e habilidades a um referencial de conteddos divulgados pelo MEC,
denominados objetos de conhecimento.
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As provas aplicadas desde 2009 sao constituidas por Redagdo e provas
objetivas divididas em quatro areas de conhecimentos: Linguagens e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Matematica e suas
Tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Cada area é avaliada por
uma prova composta de 45 questdes objetivas, totalizando 180, sendo que as quatro
provas € a Redacédo sdo aplicadas durante dois dias. O valor atribuido a prova de
Redacao e a cada area de conhecimento é uma nota que varia em uma escala de
zero a 1000.

Vale ressaltar, que com o novo formato do Exame, a Matematica passou a ser
considerada area de conhecimento e avaliada individualmente por 45 questdes. As
questbes da prova de Matematica foram elaboradas pautadas em um referencial
com sete competéncias articuladas a 30 habilidades, relacionadas diretamente aos
conteudos do Ensino Médio e agrupados por temas gerais: conhecimentos
numéricos; conhecimentos geométricos; conhecimentos de estatistica e
probabilidade; conhecimentos algébricos e conhecimentos algébricos / geométricos.

Esta mudanca em relacao ao Exame aplicado até 2008 foi consideravel, pois
as 63 questdes interdisciplinares da avaliacdo ndao eram articuladas diretamente com
os conteudos ministrados no Ensino Médio. Ja a nova proposta do Exame a partir de
2009 divulga um referencial curricular e com isso, tende a reforcar a ideia de ensino
disciplinar.

O Exame nao sé avalia as mudancas propostas pelos documentos legais,
mas tem como objetivo induzir tais mudangas. Nesse sentido, o Exame avalia o
processo educativo em nivel nacional, especialmente a abrangéncia das orientacdes
curriculares no ensino, em diversos contextos educativos.

As medidas que orientam a implantacdo da proposta no Ensino Médio,
segundo Cunha (2005, p.166) “geradas em 6rgaos da administracdo governamental
encontram na escola, estruturas e praticas pedagogicas historicamente
estabelecidas, criando uma teia institucional que filtra, interpreta e absorve, muitas
vezes de forma fragmentaria, as mudancas pretendidas”.

Nessa perspectiva, vale indagar se o critério de avaliacdo definido pelo
Exame, alinhado a proposta de reforma nacional, repercute diretamente na escola,
especialmente na pratica pedagdgica do professor de Ensino Médio. Com a
realizacdo deste trabalho de pesquisa procuramos captar o impacto que as
propostas da reforma educacional produzem na escola e identificar a abrangéncia
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do ENEM na acado pedagogica, segundo os professores de Matematica da escola
média, da cidade de Campo Grande, MS.



CAPITULO I

A MATEMATICA ESCOLAR E A PROPOSTA DO NOVO ENEM/2009

Com a Portaria n. 462, de 27 de maio de 2009 o ENEM sofreu
reestruturacdes e implantou-se 0 Novo ENEM. O novo modelo de prova apresenta a
Matematica como area de conhecimento e divulga um referencial de conteudos,
denominados por objetos de conhecimento, aliados a uma matriz de competéncias e
habilidades. Portanto, com o Novo ENEM passou-se a avaliar as competéncias e
habilidades desenvolvidas com o ensino de Matematica na Educagao Basica, por
intermédio de 45 questdes constituidas por situacoes-problemas, de natureza
interdisciplinar e contextualizada.

Responsavel por 25% da parte objetiva do Exame, as questdes de
Matematica se propdem a avaliar o raciocinio légico, os conhecimentos especificos
de Matematica, os conhecimentos das ciéncias que compdem as outras areas em
uma perspectiva interdisciplinar e contextualizada, por intermédio de situagdes
problema. Neste novo formato de prova do ENEM a Matematica ganha destaque,
dado que a implantacdo do Novo ENEM possibilitou a avaliacdo de objetos de
conhecimento da area de Matematica, mudando a légica da proposta inicial da
prova, ou seja, a de se cobrar mais a capacidade de leitura e compreensao de texto
do aluno e menos a memorizacdao de conteudos. Diante deste novo cenario,
pretendemos refletir sobre as possibilidades de o ENEM induzir mudangas no ambito
do ensino de Matematica no Ensino Médio em escolas de Campo Grande, MS.

No presente Capitulo, descreveremos algumas tendéncias no ensino de
Matematica e suas relagdes com as orientacdes metodoldgicas oficiais atuais
previstos pela reforma do Ensino Médio nos anos de 1990, baseadas nos eixos:

contextualizacédo, interdisciplinaridade e resolucao de situag¢des problema. Tais eixos
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sdo a base da metodologia pretendida para o ensino de Matematica, bem como a
base pedagdgica do ENEM e, assim sendo, serdo as referéncias para fundamentar
a andlise e discussao das percepcoes dos professores sobre a influéncia do ENEM
no ensino de Matematica no Ensino Médio.

2.1 A MATEMATICA E A CONSTITUIGAO DO SABER ESCOLAR

A Matematica é uma ciéncia cuja origem e desenvolvimento ocorreram em
decorréncia das manifestacbes do homem para conhecer a natureza, compreender
seus fendmenos e nesse contexto, identificar os problemas e resolvé-los como
forma de garantir a sobrevivéncia.

Segundo Miorim (1998, p.6), essas manifestacbes matematicas apareceram
na Pré-Historia, periodo Paleolitico, as quais expressavam concepcdes de numeros
e formas, exemplificadas “por representacdes, em 0ssos ou pedagos de pau,
datadas de 30 mil a 8mil anos atras”. No periodo Neolitico, 0 homem iniciou o
desenvolvimento da agricultura, domesticacéo e criagdo de animais e a fabricacédo
de instrumentos e armas. Nessa época, segundo os estudos realizados por Miorim
(1998 p. 5), houve registros de conhecimentos geométricos evidenciados em
pinturas que traziam representacdes esquematicas e utilizacdo de simetrias e
congruéncias. Para a autora, tais manifestacées indicam a apropriacdo de conceitos
e propriedades geométricas pelo grupo social da época e considera que, “tanto a
observacdo da natureza como as necessidades objetivas teriam contribuido, em
maior ou menor grau, para o surgimento dessas representacdes”.

Miorim (1998 p.8) ainda esclarece que, com o desenvolvimento dos grupos
sociais e o aparecimento de uma nova organizagao social, a cidade, nasceu também
uma sociedade dividida em classes. Nesse cenario, houve a necessidade nao sé de
registrar a quantidade das transagdes comerciais realizadas, mas também, a classe
dos objetos e a referéncia das transacdes e, assim, foram sendo criados a escrita e
um sistema de numeracgao.

Com a evolugao da humanidade, registrou-se a evolucao das Ciéncias, porém
0 conhecimento do progresso da ciéncia ficou restrito aos sacerdotes e governantes,
pois, segundo Miorim (1998), s6 a eles foi reservada a possibilidade de registrar e
contar, evidenciando o aspecto elitista da cultura e a constatacdo de que o saber e a
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ciéncia eram privilégios de uma minoria. A autora afirma ainda que, nessa época, a
Matematica comecou a desenvolver-se junto a Astronomia e a Medicina, sendo
considerada como uma das ciéncias nobres.

Segundo os estudos realizados por Miorim (1998), apesar dos indicios
deixados pelos povos antigos, do que futuramente seria chamado de Matematica, o
desenvolvimento e a organizagdo de uma Matematica teérica sé foram realizados
pela civilizacao grega. A autora afirma que foi na Grécia, por volta do século VI a.C.,
que foram registradas mudancas de perspectiva em relacdo aos estudos e também
na forma de ensinar Matematica. Miorim (1998 p.104) destaca ainda que “a
Matematica grega contribuiu para a valorizacédo do raciocinio l6gico, o surgimento da
demonstracdo dedutiva e a crenca de que o mundo fisico poderia ser descrito em
termos mateméaticos”.

D’Ambrésio (1998 p.6), ao analisar a histérica para fundamentar teoricamente
como os diferentes grupos explicam a realidade que os cerca e com ela interagem,
percebeu que ha proximidade entre as areas da etnomatematica e a da histéria das
ciéncias, e, com essa tentativa o autor destaca a possibilidade de classificar estilos
de abordarem da realidade da natureza e afirmar que esse estilo é de origem grega,
apontando que a Matematica como concebemos nos nossos sistemas escolares,
resultou do pensamento grego.

A ideia de relacionar educacdo a formacao de um tipo ideal de cidadao, teve
inicio na Grécia, conforme afirma Miorim (1998, p.13), com “importantes discussoes
a respeito da importancia e do papel que a Matematica deveria desempenhar na
formacao do Individuo”. As indagacdes apontavam tanto para a Matematica como
um elemento técnico, como acreditavam os povos antigos, como para a Matematica
como um elemento fundamental para o desenvolvimento de habilidade intelectual.

A partir desse periodo, a Matematica foi tomando importancia cada vez maior
na educacéao até constituir saber escolar e compor os curriculos em diversos paises,
como disciplina basica provocando discussdes, em ambito internacional, sobre o que

ensinar e como ensinar no ambito da Matematica.

A matemadtica é, desde os gregos, uma disciplina de foco nos
sistemas educacionais, e tem sido a forma de pensamento mais
estavel da tradicdo mediterranea que perdura até nossos dias como
manifestacao cultural que se impés, incontestada, as demais formas
(MIORIM, 1998. p.10).
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Ja, Machado (2001) relata que posterior ao periodo grego, ocorreu, com 0s
hindus e arabes, o desenvolvimento de uma Matematica descomprometida com o
rigor formal, a qual foi denominada de Algebra. Destaca ainda, que a maior
contribuicdo dos hindus a Matematica foi a criacdo do zero de posigcao, por
possibilitar a representacdo de grandes numeros. Tal criagdo ocorreu no primeiro
século da Era Crista e permitiu o desenvolvimento do Calculo. O autor destaca ainda
que, o sistema de numeracdo hindu foi transmitido para a civilizacao arabe e
introduzido no “Ocidente a partir do século X, mas cuja aceitagao efetiva aconteceria
apenas no séeculo XVI” (Miorim, 1998, p.29).

Contudo, foi a partir do século XV, conforme observa Miorim (1998), que a

Matematica renasceu com grandes descobertas dando inicio a ciéncia moderna.

Enquanto os séculos XIV, XV e XVI propiciaram o renascimento da
cultura classica, o0 impulso as grandes navegagbes, O
desenvolvimento de novas ciéncias e técnicas, os movimentos da
Reforma e da Contra-Reforma e a génese de novas questdes
cientificas, filosoficas e pedagodgicas, foi o século XVII que
apresentou as primeiras obras que, ao refletirem essas profundas
modificagdes, superavam definitivamente a ciéncia dos antigos
(MIORIM, 1998, p. 41).

No ano de 1908, em Roma, durante a realizacdo do IV Congresso
Internacional de Matematica, foi dado inicio a um levantamento da educacao
matematica praticada em diferentes paises, a partir da criacdo de uma comissao
internacional, resultando na primeira proposta de internacionalizacdo do ensino de
Matematica, conforme afirma Miorim (1998).

Assim, para o ensino de Matematica o ano de 1908 foi um marco, pois foi
criada a Comissao Internacional para o Ensino de Matematica durante a realizacao
do IV Congresso Internacional de Matematica, em Roma. Miorim (1998) relatou que,
um dos objetivos do movimento era a tentativa de diminuir o descompasso existente
entre os estudos cientificos e tecnolégicos e o ensino da Matematica desenvolvido
nas escolas secundarias, as quais serviam de acesso a universidade. Nessa
vertente, Valente (2010) constata que, daquele momento em diante, as discussoes e
os trabalhos desenvolvidos pela comissao influenciariam o ensino da Mateméatica em
diversos paises.

O Brasil sé participou dessas atividades da Comissao Internacional para o
Ensino da Matematica em 1908, como convidado, esclarece Miorim (1998) e em
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1912, durante a realizacdo do V Congresso Internacional de Mateméatica, em
Cambridge, aderiu oficialmente a Comissao Internacional com a apresentacao do
professor do Colégio Pedro IlI, Eugénio de Barros Raja Gabaglia, sendo este,
nomeado delegado do Brasil.

Desta forma, a Matemética foi tomando importancia cada vez maior na
educacgao até constituir saber escolar e compor os curriculos dos sistemas de ensino
em diversos paises. Como disciplina basica, foi objeto de discussées em nivel
internacional, sobre 0 que ensinar e como ensinar Matematica.

Como a literatura da area mostra, no Brasil sdo trés os momentos histéricos
marcantes para o ensino da Matematica: a implantagdo da Matematica como
disciplina escolar no ensino secundario, o Movimento da Matematica Moderna e a
Reforma Educacional ocorrida nos anos de 1990.

No Brasil, desde 1928, a velha tradicdo memoristica e fragmentada
do ensino tradicional de matematica ja era criticada em nosso pais
por um dos mais ilustres protagonistas da renovacgao, o catedratico e
diretor do Colégio D. Pedro Il, do Rio de Janeiro, professor Euclides
Roxo, ao propor a jungdo da Aritmética, Algebra e Geometria em
uma unica disciplina denominada Matematica. Defensor do método
heuristico, Roxo colaborou com a Reforma Francisco Campos
(1931), enfatizando o raciocinio légico voltado para a descoberta, no
lugar da memorizacdo de definicbes e uso abusivo de regras
algoritmicas (PINTO, 2005, p. 3).

Godoy (2002) observa que a proposta da Congregacao do Colégio Pedro Il foi
homologado com o Decreto n. 18.564, instituindo a Matematica como disciplina
escolar e compondo os campos especificos: Aritmética, com a Algebra e a
Geometria em uma Unica disciplina. Este fato contribuiu com a reforma de Francisco
Campos no ano de 1931, com a qual foi implantada a seriagédo do ensino secundario
e a integracao da Matematica no curriculo de todas as séries.

Valente (2008) observa que, a partir de 1930, comegaram a proliferar pelo
pais os ginasios e liceus publicos, com a finalidade de atender a uma populacao
escolar que crescia, incluindo aos filhos da elite, os filhos de uma classe média em
desenvolvimento. Para o autor, este fato ocasionou o aumento da producao editorial
de livros didaticos, surgindo colecdes de obras para serem usadas pelos alunos, em
cada uma das séries escolares. Esse momento foi de grandes debates sobre o
ensino da Matematica principalmente com a fusdo da geometria, algebra e

aritmética.
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Ainda o autor destaca que, o Movimento da Matematica Moderna, de ambito
internacional, teve inicio no Brasil nos anos de 1960, com propostas aos
Departamentos de Matematica das Faculdades de Ciéncias e Letras de todo o pais,
para a realizacdo de cursos preparatorios para professores secundarios, voltados
para a proposta do que seria ensinado nas escolas no Brasil, afirma o autor.

A proposta do movimento era introduzir na disciplina de Matematica os
conteudos: Conjunto e Estruturas Algébricas. Valente (2008) relata que os
professores foram surpreendidos com noticias em jornais e revistas de que o0s
professores secundarios voltariam as carteiras para revolucionar o ensino da
Matematica com 50 anos de atraso. O professor reaprenderia a Matematica,

conforme Pinto (2005) relata a seguir,

A excessiva preocupagdo com a linguagem matematica e com a
simbologia da teoria dos conjuntos deixou marcas profundas, ainda
nao desveladas, nas praticas pedagdgicas daquele periodo. Ao tratar
a Matematica como algo neutro, destituida de historia, desligada de
seus processos de produg¢ao, sem nenhuma relacao com o social e o
politico, o ensino de Matematica, nesse periodo, parece ter se
descuidado da possibilidade critica e criativa dos aprendizes. O
moderno dessa matematica apresenta-se, para os alunos, mais
como um conjunto de novos dispositivos e nomenclaturas
descolados de sentidos e significados conceituais, uma disciplina
abstrata e desligada da realidade. (PINTO, 2005, p.5)

Segundo o autor, a expectativa do ensino de uma nova Matematica comeca a
receber criticas acirradas ja no final dos anos de 1960 e as propostas do Movimento
da Matematica Moderna perdem forca. A sociedade comega a preconizar um ensino
de Matematica menos formal e mais articulado com a vida.

Godoy (2002) destaca que na década de 1970, foi elaborada pelo PREMEM-
MEC/IMECC-UNICAMP uma proposta de ensino de funcdo a partir de situacoes
cotidianas, as quais “ndo abandonavam as ferramentas matematicas, mas
utilizavam-na nos momentos em que era necessario institucionalizar o conceito”
Godoy (2002, p.24). O autor relata ainda, que essas ideias foram ampliadas e
consolidadas com a Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo em 1986. Na
proposta, a Matematica tinha dupla funcao, aplicagdes praticas e desenvolvimento
do raciocinio.

No Brasil as discussdes sobre os curriculos de Matematica intensificaram-se

nos periodos em que foram elaborados os documentos curriculares oficiais. Assim,
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com a reforma dos anos de 1990 inseriram-se no cenario educativo novas propostas
metodoldgicas para o ensino da Matematica para o Ensino Médio.

As leis e diretrizes definidas para o Ensino Médio, “estabelecida na LDB/96,
assim como seu detalhamento e encaminhamento pela Resolugdo CNE/98 [...]
orientam o aprendizado para uma maior contextualizacdo e uma efetiva
interdisciplinaridade [...]” (BRASIL, 2000, p. 116). Vinculado a esse propdsito
pedagdgico e com a finalidade de difundir os principios da reforma curricular e
orientar a pratica do professor, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM) apresentam novas abordagens metodoldgicas sinalizando para um
ensino pautado na reorganizacao curricular em trés areas do conhecimento. Tais
orientacbes destacam que os objetivos da educagdo média em cada area do
conhecimento devem envolver, de forma combinada, o desenvolvimento de
conhecimentos praticos e o desenvolvimento de conhecimentos relativas a uma
cultura geral e uma visao de mundo.

Conforme as orientagdes oficiais (BRASIL, 2002), o ensino das disciplinas
dessa area tem como proposta desenvolver uma aprendizagem que propicie a
compreensao e utilizagdo dos conhecimentos cientificos, para entender o
funcionamento do mundo, planejar, excetuar e avaliar as a¢des de intervencédo na
realidade. Os objetivos formativos pertinentes a proposta do ensino por area estéao
alinhados aos objetivos de formacgdo de valores. Esses objetivos formativos estao
agrupados em trés grandes competéncias de representagdo e comunicacao,
investigacdo e compreensao e percepg¢ao sociocultural.

Pais (2001, p.26) destaca a importancia da contextualizagdo do saber escolar
e estabelece uma relacao entre a pratica pedagdégica e a origem do saber escolar.
Esclarece que, com a proposta de contextualizacao, o desafio do professor é “fazer
essa contextualizacao, sem reduzir o significado das ideias matematicas que deram
origem ao saber ensinado”, declarando que “o valor educacional de uma disciplina
se expande na medida em que o aluno compreende os vinculos do conteudo
estudado com um contexto compreensivel por ele (Pais, 2001, p.27).”

O saber escolar vincula o conteudo estudado pelo aluno a outras disciplinas e
as situacdes da vida cotidiana, o que nos leva a concluir que, a aprendizagem nao

fica delimitada ao contexto cientifico, mas, Pais (2001, p.28) ressalta que, “a
educacgao escolar deve se iniciar pela vivéncia do aluno, mas isso nao significa que

ela deva ser reduzida ao saber cotidiano”.
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A interdisciplinaridade e a contextualizacdo sdo os eixos organizadores do
curriculo que propiciam a articulagcdo entre as disciplinas e as areas de
conhecimento. Nesse propésito, para 0 ensino da matematica, busca-se como
estratégia o abandono de um modelo tradicional, voltado para a memorizacao de
férmulas e célculos sem significado, e aponta-se para um ensino que permita o
desenvolvimento do cidaddo, autbnomo, capaz de tomar decisdes e atuar
positivamente no mundo em que vive. Diante disso, torna-se inevitavel perguntar
qual ensino de Matematica pode atender a essa expectativa. Varias tendéncias tém

comparecido com essa intencao de responder ao questionamento.

2.2 O ENSINO DE MATEMATICA E AS TENDENCIAS ATUAIS DA EDUCACAO
MATEMATICA: ETNOMATEMATICA, MODELAGEM E RESOLUCAO DE
PROBLEMAS

A evolucdo do ensino da Matematica e o propédsito de superar o ensino
tradicional, centrado no professor e pautado na transmissao de conteudos e
informacdes desvinculadas do cotidiano do aluno, propiciaram o aparecimento de
novas propostas metodolégicas possibilitando a construcdo de uma pratica
alternativa de ensino e aprendizagem de Matematica.

Uma destas propostas constitui 0 Movimento da Matematica Moderna cuja
proposta era de um ensino voltado para a valorizagdo da teoria e desenvolvimento
da abstracao, foi responsavel, de certa forma, pelo fracasso da aprendizagem de
Matematica na década de 1960. A partir deste fato, entretanto, iniciam-se debates
realizados pela comunidade educativa, sobre ensino de Matematica. Inicia-se neste
periodo, renovacao da pratica pedagdgica com o surgimento de novas propostas a
respeito dos fundamentos teorico-metodologicos para o ensino da Matematica,
desenvolvendo-se um campo de estudos denominado Educacao Matematica.

Nesse contexto, aparecem novas tendéncias no ambito da Educacao
Matematica. Conforme aponta D’Ambrésio (1989, p.2), tendéncias como:
Etnomatematica, Modelagem, Resolucdo de Problemas, Midias Tecnolégicas e
Historia da Matematica, que tém como objetivos colocar “[...] o aluno como o centro
do processo educacional, enfatizando o aluno como um ser ativo no processo de

construgcdo de seu conhecimento” e o professor passa a ser o mediador desse



57

processo, um professor articulador do processo de ensino e aprendizagem. Para a
autora, “estas propostas partem do principio de que o aluno esta constantemente
interpretando seu mundo e suas experiéncias e essas interpretacdées ocorrem
inclusive quando se trata de um fenbmeno matematico”.

D ‘Ambrosio (1989, p.2) justifica a implementagcdo dessas tendéncias
metodoldgicas devido ao fato de que em uma aula pautada em um ensino
tradicional, o aluno n&o vivencia situagdes de investigacdo, exploragdo e
descobrimento, em nenhum momento “[...] geram-se situacdes em que o aluno deva
ser criativo, ou onde o aluno esteja motivado a solucionar um problema pela
curiosidade criada pela situacdo em si ou pelo préprio desafio do problema”.

Das tendéncias apresentadas, vamos destacar a Etnomatematica, a
Modelagem e Resolugdo de Problemas pela aproximagdo com as orientacoes
propostas pelos PCN+ (2002) e com os fundamentos teéricos que fundamentam a
elaboracdo do ENEM.

A Etnomatematica foi desenvolvida por Ubiratan D’Ambrosio, pesquisador
brasileiro considerado o introdutor dos estudos que identificam a Matematica
associada a cultura de um povo. D’Ambrésio (1998, p. 6) apresenta a
Etnomatematica como um estudo das técnicas “e praticas utilizadas por distintos
grupos culturais na sua busca de explicar, de conhecer, de entender, 0 mundo que

os cerca” em beneficio do préprio grupo.

A Etnomatematica apresenta em seu amago a dimensao politica,
pois, ao conceber a Matematica como um produto cultural, torna-a
uma ciéncia do povo, recuperando-o como sujeito histérico. [...] A
pretensdo da Etnomatematica é a educacdo multicultural, a qual
valoriza e reconhece como legitimo o saber matematico oriundo das
diversas culturas ao lado da Matematica académica (ZORZAN, 2007
p.80).

No processo de ensino pautado em uma estratégia etnomatematica, segundo
D’Ambrésio (1989, p.4), o objetivo € valorizar a Matematica dos diferentes grupos
culturais propondo “uma maior valorizacdo dos conceitos matematicos informais
construidos pelos alunos através de suas experiéncias, fora do contexto da escolar”.
Segundo a autora, nessa proposta de trabalho, a Matematica é informalmente
construida e utilizada como ponto de partida para o ensino formal, procurando

superar a concepcao de que “todo conhecimento matematico do individuo sera
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adquirido na situacdo escolar e, mais ainda, de que o aluno chega a escola sem
nenhuma pré-conceituacéao de ideias matematicas”.

Visto como uma metodologia a proposta etnomatematica valoriza o
conhecimento do aluno adquirido com a experiéncia e observagao, fora do ambito
escolar, provenientes de situacbes do cotidiano. Sendo assim, ao considerar a
cultura do aluno e trabalhar com os conhecimentos oriundos deste cenario, a
Etnomatematica contribui com a aprendizagem de conhecimento que ajuda o aluno
a desenvolver uma visao critica e resolver situacées problemas em seu contexto
social.

A Modelagem Matematica, por sua vez, é uma tendéncia metodoldgica,
motivo de discussédo entre os educadores matematicos, a partir do ano de 1970 e
tem como objetivo relacionar a Matematica com a realidade ao interpretar e
compreender os mais diversos fendmenos do cotidiano.

Burak (2004) relata que, na educacéo brasileira, a Modelagem Matematica foi
objeto de pesquisa em varias Universidades devido a grande preocupacao de
pesquisadores em encontrar formas alternativas para o ensino de Matematica, mais
especificamente alternativas que tivessem a preocupacao de partir de situacdes
vivenciadas pelos alunos.

O autor pondera ainda que, em sua concep¢ao, a metodologia trabalhada na
perspectiva da Modelagem Matematica tem que dar énfase ao interesse dos alunos,
em um processo compartilhado por um grupo, pautado na exploracdo do tema que
possibilita o desenvolvimento da Matematica, levantando dados e resolvendo os
problemas, finalizando com a analise critica da solucdo encontrada. Acredita
também que essa opgdao metodoldgica desperta maior interesse no aluno, maior
interacdo no processo de ensino e de aprendizagem e a possibilidade de suscitar
uma nova postura do professor. Burak (2004, p.2) esclarece ainda que, “o fato de o
grupo compartilhar o processo de ensino, isto €, escolher aquilo que gostaria de
estudar, ter a oportunidade de se manifestar, de discutir e propor desenvolve o
interesse de cada grupo e dos grupos”. Para o autor, o aspecto positivo da
Modelagem Matematica como metodologia de ensino de Matematica é a motivagao
do aluno para a aprendizagem e a mudanca na postura por parte do professor.
Sendo assim, a finalidade desta tendéncia metodolédgica, conforme afirma Zorzan
(2007), é vincular a Matematica com a realidade e a partir dessa realidade promover
o estudo matemético, analisando os conteudos abstratos e resolvendo problemas
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que propiciem a compreensdo e a constituicido de saberes e alternativas para o
contexto.

Para Zorzan (2007), com esta metodologia, o conteludo escolar perde a
importancia. O foco central do processo sdao os conhecimentos que serdao mediados
e analisados com os temas do cotidiano. Nesse sentido, a pratica de ensino pautada
na Modelagem Matematica atribui ao professor a fungdo de conduzir o processo,
problematizar as questées norteadoras do tema e conteudos abordados, de forma
descentralizada e participativa.

Segundo Burak (2004, p.5), a adocado da Modelagem Mateméatica, como uma
alternativa metodolégica para o ensino de Matematica contribui para que,
“gradativamente va se superando o tratamento estanque e compartimentalizado que
tem caracterizado o seu ensino”, esclarecendo que essa metodologia possibilita
trabalhar um mesmo conteudo diversas vezes durante as atividades propostas,
favorecendo assim, a compreensao de conceitos fundamentais e contribuindo “com
a percepcao da importancia da Matematica no cotidiano da vida de cada cidadao,
seja ele ou nao um matematico”.

A analise realizada por Costa (2009) reitera os reflexos positivos advindos de
uma metodologia pautada na Modelagem Matematica, citados anteriormente, como
a motivacdo dos alunos, a facilitacdo da aprendizagem e o desenvolvimento da
competéncia critica e de habilidades gerais. No entanto, a autora ressalta também,
as dificuldades na implementacao dessa estratégia de ensino no cotidiano escolar,
apontando dificuldades como, a falta de tempo para o planejamento das atividades
de modelagem, a mudanca de postura dos estudantes pela exigéncia do ambiente
de modelagem, que implica passar de uma atitude passiva para ativa, além da falta
de conhecimento dos professores para desenvolverem as atividades.

A autora esclarece que essa metodologia se torna dificil pelo fato de o
professor, ainda entender o processo de ensino e aprendizagem em uma légica na
qual ele é o centro do processo ensino e aprendizagem acrescentando a este fato a
falta de tempo para o planejamento de atividades de modelagem restringindo as
aulas ao conteudo do livro didatico, e a sistematizagdo das atividades geralmente
apresentando a sequéncia: teoria, exemplos, exercicios de fixacdo e problemas de
aplicacdo. Salienta ainda, que a dificuldade de implementacdo da modelagem
também ¢é resultado do desconhecimento do professor, em outras areas de

abordagem da matemaética e acrescenta que “esse ultimo fator reflete mais uma vez
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a necessidade de uma reorientacdo epistemoldgica dos professores no que diz
respeito a visdo descontextualizada, algoritmica, infalivel e analitica da ciéncia”
(COSTA, 2009, p.116).

Em qualquer das tendéncias discutidas anteriormente, o aspecto desafiador
deve ser constante e inerente as atividades desenvolvidas em sala de aula, de forma
que possibilite o engajamento e a autonomia dos alunos no processo de aprender.
Nesse sentido, desenvolver competéncias e promover a aprendizagem dos
conteudos especificos requer uma “[...] postura do professor de problematizar e
permitir que os alunos pensem por si mesmos, errando e persistindo” (PCN+, 2002,
p.129). Desta forma, a metodologia da resolucdo de problemas surge como uma
alternativa para vincular o conhecimento escolar a realidade visando o
desenvolvimento do aluno.

As transformacdes em diversas dareas de uma sociedade tecnoldgica e
globalizada geram problemas que demandam a utilizacdo de um conjunto de
recursos cognitivos e desenvolvimento de acdes para o enfretamento dos desafios a
serem superados. Assim, solidifica no ambito educativo do ensino de Matematica a
resolucao de situacdes-problema como uma estratégia metodoldgica na tentativa de
superar um ensino que exige apenas a memorizagao e repeticao de exercicios.

A resolugdo de situagdes-problema possibilita ao aluno a percepcao do
conhecimento integrado, proveniente da relacdo das disciplinas e conteudos, da
reunido do todo com as partes, rompendo com a concepcao fragmentada do saber
entre as disciplinas. Essa abordagem pedagdgica oportuniza a articulacdo do saber
escolar com a realidade do aluno.

Pais (2006) ressalta que, a estratégia de se trabalhar com a resolucao de
problemas vai além da contribuicdo com o desenvolvimento intelectual do aluno, no
que diz respeito aos aspectos especificos do saber matematico, essa estratégia
possibilita o tratamento da Matematica vinculada com outras disciplinas ou com
situagdes do mundo vivenciado pelo aluno.

Para Torres (2007) o enfrentamento de situacoes-problema é inerente a
evolucao da humanidade e constitui uma condicdo que sempre acompanhou a vida
humana. A autora relata ainda que, a histéria da humanidade € um desenrolar de
desafios e situagdes problemas sempre superados em nome de novas formas de

organizacao social, politica, econdmica e cientifica, mais evoluidas e complexas.
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Para atingir os objetivos propostos pela reforma, para a educacao
Matematica, a resolugdo de problemas tornou-se o aspecto principal para o ensino

de Matematica, pois conforme as orientacoes descritas nos PCN+, afirma-se que:

O pensar e o fazer se mobilizam e se desenvolvem quando o
individuo esta engajado ativamente no enfrentamento de desafios.
Esta competéncia ndo se desenvolve quando propomos apenas
exercicios de aplicacdo dos conceitos e técnicas matematicos, pois,
neste caso, 0 que estd em acdo é uma simples transposicao
analégica: o aluno busca na memoéria um exercicio semelhante e
desenvolve passos analogos aos daquela situacdo, o que nao
garante que seja capaz de utilizar seus conhecimentos em situagoes
diferentes ou mais complexas (BRASIL, 2002, p. 91).

O desafio dessa metodologia é desenvolver no aluno a autonomia no
processo de aprendizagem, oportunizando situacées complexas e diversificadas,
levando-o a pensar e construir estratégias para a resolucao do problema permitindo
assim, a relagao entre os diversos conhecimentos escolares. Sendo assim, o papel

do professor é fundamental nesse processo.

A selecao das atividades a serem propostas deve garantir espaco
para a diversidade de opinides, de ritmos de aprendizagem e outras
diferencas pessoais. O aspecto desafiador das atividades deve estar
presente todo o tempo, permitindo o engajamento e a continuidade
desses alunos no processo de aprender. Nesse sentido, a postura do
professor de problematizar e permitir que os alunos pensem por si
mesmos, errando e persistindo, ¢é determinante para o
desenvolvimento das competéncias juntamente com a aprendizagem
dos conteudos especificos (BRASIL, 2002, p.129).

Vale destacar que a responsabilidade da implementacao da reforma recai na
organizacao da escola, mediante a adequacao da proposta curricular e pedagdégica
as orientacdes oficiais. Espera-se que o professor realize um trabalho fundamentado
nos principios norteadores da reforma: a interdisciplinaridade e a contextualizagéo.

As pesquisas sobre a histéria da educagdo mostram que “nem sempre 0 que
se quer fazer é exatamente o que se faz, bastando observar os desencontros entre
as propostas educacionais e a pratica docente no Brasil ao longo da histéria (Paiva,
2003, p.130)”. O autor afirma que esse fato ndo € uma situacdo especifica da
educacao brasileira e exemplifica citando, que em nivel internacional, o Movimento
da Matematica Moderna, cuja implantacdo tinha a pretensdo de “aproximar a
disciplina da Matematica da ciéncia da Matematica e, principalmente, aproximar o
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aluno dessa ciéncia”, mas conseguiu apenas aumentar a distancia entre o aluno e
0s conhecimentos basicos de Matemética.

A organizagao do ensino tornou-se fundamental para a eficacia do processo
educativo. A selecao de temas e conteudos, as estratégias de ensino, as formas
como se organizam as atividades em sala de aula, a escolha de materiais didaticos
apropriados, sao decisivos para o cumprimento dos objetivos do ensino da
Matematica no Ensino Médio, conforme proposto na reforma educativa nos anos de
1990.

Mas, vale refletir e indagar se a proposta pretendida esta em consonéancia
com o trabalho desenvolvido no cotidiano escolar, pois compete ao professor a
condugdo das acOes realizadas em sala de aula. Mas, o professor adquiriu
autonomia para a escolha do material didatico? Ha liberdade de selecdo e
cumprimento de conteudos? Oferece-se espago para o desenvolvimento de um
trabalho em equipe possibilitando o trabalho interdisciplinar? Oportuniza-se horas de
planejamento e formacdo continuada, criando condicbes para que o professor
trabalhe com diferentes estratégias e realize diversas relagbes?

A Matematica, segundo os PCN+ (BRASIL, 2002) vai além de seu carater
instrumental, colocando-se como ciéncia com caracteristicas proprias de
investigacdo e de linguagem, e com papel integrador importante junto as demais
Ciéncias da Natureza. Enquanto ciéncia, sua dimensao histérica e sua estreita
relagdo com a sociedade e a cultura em diferentes épocas, ampliam e aprofundam o
espaco de conhecimentos ndo s6 nessa disciplina, mas nas suas inter-relacées com
outras areas do saber.

No contexto educativo atual cumprir os objetivos do ensino de Matematica e
desenvolver as competéncias e habilidades pretendidas, remete a desafios que se
colocam diante do professor, no trabalho cotidiano. Nao basta o ensino dos
conhecimentos matematicos especificos, é necessario deslocar o eixo do professor
para o aluno e desenvolver com 0 ensino de Matematica, conhecimentos,
procedimentos e habilidades de diferentes naturezas. Portanto inseriu-se na pratica
do professor o desafio de adequar a metodologia do ensino de Matematica a
perspectiva de formacédo sinalizada pelo Estado, aliando o ensino de conteudos

especificos ao desenvolvimento de competéncias.
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Nessa perspectiva, segundo as orientacbes metodoldgicas expressas nos
PCN+, visando uma formacédo que desenvolva as competéncias e habilidades, o

documento aponta:

Aprender Matematica de uma forma contextualizada, integrada e
relacionada a outros conhecimentos, traz em si o desenvolvimento
de competéncias e habilidades que sdo essencialmente formadoras,
a medida que instrumentalizam e estruturam o pensamento do aluno,
capacitando-o para compreender e interpretar situagcdes para se
apropriar de linguagens especificas, argumentar, analisar e avaliar,
tirar conclusbes proéprias, tomar decisdes, generalizar e para muitas
outras agdes necessarias a sua formagao (BRASIL, 2002, p.111)

Paiva (2003, p.17) ao discutir o principio e critérios da contextualizacao utiliza-
se da anadlise de Kuenzer (2001) por “recomendar cuidado com a afirmacao de que a
contextualizacao seria um importante principio a orientar a relagdo e o tratamento
metodoldgico dos conteudos”. Sinaliza que a contextualizagdo como critério de
relacdo entre conhecimento e cotidiano, ndo é suficiente j& que o cotidiano nao é

Unico, mas relativo a cada ser humano.

Em outras palavras, uma mesma contextualizagado tém significados
diferentes, dependendo do sujeito e de sua condigdo social. As

by

relacbes de poder, inerentes a contextualizacdo, devem ser
consideradas, sob pena de se ensinar a luz da ideologia de uma
classe e, portanto, sem carater cientifico (PAIVA, 2003, 18).

Por sua vez a interdisciplinaridade, na perspectiva escolar, parte do
pressuposto que é possivel utilizar os conhecimentos de varias disciplinas para
resolver um problema concreto ou compreender um determinado fendmeno sob
diferentes pontos de vista, utilizando-se as ciéncias da mesma area e de outras
areas de conhecimento.

Deste modo, a contextualizacdo, a interdisciplinaridade e a resolucdo de
situacoes-problema sao eixos metodolégicos da educacao pretendida pelo Estado e
a reforma do Ensino Médio, pilares do ENEM, com os quais pretendem suscitar um
ensino que articula o conhecimento e pode evitar a fragmentacéo do conteudo.

Esses eixos metodolégicos do ENEM estdo em consonancia com o que se
pretende para o ensino de Matematica, isto €, um ensino alinhado aos objetivos
educacionais propostos pela reforma dos anos de 1990, que contribua com o
desenvolvimento de competéncias e habilidades dos alunos. Assim sendo, as

tendéncias metodoldgicas do ensino de Matematica, contempladas nos PCN+
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(2002), se efetivadas podem contribuir para um ensino mais contextualizado,
pautado em situagcdes-problema, que permitem a abordagem de um tema em seus
diversos aspectos, em detrimento de um ensino de Matematica pautado em listas de

exercicios, com uma abordagem estritamente disciplinar.



CAPITULO III

METODOLOGIA DA PESQUISA

3.1 ABORDAGEM DA PESQUISA

Neste capitulo sdo apresentados os caminhos percorridos para a realizagao
deste trabalho de pesquisa na tentativa de responder ao problema inicialmente
definido: o ENEM, segundo os professores, influencia o ensino de Matematica no
Ensino Médio, nas escolas de Campo Grande, MS?

Para compor o cenario da pesquisa foi necessario definir critérios e fazer
escolhas que se tornariam fundamentais para a producdo e compreensao do
problema investigado. A natureza social do fenédmeno e as caracteristicas do objeto
a ser investigado, que remetem aos efeitos do ENEM na pratica docente conforme
interpretacdo dos proprios professores, culminaram na opcdo metodoldgica pela
abordagem qualitativa.

Para Santos Filho e Gamboa (1997, p.43), a pesquisa qualitativa é um
método que tem como caracteristica, interpretar um fenémeno social concebendo o
homem como suijeito e ator, compreendendo o significado das acdes “mediante um
processo de movimento constante entre as partes e o todo, em que nao ha ponto de
partida e de chegada”. Nesta abordagem, os autores consideram importante para a
compreensao de uma acgao particular, o significado do contexto no qual o sujeito
esta inserido por julgar o sujeito como produto da interagao social.

Nesta abordagem Gatti (2007, p.10) afirma que, “para o pesquisador nao
existem dogmas, verdades reveladas e absolutas, vale dizer que nado ha
conhecimento absoluto e definitivo”. Para a autora, os conhecimentos produzidos

dependem das condicoes e contextos do pesquisador e pesquisado. O
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conhecimento produzido também sofre influéncias “das teorias, dos métodos, das
tematicas que o pesquisador escolhe para trabalhar Gatti (2007, p.10)”.

Franco (2003) aponta as peculiaridades da pesquisa em educagao
destacando o fato de que o objeto de estudo é:

[...] multidimensional, mutante, complexo, em que o carater sécio
historico de suas praticas faz com que cada situagao educativa seja
sempre Unica, irrepetivel, com imensas variagbes no tempo no
espaco, nas formas organizativas de sua dindmica e no carater de
sua intencionalidade (FRANCO, 2003, p.191).

Por acreditar que o problema desta pesquisa apresente tais caracteristicas,
optamos pela abordagem qualitativa.

A tentativa de apreender a realidade do contexto educativo no qual estou
inserida, como profissional da educacéao, professora de Matematica e supervisora
pedagdgica do Ensino Médio, levou-me a indagacdes sobre o papel do ENEM e a
consequente definicdo do mesmo como objeto a ser investigado.

A opcao por uma abordagem qualitativa de natureza descritivo-explicativa
permite levantar dados, cuja andlise conduz a descoberta e ao aprofundamento de
relacdes entre as varias dimensdes do problema e obtencado de algumas respostas
as indagacobes levantadas. Com isso, pretendemos ampliar a compreensdo do
significado do ENEM para o cenério educativo das escolas de Campo Grande, a
partir da interferéncia do Exame na pratica dos professores de Matematica do
Ensino Médio. Para a coleta de dados foram utilizados um questionario, uma
entrevista com professores, além dos dados produzidos e apresentados pelo INEP.

Vale destacar que a partir do embasamento tedrico, das fontes para a coleta
de informacgdes, dos instrumentos de coleta junto a fonte e da analise dos dados

pretendemos dar consisténcia ao conhecimento produzido.

3.2 OS OBJETIVOS DA PESQUISA

O objetivo geral deste trabalho é analisar as repercussées do ENEM para o
ensino de Matematica, em escolas publicas e particulares de Campo Grande, MS,
tomando como ponto de partida a incorporacao dos fundamentos pedagdgicos do
ENEM, nas concepcoes e praticas, conforme descritas pelos professores do Ensino
Médio.
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Nesta perspectiva, definimos os objetivos especificos, como desdobramentos
da pergunta inicial referentes ao objeto a ser investigado.

A pesquisa foi organizada em trés fases e em cada uma delas delineamos os
objetivos especificos e os instrumentos de coleta de dados, conforme as

informacgdes no quadro 1, a seguir.

Quadro 1 — Objetivos Especificos da pesquisa e os respectivos instrumentos
para a obtencao dos dados.

Objetivos Especificos \ Instrumento de coleta de dados
12 Fase

1. Caracterizar o ENEM no periodo de 1998 a 2011 e .
identificar a tendéncia de adesdo e a relagdo com as | Analise Documental

reformulagbes de ordem social, metodologica e . .
curricular, ocorridas no Exame; Analise dos dados produzidos e

divulgados pelo INEP referente ao
2. Identificar e caracterizar o desempenho das escolas | periodo de 1998 a 2011.

de Campo Grande, nos anos de 2008 e 2009 (novo
ENEM) em relagdo a mudanca no formato do Exame
implantado em 2009.

22 Fase

1. Caracterizar a importancia, o papel e as | Questiondrio aplicado a professores do
repercussdes do ENEM, conforme avaliado pelos | Ensino Médio de Campo Grande.
professores de Matemética.

32 Fase

1. Identificar concepgdes e praticas produzidas pelo | Entrevista com  professores que
resultado do Enem conforme descrita pelos professores | lecionam em escolas publicas e
de Matematica das escolas publicas e particulares, | particulares.

selecionadas para a pesquisa.

3.3 PROCEDIMENTO DA PESQUISA E TECNICAS DE COLETA DE DADOS

A escolha dos procedimentos metodolégicos a serem seguidos no processo
de investigacdo de um fendmeno social levou-nos a definir as fontes de informacao
e os instrumentos adequados para a coleta de dados.

Franco (2003) afirma que, ao optar por uma metodologia, deve-se estar
consciente de que as opgdes realizadas implicam atitudes, posturas e
procedimentos coerentemente escolhidos, exaustivamente consistentes com as
convicgdes estabelecidas.

A problemética inicial e o método inicialmente escolhido para o trabalho de
pesquisa nao garantem a definicdo do processo, pois, segundo Santos Filho e
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Gamboa (1997), “é o processo da pesquisa que qualifica as técnicas e o0s
instrumentos necessarios para a elaboragdo do conhecimento. As opc¢des técnicas
dependem dos caminhos a serem percorridos € dos procedimentos a serem
desenvolvidos”.

Em um projeto de pesquisa, a escolha adequada dos instrumentos de coleta
de dados é de fundamental importancia, pois bem coletados sdo condicionantes
para uma boa analise e compreensdo do problema e permitem-nos conhecer o
fenbmeno em suas diversas manifestacdoes. Sendo assim, nesta investigacao foram
escolhidas trés técnicas para coleta de dados: a analise documental, o questionario
e a entrevista.

A analise documental foi realizada a partir dos dados divulgados pelo INEP
sobre o ENEM, permitindo evidenciar a gradativa adesdo da comunidade educativa
ao Exame, bem como as mudancas de ordem pedagdgica e social ocorridas durante
o periodo de aplicagéo da prova.

A pesquisa documental mostrou que a primeira prova do ENEM foi aplicada
em 1998, mas s6é em 2005 o INEP fez a divulgacdo publica das médias obtidas
pelas escolas em todo o Brasil. No periodo entre 1998 e 2004, os resultados eram
divulgados para os alunos e escolas individualmente. Com os dados divulgados pelo
INEP, foi possivel analisar as médias das escolas de Campo Grande nos anos 2008
e 2009. No ano de 2009 houve reformulagdo da matriz do ENEM e o Exame foi
aplicado em outro novo formato, denominado “Novo ENEM”.

O questionario foi um instrumento escolhido por permitir coletar um namero
maior de dados, ou seja, abranger um numero significativo de professores de
Matematica de Ensino Médio. Portanto, foi planejado na perspectiva de caracterizar
e contextualizar os sujeitos da pesquisa, além de categorizar a percepcao dos
professores relativos a influéncia do ENEM no ensino de Matematica (Apéndice 1).

O questionario foi construido de forma que pudéssemos caracterizar o
professor mediante a identificacdo da formagdo académica e situacao profissional,
além de levantar as suas percepcoes sobre o ENEM e o Novo ENEM. De forma
intencional, a construcao do questionario permitiu que os professores revelassem as
implicacbes do ENEM na pratica pedagdgica e as repercussoes do desempenho nas
escolas publicas e particulares de Campo Grande.

A terceira técnica de coleta de dados utilizada no trabalho de pesquisa foi a
entrevista (Apéndice Il). A escolha da entrevista foi devida a possibilidade de
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complementar as informagdes coletadas com a aplicagdo do questionario e assim
desvelar com mais consisténcia os impactos do ENEM no ensino de Matematica, na
opinidao do préprio professor. Nesta escolha levamos em conta que por ser um
recurso que propicia a interacdo entre o entrevistador e o entrevistado, no qual o
entrevistador revela sua intencdo de pesquisa e solicita a colaboracdo do
entrevistado, haveria possibilidade de obter informacbes relevantes e mais

detalhadas, que permitem o aprofundamento dos dados.

A entrevista, por ser face a face, € fundamentalmente uma situagéo
de interacao humana, em que estdo em jogo as percepg¢des do outro
e de si, expectativas, sentimentos, preconceitos e interpretacdes
para os protagonistas: entrevistador e entrevistado. Quem entrevista
tem informagdes e procura outras, assim como aquele que é
entrevistado também processa um conjunto de conhecimentos e pré-
conceitos do entrevistador, organizando suas respostas para aquela
situacao (SZYMANSKI, 2002, p.12).

A categorizagdo dos dados foi realizada com base na andlise de conteudo.
Sendo assim, com a contribuicdo de Franco (2003) categorizamos os depoimentos
dos professores, coletados com a aplicacdo do questionario e a realizacao da
entrevista, e agrupamos em categorias relativas a percepcao dos professores sobre
o ENEM e o Novo ENEM, as implicacbes do ENEM na préatica pedagogica e as
repercussdes do ENEM nas escolas publicas e particulares de Campo Grande, MS.

Em cada categoria, analisamos os depoimentos dos professores, as escolhas
das alternativas das questées que compuseram o questionario e a frequéncia das
respostas apontadas pelos mesmos, ao mesmo tempo em que, os resultados foram
analisados a luz dos tedricos mencionados nesse trabalho. Estabelecemos também
relacdes dos dados levantados nessa pesquisa com dados de outras pesquisas que

abordaram ou se aproximaram do tema investigado.

3.4 SUJEITOS E O CONTEXTO DA PESQUISA

Gatti (2007, p.12) afirma que “[...] o conhecimento obtido pela pesquisa é um
conhecimento situado, vinculado a critérios de escolha [...]” definido pelo
pesquisador, relativamente determinados sob certas condigcbes ou circunstancias

dentre as quais, 0 momento histérico e o contexto.
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O contexto da pesquisa foi constituido por escolas publicas e particulares de
Ensino Médio da cidade de Campo Grande, assim distribuidas: na 12 fase da
pesquisa, foram nove escolas publicas em 2008 e 49 em 2009. As escolas
particulares foram 20 em 2008 e 24 em 2009. A escolha das notas foi feita tendo em
vista o desempenho no ENEM nos anos 2008 e 2009. Para a realizagdo das 22 e 32
fases da pesquisa foi aplicado um questionario e realizado entrevistas com os
professores que lecionam Matematica no Ensino Médio nas escolas selecionadas.

Para o questionario chegar ao professor foi necessario estabelecer contato
com as escolas. No caso das escolas publicas foi realizado por intermédio da
Secretaria de Estado de Educacao (SED), a qual ndo s6 autorizou a realizacao da
pesquisa como também encaminhou o questionario, via email, para ser respondido
pelos professores que ensinam Matematica no Ensino Médio. Mantivemos contato
com 64 escolas publicas e destas escolas, obtivemos o retorno do questionario de
44 professores de Matematica.

O contato com as escolas particulares foi realizado na prépria escola, com a
apresentacao do projeto de pesquisa pela pesquisadora e solicitacao de autorizacao
para a mesma a coordenacao ou supervisdo pedagodgica. Uma vez autorizado, o
questionario foi encaminhado aos professores.

Ressaltamos que em poucas escolas particulares foi possibilitado o contato
direto com o professor. Os questionarios nao foram respondidos imediatamente,
mas foram solicitados que fossem devolvidos em uma data previamente marcada.
Observamos que em algumas escolas houve atraso na devolugao, em outras sé
obtivemos o retorno do questionario depois de insistentes visitas a escola, sendo
que em alguns casos a devolucdo ndo ocorreu. Assim, foi mantido o contato com
sete escolas particulares e obtido a devolucao do questionario de 16 professores.

Assim, o questionario foi respondido, ao todo, por 60 professores, sendo que
44 deles de escolas publicas e 16 de escolas particulares, no periodo de julho a
outubro de 2011. Identificamos que estes professores ensinam Matematica em 18
escolas publicas e em cinco escolas particulares de Campo Grande, MS. E
importante ressaltar que dentre os 60 professores que participaram da pesquisa, 10
(16,7%) atuam nas duas redes de ensino, portanto ensinam Matematica em escolas
publicas e particulares de Campo Grande, MS.

Para a 32 fase da pesquisa, cinco professores foram escolhidos e convidados
a participar de uma entrevista individual, no periodo de janeiro a marg¢o de 2012. O
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critério para a escolha destes professores foi o fato deles ensinarem Matematica
paralelamente nas duas redes de ensino, publica e particular.

Os cinco professores foram entrevistados, com autorizacdo da Secretaria de
Educacdo de MS. A entrevista teve como objetivo aprofundar as opinides dos
professores sobre 0 ENEM e suas implicagées no ensino de Matematica, apontadas
no questionario.

Os cinco professores entrevistados sao graduados, possuem Licenciatura em
Matematica, e atuam no magistério por um periodo que varia de 13 a 20 anos.
Alguns destes professores estao se aperfeicoando: P1 cursa atualmente o Mestrado
em Educacdo no Programa de Pdés-Graduagcao da Universidade Federal de Mato

Grosso do Sul e P3 retornou a graduacéo e esta cursando Fisica.



CAPITULO IV

LEVANTAMENTO DE DADOS E ANALISE DOS RESULTADOS

4.1 ENEM: CARACTERIZACAO, EVOLUGCAO E DESEMPENHO DAS ESCOLAS
DE CAMPO GRANDE, MS

As etapas de um projeto de pesquisa, segundo Lidke e André (1986) tém
inicio a partir da escolha e estudo teérico do problema e no decorrer do trabalho,
pela definicao e aplicacao de estratégias, visando coletar dados e a partir da analise,
compreender o mesmo. Conforme as autoras, “Para se realizar uma pesquisa €
preciso promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as informacdes
coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento tedrico acumulado a
respeito dele” (LUDKE; ANDRE, 1986, p1).

Visando compreender o desempenho das escolas e a realidade do ensino dos
professores sob o impacto do ENEM, utilizamos inicialmente a andlise de
documentos do INEP, posteriormente a aplicacao de questionarios e realizacao de

entrevistas com professores, cujos resultados passamos a descrever.
12 Etapa — Dados do INEP: resultados do ENEM 2008-2009.

A anélise documental permitiu-nos analisar dados produzidos e divulgados
pelo INEP relativos as médias de escolas de Campo Grande, nos anos de 2008 e
2009. Esta escolha deve-se ao fato de que o ano de 2008 foi o ultimo ano de
aplicacdo do ENEM em que foi utilizado o modelo original da prova e o de 2009, o
primeiro ano de aplicagdo do Exame com o novo modelo de prova. A pesquisa
identificou as médias em 2008 e 2009, tendo em vista discutir a possivel
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interferéncia da aplicacdo do novo modelo do Exame no desempenho das
escolas.

A pesquisa teodrica dos documentos editados pelo INEP, Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM)
(BRASIL, 2008; 2009), os Eixos Cognitivos do ENEM (BRASIL, 2007; 2008) e o
Relatério Pedagédgico (BRASIL, 2008; 2009), com os quais foi possivel compreender

envolveram a Fundamentacdo Teobrico-metodoldgica

o significado e a finalidade do ENEM, a base teorico-metodoloégica na qual se
fundamenta, além de possibilitar conhecer o desempenho dos alunos concluintes da
educacgao basica no decorrer dos anos de aplicagcao da prova.

Desta forma, a analise dos documentos publicados pelo INEP possibilitou-
nos, inicialmente, ndo s6 caracterizar o ENEM no periodo de 1998 a 2011, mas
também de identificar a tendéncia de adeséao, evidenciada na evolu¢cao do numero
de inscritos e a relacao com as reformulacbes de ordem social, metodologica e
curricular, ocorridas ao longo do periodo, conforme retratados nos quadros a seguir.

Quadro 2 — Evolucao do numero de inscritos no ENEM no periodo de 1998-
2011

1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004
157.221 346.953 390.180 1.624.131 | 1.829.170 1.882.393 1.552.316

2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011
3.004.491 3.742.827 3.584.569 | 4.004.715 | 4.147.527 4.611.441 6.221.697

Fonte: INEP/MEC (anos: 1999 a 2011).

E possivel constatar, pelo Quadro 2, 0 aumento da adesdo ao ENEM ao longo
dos anos. Esta adesado foi estimulada por varios fatores, inclusive por medidas
adotadas pelo proprio INEP, conforme vemos apontados no quadro 3.
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Quadro 3 — Reformulacdes ocorridas no ENEM a partir de 2001

Ano Reformulacdes de Ordem Social, Metodolégica e Curricular
2001 1. Isengéo da taxa de Inscrigdo para os concluintes do Ensino Médio de escolas
publicas, visando democratizar o acesso ao Exame.
2003 2. Inclusdo do questiondrio s6cio econémico para os inscritos, como forma de
enriquecer os dados dos participantes e ajudar na compreenséo dos desempenhos.
1. Selegao, por intermédio do ENEM, para concessao de bolsas de estudo integrais e
parciais em cursos de graduacdo e sequenciais de formacdo especifica, em
2005 Instituicdes privadas de educacao superior;
2. Divulgacao das médias, pelo INEP, das escolas participantes do ENEM.
1. Implantagéo do novo formato de prova, denominado “o0 novo ENEM?”;
2. Implantacao do Sistema de Sele¢ao Unificada (SiSU), desenvolvido para selecionar
2009 candidatos as vagas de Instituicdes Federais que utilizam a nota do Enem como
processo seletivo, além de possibilitar a mobilidade académica;
3. Utilizagdo do ENEM com fungéo do ENCCEJA, de certificar jovens e adultos.
1. Divulgacdo da média das escolas divididas em quatro grupos, de acordo com o
2011 percentual de alunos concluintes do ensino médio. Grupo 1 com a taxa de
participacéo € igual ou superior a 75%, grupo 2 entre 50% e 75%, grupo 3 entre 25% e
50% e o grupo 4 estao as escolas com taxa de participagao inferior a 25%.

Fonte: INEP/MEC (anos: 2001, 2003, 2005, 2009 e 2011)
Conforme ja anunciado, o ENEM teve uma reestruturagdo a partir de 2009.

No Quadro 4, apontamos as principais mudancas introduzidas na prova a partir

desta data.

Quadro 4 - Formato da prova do ENEM (2008) e do NOVO ENEM (2009)

Ano de 1998 a 2008

Ano de 2009

Pautada em uma Matriz de cinco
competéncias expressas em 21
habilidades, sem relacdo direta com
os conteudos.

Pautada em uma nova Matriz em que apresenta cinco
Eixos Cognitivos comuns a todas as 4&reas de
conhecimento, competéncias e habilidades especificas de
cada area, vinculadas aos objetos de conhecimento de
cada disciplina;

Inclusdo de L. Estrangeira: Inglés e Espanhol.

Constituido  pela proposta de
redacdo e uma prova com questdoes
objetivas

Constituida pela proposta de Redagéao e quatro provas com
questdes objetivas divididas em &reas de conhecimentos:
Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e
Matemética e suas Tecnologias.

Total de 63 questdes objetivas

Total de 180 questbes. Cada 4area com 45 questbes
objetivas

Nota em uma escala de zero a 100

Nota em uma escala de zero a 1000

Fonte: INEP/MEC (anos: 1998 e 2009)
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A partir da caracterizacdo do ENEM e da identificacdo das transformacdes na
finalidade e no modelo do Exame, procuramos investigar a influéncia das
reformulacées ocorridas no Exame e no desempenho de escolas publicas e
particulares de Campo Grande, MS. Para tanto, selecionamos as escolas que
apresentaram a nota geral, acima da média, nos anos de 2008 e 2009;
especialmente aquelas localizadas na regidao urbana e que oferecem apenas o
Ensino Médio Regular, ou seja, escolas em que os adolescentes concluem a
educacao bdsica nesta modalidade de ensino, em idade propria. Sendo assim,
foram excluidas das analises de desempenho as instituicbes de ensino que
oferecem o Ensino Médio Regular concomitante com o Ensino de Jovens e Adultos
(EJA) e as instituicoes que oferecem apenas a EJA.

Em 2008, 90 escolas de Campo Grande participaram do ENEM, das quais 9
foram consideradas sem célculo (SC)' e 23 sdo escolas particulares que oferecem o
ensino médio regular. Ja em 2009, das 95 escolas que oferecem o Ensino Médio
Regular, 13 foram consideradas sem calculo (SC), 24 sao escolas particulares que
participaram do Exame e oferecem o Ensino Médio Regular.

As Tabelas 1 e 2 a seguir mostram o numero de inscritos por escola privada
na prova e as respectivas médias nas provas de 2008 e 20009.

' SC (sem conceito). Segundo o portal do INEP, representa-se SC na divulgacio da média geral de escolas com
menos de 10 alunos matriculados nas séries finais do Ensino Médio ou no EJA; ou menos de 10 alunos
concluintes participantes; ou escolas em que nenhum dos participantes concluintes fez a Redacdo.
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Tabela 1 - Desempenho das Escolas Privadas de Campo Grande, MS em 2008

ENEM 2008 / Média Nacional - 50,00
Dependéncia - Privada/Modalidade - Ensino Médio Regular (EMR) / Localizacao — Urbana

Identificacao Escola Inscritos  Média Total Classificacao
1 Instituto Educacional Paulo Freire 16 70,65 1°
2 Colégio Maria Montessori 23 70,62 2°
3 Colégio Alexander Fleming 54 69,06 3°
4 Colégio Bionatus 66 68,45 40
5 Colégio Harmonia 11 67,07 5¢
6 Colégio Avant Garde 51 65,26 6°
7 Centro de Cursos da Funlec 26 63,28 7°
8 Centro de Ens. N. Senhora Aucxiliadora 14 62,57 8¢
9 Colégio Raul Sans de Matos 34 62,46 9°
10 Mace-EEIEFM Pedro Chaves dos Santos 93 62,45 10°
11 Colégio Salesiano Dom Bosco 115 61,71 11°
12 Colégio Oswaldo Tognini 37 60,63 12°
13 Colégio Atenas 18 60,57 13°
14 Colégio Maria Lago Barcelos 37 60,46 14°
15 CNEC — Escola Cenecista Oliva Enciso 10 59,84 15°
16 Colégio Nova Geragao 19 55,82 16°
17 Colégio Adventista Campo-Grandense 13 55,38 17°
18 Inst. De Ensino Latino Americano 117 53,82 182
19 Adventista Jardim dos Estados 17 53,67 19¢
20 Colégio CBA ABC 28 52,40 20¢

Fonte: INEP/MEC (ano 2008)

Tabela 2 - Desempenho das Escolas Privadas de Campo Grande, MS, em 2009

ENEM 2009 / Média Nacional — 500,00
Dependéncia — Privada / Modalidade - Ensino Médio Regular (EMR) / Localizacao — Urbana

Identificacao Escola Inscritos Média Total Classificacao
1 Colégio Alexander Fleming 17 737,40 1°
2 Colégio Bionatus 128 728,55 29
3 Colégio Maria Montessori 39 699,22 3¢
4 Instituto Educacional Paulo Freire 24 678,05 49
5 EEIEFM General Osorio 16 671,74 5@
6 Colégio Harmonia 13 665,46 6°
7 Nova Escola 102 657,06 7°
8 Colégio Avant Garde 99 648,03 8°
9 Mace-EEIEFM Pedro Chaves dos Santos 209 639,25 99
10 Centro de Ensino Nossa S. Auxiliadora 51 634,04 10¢
11 Colégio Salesiano Dom Bosco 292 633,20 11¢
12 Centro de Cursos da Funlec 50 628,91 12¢
13 Colégio Oswaldo Tognini 58 626,82 13°
14 Colégio Raul Sans de Matos 73 620,84 14°
15 Colégio Adventista Jardim dos Estados 22 619,69 15°
16 CNEC-Escola Cenecista Oliva Enciso 22 618,91 16¢
17 Colégio Prof?2 M2 Lago Barcelos 47 617,20 17°
18 Instituto de Ens e Pesq Carlos D. Andrade 17 601,37 18¢
19 Instituto Latino Americano 56 591,26 19¢
20 Colégio Atenas 33 582,29 209
21 Colégio CBA ABC 73 578,62 219
22 CECAMP - C. de Ens.Campo-Grandense 13 552,51 22°
23 SEALP - EIEFM 27 546,43 23°
24 Escola CEAPE - C. de Ens. e Aprendizagem 10 543,58 24°

Fonte: INEP/MEC (ano 2009)

Como podemos observar nas Tabelas 1 e 2, ha um total de 20 escolas

privadas que obtiveram nota geral, acima da média, 50,00 (escala de 0 a 100) em
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2008. Em 2009, todas as 24 escolas privadas apresentaram resultados acima da
média 500,00 (escala de 0 a 1000).

Considerando apenas as escolas privadas que apresentaram a nota geral
acima da média, observamos um numero diversificado de inscritos por escola. Ao
compararmos 0 numero de inscritos com a classificacdo das escolas, podemos
estipular uma escala e considerar trés grupos: escolas com 0os menores numeros de
inscritos, as com numero médio e as escolas com 0 maior numero de inscricao,

conforme Quadro 5, a seguir.

Quadro 5 - Numero de inscritos em escolas privadas com desempenho acima
da média

Inscritos Numero de escolas acima da média Classificacéo
Ano 2008

Até 39 70 % NUmero pequeno de inscritos

De40a78 15 % Numero médio de inscritos

De79a117 15 % Numero grande de inscritos
Ano 2009

Até 97 79,2 % Numero pequeno de inscritos

De 98 a 195 12,5 % Ndmero médio de inscritos

De 196 a 292 8,3 % Numero grande de inscritos

Fonte: INEP/MEC (ano 2008 e 2009)

Em 2008, a escola com a menor participacdo contou com a inscrigao de 10
alunos e a de maior inscri¢ao, totalizou 117 alunos, conforme exposto no Quadro 5.
Em 2009, o numero de inscritos variou de 10 alunos, da escola com menor numero
de inscricdes, para 292 alunos da escola privada que apresentou 0 maior nimero de
inscritos.

As Tabelas 3 e 4, a seguir, retratam o nimero de inscritos e as médias das
escolas publicas nos anos de 2008 e 2009.
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Tabela 3 - Desempenho das Escolas Publicas de Campo Grande, MS, em 2008

©CoNOOCOPhWN =

ENEM 2008 / Média Nacional - 50,00
Dependéncia — Publica /Modalidade - Ensino Médio Regular (EMR) / Localizagao — Urbana
Identificacao

Escola
Colégio Militar de Campo Grande
EE Prof. Severino Ramos de Queiroz
EE Orcirio T. Oliveira
EE Rui Barbosa
EE Joaquim Murtinho
EE Hércules Maymone
EE José Maria H. Rodrigues
EE Blanche dos S. Pereira
EE Neyder Suellly

Inscritos

88

29

21

95
352
169
128

66

26

Média Total
70,65
56,71
53,54
52,79
51,46
50,89
50,71
50,60
50,59

Classificacao

o
:
39
49
59
69
79
89
99

Fonte: INEP/MEC (ano 2008)

Tabela 4 - Desempenho das Escolas Publicas de Campo Grande, MS, em 2009

ENEM 2009 / Média Nacional — 500,00

Dependéncia — Publica / Modalidade - Ensino Médio Regular (EMR) / Localizacédo — Urbana
Identificagdo Escola

o N O~ WO =

Colégio Militar de Campo Grande
EE Prof. Severino Ramos de Queiroz
EE General Malan

EE José Antonio Pereira

EE Joaquim Murtinho

EE Prof? Neydar Suely da C. Vieira
EE Hercules Maymone

EE Rui Barbosa

EE José Maria H. Rodrigues

EE Maria Constanca de B. Machado
EE Lucia Martins Coelho

EE Amélio de Carvalho Bais

EE Adventor Divino de Almeida

EE Emygdio Divino de Almeida

EE Prof? Delmira dos Santos

EE Prof? Maria Rita Céssia P. Teixeira
EE Vespasiano Martins

EE Amando de Oliveira

EE Alice Nunes Zampiere

EE Arlindo de Andrade Gomes

EE Padre José Scampini

EE Dona Consuelo Muller

EE Blanche dos Santos Pereira

EE Maria Eliza B. C. da Costa

EE Riachuelo

EE Prof? Fausta Garcia Bueno

EE Olinda Conceigéo T. Bacha

EE Joao Carlos Flores

EE Lino Villacha

EE 26 de Agosto

EE Advogado Demésthenes Martins
EE José Barbosa H. Rodrigues

Inscritos

113
32
40
34

305
15

177

106

107
141
96
19
38
17
23
36
81
96
41
129
82
135
62
45
41
27
41
15
56
41
20
131

Média Total

704,30
608,12
578,79
569,20
569,05
568,45
567,45
565,62
563,96
561,72
559,99
559,84
557,75
556,45
552,16
548,80
547,87
547,80
547,36
543,24
542,38
542,07
542,05
540,59
540,25
539,07
538,71
538,56
538,33
537,38
534,19
536,99

Classificagcao
1 Qo
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ENEM 2009 / Média Nacional — 500,00
Dependéncia — Publica / Modalidade - Ensino Médio Regular (EMR) / Localizagao — Urbana

Identificagdo Escola Inscritos Média Total Classificacao
33 EE Prof? Flavina Maria da Silva 47 533,19 332
34 EE Orcirio Thiago de Oliveira 35 532,37 34°
35 EE 11 de Outubro 93 527,56 35°
36 EE Padre Mario Blandino 126 527,28 362
37 EE Mestro Frederico Liebermann 123 526,15 37°
38 EE Manoel Bonifacio Nunes da Cunha 104 525,79 38°
39 EE Dolor Ferreira de Andrade 74 524,28 39°
40 EE Wlademir Barros da Silva 224 523,02 409
41 EE Prof. Silvio Oliveira dos Santos 234 522,03 41¢
42 EE Maestro Heitor Villa Lobos 51 521,75 42°
43 EE Prof2 Thereza Noronha de Carvalho 73 517,83 43°
44 EE Ed.Bas. e Ed. Prof. Pe. Jodo Greiner 156 517,34 44°
45 EE Prof? Maria de Lourdes T. Areias 66 514,70 45°
46 EE Teotbnio Vilela 153 511,73 46°
47 EE Marcal de Souza Tupa-Y 83 511,70 47°
48 EE Guia Lopes 31 507,98 48°
49 EE Prof? Brasilina Ferraz Monteiro 80 506,28 49°

Fonte: INEP/MEC (ano 2009)

Observando a participacao das escolas publicas de Campo Grande em 2008,
identificamos que, dentre o total de 90 escolas, 58 sdo escolas publicas que
oferecem o Ensino Médio Regular. Dessas, nove obtiveram a nota geral maior que
50,00 (escala de 0 a 100). Em 2009, das 95 escolas que oferecem o Ensino Médio
Regular; 58 sdo escolas publicas e ao analisar o desempenho, constatamos que
dessas, 49 apresentaram a média geral acima de 500,00 (escala de 0 a 1000).

Comparando as duas situagdes, houve, portanto um aumento significativo de
escolas publicas incluidas acima da média, de 2008 para 2009, ou seja, de 15,5%
do total de escolas em 2008 para 84,5% das escolas em 2009. Diferenga maior do
gue o da escola privada, que foi de 86,9% em 2008 e 100% em 2009.

Relacionando o numero de inscritos ao desempenho das escolas publicas
que apresentaram um desempenho maior que a média, constatamos que em 2008,
a escola com a menor participacdo contou com a inscricdo de 10 alunos e a de
maior inscrigdo com a inscricdo de 352 alunos. Em 2009, o numero variou de 15
alunos inscritos a 305 alunos, conforme informagdes descritas no Quadro 6.

Ao comparar o numero de inscritos com o desempenho das escolas, assim
como nas escolas particulares, estipulou-se uma escala e foram classificadas as

escolas, conforme o nUmero de inscritos.
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Quadro 6 - Numero de inscritos em escolas publicas com desempenho acima
da média

Inscritos Numero de escolas acima da média Classificacao
Ano 2008
Até 117 66,7 % Numero pequeno de inscritos
De 118 a 234 22,2 % Numero médio de inscritos
De 235 a 352 11,1 % Numero grande de inscritos
Ano 2009
Até 101 67,3 % NUmero pequeno de inscritos
De 102 a 202 26,5 % Numero médio de inscritos
De 203 a 305 6,1 % Numero grande de inscritos

Fonte: INEP/MEC (ano 2008 e 2009)

Ao investigarmos o desempenho das escolas procuramos levantar 0 numero
de alunos de cada uma delas e as respectivas notas no ENEM, mas nos deparamos
com o empecilho de que as escolas particulares ndo divulgam o nimero de alunos
matriculados, o que nos impossibilitou de estabelecer esta relagdo. Assim, optamos
em estabelecer a relacdo, como indicador do tamanho da escola, o numero de
inscritos no ENEM.

Desta forma, no Quadro 6, observamos que o numero de inscricoes pode ser
um indicativo do nimero de alunos da escola e pode apresentar alguma relagdo com
o desempenho das mesmas. A andlise indica que escolas com pequeno numero de
inscricoes no ENEM foram as que apresentaram os melhores desempenhos.

Nas escolas particulares, escolas com melhor desempenho (70%) em 2008
foram também aquelas com numero pequeno de inscricdo. Em 2009, o desempenho
foi recorrente, pois 79,2% das escolas acima da média geral foram as com pequeno
namero de inscritos.

A tendéncia evidenciada nas escolas publicas nao foi diferente daquela
mostrada nas escolas particulares, pois em 2008, as escolas publicas consideradas
com o0 menor numero de inscritos (66,7%), tiveram os melhores desempenhos. Em
2009, o desempenho persistiu, pois foi observado que as 67,3% das escolas com
poucos inscritos apresentaram os melhores desempenhos. Embora o nimero de
inscritos ndo mostre uma correspondéncia perfeita, entre esse niumero e o tamanho
da escola, consideramos este nimero para apontar uma possivel relagcdo entre

namero de inscritos e desempenho, 0 que nos permite dizer que as escolas com
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menor numero de inscritos apresentam resultados melhores tanto no ano de 2008
quanto em 2009. Entretanto, ndo podemos afirmar que o tamanho da escola € um

fator que influencia tais resultados. A seguir apresentaremos os Quadros que

mostram as notas do Exame nas escolas publicas e particulares.

Quadro 7 - Desempenho das escolas particulares e parametro de notas

Desempenho das escolas particulares 2008 2009
Total de Escolas 90 95
Sem Calculo 9 13
Escolas Particulares 23 24
Escolas com nota acima da média 20(22,2%) 24(25,2%)
Analise das Médias — Escolas Particulares 2008 2009
Entre 70,00 e 79,99 (2008) / 700 e 799,99 (2009) 2 2
Entre 60,00 e 69,99 (2008) / 600 e 699,99 (2009) 12 16
Entre 50,00 e 59,99 (2008) / 500 e 599,99 (2009) 6 6

Fonte: INEP/MEC (ano 2008 e 2009)

Quadro 8 - Desempenho das escolas publicas e parametro de notas
Desempenho das escolas publicas 2008 2009
Total de Escolas 90 95
Sem Calculo 9 13
Escolas Publicas 58 58
Escolas com nota acima da média 9 (10%) 49 (51,5%)
Analise das Médias — Escolas Publicas 2008 2009
Entre 70,00 e 79,99 (2008) / 700 e 799,99 (2009) 1 1
Entre 60,00 e 69,99 (2008) / 600 e 699,99 (2009) - 1
Entre 50,00 e 59,99 (2008) / 500 e 599,99 (2009) 8 47

Fonte: INEP/MEC (ano 2008 e 2009)

Ainda analisando as escolas com desempenho acima da média nos anos
2008 e 2009, observamos que houve um aumento da nota em 2009 das escolas que
estavam abaixo da média, especialmente das escolas publicas. No entanto, nao
houve praticamente mudanca no panorama das melhores colocacbes, tanto na

publica quanto na particular, conforme os Quadros 7 e 8 mostram.
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Em sintese, a andlise dos dados divulgados pelo INEP/MEC e aqui
apresentados nos possibilita pensar as possiveis repercussées do ENEM no
desempenho das escolas publicas e particulares de Campo Grande, MS. Para a
analise das escolas estabeleceu-se a relacdo do desempenho com a mudanga no
formato do Exame, implantado em 2009, levando-se em conta também o numero de
inscritos no ENEM.

A partir desta investigacao observa-se que tanto na rede privada quanto na
particular ampliou-se o numero de escolas com a nota geral acima da média. Na
rede publica, o impacto foi maior, pois 0 nimero de escolas acima da média passou
de nove (15,5%) das escolas em 2008 para 49 (84,5%) em 2009.

O resultado da pesquisa permite-nos concluir que a implantagdo do Novo
ENEM contribuiu para a inclusdao de um relevante nimero de escolas com a nota
geral acima da média, principalmente no caso das escolas publicas.

Algumas hipoteses explicativas, relativas ao modelo de Exame, tanto no que
se refere ao tipo de prova quanto ao seu grau de dificuldade, podem ser levantadas
para interpretar este fato.

A primeira delas é a de que o ENEM/2009, ao definir uma matriz curricular por
area do conhecimento, instituir uma prova por disciplina e aumentar o numero de
questbes de 63 para 180, criou mais condicdes para que o0s participantes
demonstrassem as competéncias que desenvolveram ao longo da educacgao basica.

Uma segunda hipétese remete ao fato de que o grau de dificuldade da prova
no ano de 2009 foi menor, tendo em vista que a prova de 2009 foi elaborada com
base na Matriz de Referéncia do ENCCEJA (Exame Nacional para Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos). O ENCCEJA é uma avaliacdo que afere
competéncias e habilidades direcionada a jovens e adultos que nao tiveram acesso
aos estudos ou ndo puderam continua-los na idade prépria.

Segundo o documento divulgado pelo MEC/INEP, Textos Tedricos e
Metodoldgicos de 2009, a implantacdo do “Novo ENEM” sinaliza para a
reformulagdo do curriculo do Ensino Médio, a qual muda o foco de um curriculo
centrado nos conteudos disciplinares para um curriculo voltado para a solu¢ao de
problemas.

No entanto, ha contradicoes nesses fatos, ja que a reformulacado da prova se
filia aos conteldos ministrados no Ensino Médio, tomando por base o pressuposto
de que “A inovacao é na forma de abordagem desses conteudos, com foco no
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conjunto de habilidades que o aluno deve ter ao final do Ensino Médio e ndo na
mera acumulacdo de férmulas e informagdes desvinculadas da aplicacdo” (BRASIL,
2009, p. 96).

A instituicdo do “Novo ENEM” contraria a proposta original do Exame, a de
ser diferente dos vestibulares conteudistas e tradicionais. Com a divulgacdo de uma
Matriz Curricular baseada nos conteudos do Ensino Médio, a proposta do “Novo
ENEM” induz ao retorno ou permanéncia, de um ensino disciplinar. Vale destacar
que o INEP, ao formalizar a mudanca, divulgou a relacdo de conteludos,
denominados “Objetos de Conhecimento”, os quais foram associados as Matrizes de
Referéncia de Competéncias e Habilidades e agrupados por Area de Conhecimento.

A mudanca atual no Exame que o torna disciplinar e mais conteudista, foi
considerada pelo Estado como uma inovagao educacional. No entanto, esta é uma
discussao polémica.

Para Saviani (1995, p. 20) inovacao, de forma geral é tudo que é contraditério
ao tradicional. O autor esclarece que a concepcao “humanista” tradicional estd na
base dos métodos tradicionais de ensino e o tema inovacao esta posto contra estes
mesmos métodos tradicionais. No entanto, esclarece ainda que, relacionar inovagéao
por oposicao a tradicao € a primeira aproximacao, mas nao suficiente.

Diante das contradicdes que podem aparecer quando se usa o critério de
inovagao por oposicao a tradicional, Saviani (1995) coloca como critério para
considerar inovador que as mudangas devem ser duradouras e extensivas a todas
as classes sociais. Ndo se podem considerar inovadoras mudangas educacionais
que beneficiem apenas as minorias que, por razdes histéricas ja foram privilegiadas.

Tomando como referéncia esse critério, 0 novo ENEM seria inovador na
medida em que favorece as escolas publicas, ao possibilitar a inclusdo de um
namero relevante de escolas com a nota geral acima da média. O fato de possibilitar
uma maior inclusdo das escolas publicas produz como consequéncia uma maior
oportunidade de acesso de alunos do Ensino Médio a universidade e desta forma,
estende as oportunidades de educacao aos anteriormente excluidos.

Por outro lado, se com o novo formato, o Exame se tornou mais democratico
ao avaliar de acordo com a realidade do aluno, também é verdade que os resultados
de 2009 evidenciam a presenca de um ensino tradicional, conteudista e muito
provavelmente, centrado na figura do professor; fato que, do ponto de vista
pedagdgico nao tem sido considerado inovador, na medida em que ndo estimula o
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pensamento global e complexo; objeto de preocupacao dos defensores do ensino
interdisciplinar.

Como esclarece Lopes e Macedo (2011, p. 53), com a reforma educacional
houve a tentativa de superar a organizagdo disciplinar do conhecimento e a
fragmentacdo do curriculo, pelo fato de definir uma organizacdo inflexivel que
dificulta a realizacdo de outras atividades que nao as aulas tradicionais e articulacao
dos conhecimentos tratados pelas diversas disciplinas.

Outras hipéteses explicativas, nao relacionadas a prova, também podem ser
levantadas. O fato de um numero razoavel de escolas ter ficado acima da média no
ENEM de 2009 também pode ser fruto de um trabalho realizado nas escolas de
Ensino Médio ao longo dos ultimos anos, que, se nao influenciou de forma
significativa na realizagcdo das provas anteriores, pode ter sido significativa para
desempenho na nova modalidade de avaliacdo. Esta é uma alternativa de analise
que devera ser levada em consideracdo em futuras pesquisas.

Outro fato importante que possivelmente contribuiu com o aumento de
participantes e um melhor desempenho das escolas publicas foi a implantagdo do
Sistema de Selecdo Unificada (SiSU), pois com a implantacdo do sistema
democratizou-se as oportunidades as vagas federais de ensino superior e a
possibilidade de mobilidade dos alunos. O sistema permite que os alunos escolham
a Universidade em diversos locais do pais.

Outros dados obtidos na comparagdao dos Exames nos anos em questao
também trazem informacdes interessantes e que levantam algumas questdes que
merecem discussao.

A investigacéao relativa ao desempenho das escolas, comparando o resultado
de 2008 ao de 2009, demonstrou que a classificacdo da grande maioria das escolas
nao variou. As escolas publicas e particulares que obtiveram os primeiros e
segundos lugares, em 2008 e 2009, sdo as mesmas. Nas outras classificagbes séo
poucas as variagdes.

Na andlise da classificacdo das escolas particulares fica evidente que a
natureza da prova aplicada em 2009 ndo foi um diferencial para o desempenho das
mesmas. A estabilidade da classificacdo pode ser atribuida a diversos fatores como,
condicao socioecondmica, insercao social e cultural dos alunos, pois é fato que
esses alunos desenvolvem uma rede de conhecimentos ao longo dos anos,

independente da formagéo escolar.
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Nesse sentido, Lopes e Macedo (2011, p. 161), a partir das analises das
diversas abordagens das teorias de Curriculo, destacam a importancia dos saberes
relacionados a acado cotidiana, em detrimento da centralidade do conhecimento
cientifico, e relatam que qualquer acontecimento que se passe na escola nao é
produzido apenas na escola nem fica a ela restrito. Ele intercepta uma enorme
quantidade de contextos trazidos para a escola pelos diferentes sujeitos que a
frequentam e passa a fazer parte dos outros contextos em que esses sujeitos se
constituem.

Normalmente o aluno da escola particular beneficia-se com a possibilidade de
uma formagcdo que complementa o curriculo escolar. A contribuicdo acontece pela
oportunidade e participagdo em diversas atividades formativas, como cursos de
Lingua Estrangeira, Artes, etc., além de incentivo familiar no aspecto cultural. Assim,
o aluno constitui uma rede de contextos e conhecimentos os quais sdo fatores
relevantes para a obtencao de um melhor desempenho na prova, se comparado
com o aluno da escola publica.

O ENEM abrange todas as regides do Brasil, mas vale destacar que a
aplicacdo de uma mesma prova para um publico tdo desigual, é questionavel.
Assim, com a anélise dos dados, o desempenho da escola particular revela que, em
certo sentido, a prova seria dispensavel para eles. Esse raciocinio mostra como a
educacgao brasileira é perversa: a quem foi dado mais, tem mais direitos. Quando
deveria ser o contrario.

Sanfelice (2008, p. 38) explica o curriculo escolar como uma producao
histérica intencional. Relata que os exemplos retirados da Histéria da Educacgao
mostram claramente que os curriculos escolares ndao sao desinteressados, pois 0
empenho do Estado em prover a educacéo formal de escolas estatais, com grande
6nus de custos/investimentos em prédios, salarios, formacao de pessoal e gastos de
consumo ndo pode se limitar a um mero processo civilizatério. O Estado tem seus
interesses mas, além disso, educar as novas geracoes, € 0 minimo que se espera
em termos de sobrevivéncia da prépria sociedade. O autor destaca ainda que o
Estado ndo existe em abstrato, atende aos interesses das pessoas, dos grupos ou
das classes sociais que conjunturalmente estiverem na hegemonia da sociedade.

Apple (2009) argumenta sobre o curriculo em sociedades complexas e
desiguais na perspectiva de uma sociedade democratica que reconheca as
diferencas e aponta



86

Em sociedades complexas como as nossas, marcadas por uma
distribuicao desigual de poder, o Unico tipo de “coesao” possivel é
aquele em que reconhecemos abertamente diferengas e
desigualdades. O curriculo, dessa forma, ndo deve ser apresentado
como “objetivo”. Deve, ao contrario, subjetivar-se constantemente.
Ou seja, deve “reconhecer as proprias raizes” na cultura, na histéria
e nos interesses sociais que Ihe deram origem. Consequentemente,
ele ndo homogeneizara essa cultura, essa histéria e esses interesses
sociais, tampouco homogeneizara os alunos. “tratamento igual” de
sexo, raga, etnia ou classe, de igual nada tem. Um curriculo e uma
pedagogia democraticos devem comecar pelo reconhecimento dos
diferentes “posicionamentos sociais e repertérios culturais nas salas
de aula, bem como das relagbes de poder entre eles”. Assim, se
estivermos preocupados com “tratamento realmente igual’- como
achamos que devemos estar — é necessario fundamentar o curriculo
no reconhecimento dessas diferengas que privilegiam e marginalizam
nossos alunos de formas evidentes (APPLE, 2009, p.90).

Outro aspecto analisado relaciona o desempenho com o numero de inscritos
no exame, indicando que escolas com pequeno numero de inscritos, apresentam os
melhores desempenhos.

No ambito das escolas particulares, 70% das 20 escolas com melhor
desempenho em 2008, apresentaram um pequeno numero de inscricdo. Em 2009, o
desempenho foi recorrente, pois 79,2% dentre as 24 escolas com a nota geral acima
da média, foram aquelas com um numero pequeno de inscritos.

A andlise das escolas publicas nao foi diferente das escolas particulares, pois
em 2008, as entidades consideradas com 0s menores numeros de inscritos tiveram
os melhores desempenhos, refletidos também em 2009, como observado nas 67,3%
escolas com um numero pequeno de inscritos.

Uma andlise preliminar dos dados aqui apresentados, em um primeiro
momento, parece positiva, dado o fato de que o ENEM esté se consolidando como
uma avaliagdo cada vez mais difundida e que o novo ENEM possibilitou uma maior
inclusao das escolas publicas com a nota geral acima da média.

No entanto, ndo sabemos dizer se esse resultado é realmente positivo. Se por
um lado, houve uma maior inclusdo de escolas, ou seja, um numero maior de
escolas obteve resultados melhores, por outro, o carater mais tradicional que o novo
ENEM imprimiu a prova, pode significar que as escolas continuam trabalhando de
forma tradicional e conteudista, que pouco se relaciona ao contexto de vida do
aluno, o que era meta do ENEM original.
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A andlise preliminar dos dados de desempenho nas provas de 2008 e 2009
nos possibilitaram algumas reflexdes. Passamos agora a andlise das respostas dos
professores sobre as repercussdes do ENEM para tentarmos compreender até que
ponto o Exame tem produzido mudangcas na pratica pedagogica do ensino de
Matemaética.

4.2 ENEM: SIGNIFICADO E REPERCUSSOES NA PRATICA PEDAGOGICA DO
PROFESSOR DE MATEMATICA

A consolidacao das politicas publicas de avaliacdo no cenario educativo, a
divulgacdo das médias obtidas pelas escolas do ENEM pelo INEP e o ranking
propagado pela midia, remetem a reflexbes a respeito das relagdes que se
estabelece entre o0 ENEM, a qualidade do ensino oferecido pelas escolas e o
trabalho desenvolvido pelo professor de Matematica na cidade de Campo Grande,
MS. Na tentativa de compreender tais relacdes, passamos a descrever e analisar as
respostas dos professores ao questionario e as entrevistas.

Analise dos dados coletados por intermédio do questionario e da entrevista

As 22 e 32 fases da pesquisa, realizada com professores de escolas das redes
publicas e particulares, como ja dissemos, teve como objetivo investigar as
repercussdes do ENEM na pratica de ensino, conforme percepcao dos préprios
professores.

Tardif (2002), ao refletir sobre pesquisas que incidem no ensino do professor,
aponta que é fundamental dar voz ao professor e levar em conta a sua subjetividade

€ 0 seu ponto de vista, afirmando que,

Um professor de profissdo ndo é somente alguém que aplica
conhecimentos produzidos por outros, ndo é somente um agente
determinado por mecanismos sociais: € um ator no sentido forte do
termo, isto é, um sujeito que assume sua pratica a partir dos
significados que ele mesmo lhe da, um sujeito que possui
conhecimentos e um saber fazer provenientes de sua propria
atividade e a partir das quais ele a estrutura e a orienta (TARDIF,
2002, p. 230).
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Nesta perspectiva, como forma de dar voz e registrar o ponto de vista dos
professores, os instrumentos de coleta de dados, questionario e o roteiro para a
entrevista foram construidos com o intuito de que pudessem revelar a percepcao
desses professores sobre o ENEM, o Novo ENEM, as repercussdes na pratica
pedagdgica, especialmente no ensino de Matematica, e as repercussdoes do
desempenho na escola em que lecionam, tendo como parametro os dados
divulgados pelo INEP.

Além de possibilitar tracar o perfil dos professores, os dados levantados com
0 questionario e complementados com os da entrevista permitiram agrupar os
depoimentos em quatro grandes categorias, que serdo descritas a seqguir:

1. Percepcéao dos professores sobre o ENEM,;

2. Percepcao dos professores sobre o Novo ENEM;

3. Implicacées do ENEM na pratica pedagdgica, segundo os professores de

Matematica;

4. Percepcado do professor sobre as repercussées do ENEM nas escolas

publicas e particulares de Campo Grande, MS.

Para a identificacdo dos 60 professores que contribuiram com a pesquisa
respondendo ao questionario, optamos por indica-los como PP, seguido de um
namero que variou de 1 a 60, uma vez que foi acordado que manteriamos o
completo sigilo da identidade do professor. Ja para a identificacdo dos professores
entrevistados, optamos por denomina-los, por P seguido de um nimero que variou
de 1ab.

4.2.1 CARACTERIZACAO DOS PROFESSORES DA PESQUISA

Com a aplicacao do questionario e a realizacao das entrevistas foi possivel
coletar informacdes e caracterizar o perfil dos sujeitos da pesquisa, no que se refere
ao tempo de magistério, ao periodo de formacdo, a formacdo universitaria, a
habilitagdo especifica para o ensino de Matematica, a instituigdo formadora, aos
tipos de especializacao e ao local de trabalho.

No grupo de professores pesquisados identificamos que 71,3% deles
iniciaram a pratica docente no nivel médio de ensino nas décadas de 1990 e 2000,
coincidindo com o periodo da reforma do Ensino Médio e a promulgacado da LDB
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(1996), a qual estabelece a avaliacdo externa em todos os niveis de ensino.
Portanto, a atuagéo profissional destes professores no Ensino Médio transcorreu em
meio a implantagdao do ENEM, as transformagdes ocorridas no Exame e em especial
a implantagdo do Novo ENEM em 2009.

Estes dados nos permitem dizer que os professores assistiram as mudancas
implantadas no ENEM que se fizeram para além da funcéo inicial, a de avaliar a
qualidade da educacéao basica no pais, tornando-se um instrumento para selecao de
alunos para o ingresso em Universidades Publicas e Federais. Além disso, o ENEM
passou a avaliar o desempenho das escolas, divulgando as notas e oportunizando a
criagdo e divulgacdo do ranking dessas escolas pela midia. Durante este periodo,
além da responsabilidade de avaliar a aprendizagem do aluno, como parte do
processo de ensino e aprendizagem, transcorrido em sala de aula, pudemos
observar também que o professor passou a ser responsabilizado pelo desempenho
do aluno no ENEM.

Em relacdo a formacao inicial, 75% dos professores deste grupo declararam
ter concluido a formacdo em nivel superior na area em que atuam. Mas vale
ressaltar que apenas 25% apontaram a realizacdo do curso de Licenciatura, que
habilita para o exercicio da profissdo docente no pais, 0 que muito provavelmente
pode influenciar nos depoimentos referentes a area de Matematica. Percebemos
com as informagdes coletadas que ainda ha profissionais que nao possuem
formagdo em Matematica, que estdo ministrando aulas nas escolas em desacordo
com a LDB (1996), que estabelece como pré-requisito para o exercicio da profissao
a formacéao especifica na area de atuacao. Constatamos assim, que ha professores
lecionando Matematica, mas com licenciatura em Quimica e Fisica, como também
formagao em outra area, como Administragéao.

Em relacdo aos locais de formacédo dos professores os dados mostram que
61,7% realizaram a formacao inicial em Instituicbes de Ensino Superior no préprio
municipio de Campo Grande, MS, na rede publica (UFMS) e particular (UCDB,
UNIDERP e FUCMT). Os demais realizaram a formagéo inicial em outros estados do
Brasil.

No aspecto da formacdo do professor e de seu desenvolvimento profissional
podemos ressaltar que com a reforma dos anos de 1990 foram postos desafios ao
professor, o de ensinar em uma légica na qual nao foi formado e que, também nao

era inerente a seu trabalho cotidiano. Nesse sentido, Zanchet, Pinto e Perez (2008,
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p.206), discutem a formacao académica, a trajetéria e a identidade profissional de
professores do Ensino Médio e destacam que as medidas sugeridas pelo Estado
“‘indicam mudancas na selecao, no tratamento dos conteidos e a incorporacao de
instrumentos tecnoldgicos na pratica pedagdgica escolar’, como uma nova postura
profissional, visando ao desenvolvimento de competéncias dos alunos. Sobre a

formacao deste profissional estas autoras ainda complementam,

[...] um processo de desenvolvimento profissional emancipatdrio e
auténomo que incorpora a ideia de percurso profissional, ndo como
uma trajetéria linear, mas como evolugdo, como continuidade de
experiéncias, marcada por fases e momentos nos quais diferentes
fatores (sociais, politicos, pessoais, familiares) atuam, ndo como
influéncias absolutas, mas como facilitadores ou dificultadores do
processo de aprendizagem da profissao (ZANCHET, PINTO e
PEREZ, 2008, p. 206).

As autoras ressaltam também que o processo de formacao é resultado do
compromisso de cada professor com seu préprio desenvolvimento pessoal e
profissional.

Nesta vertente, analisando os dados referentes ao compromisso do professor
com seu desenvolvimento pessoal e profissional, observamos que 41,7% avancaram
nos estudos e foram além da Graduacgéo. Na trajetéria de formacéo continuada, dos
41,7% que foram além da Graduacéo, realizaram Pés-Graduagdo em programas de
especializacao lato sensu (80%) e em programas stricto sensu, de Mestrado (12%) e
Doutorado (8%).

A preocupacao com a formacao ficou evidente em alguns depoimentos, pois
conforme sugere P1, o poder do professor de Matematica ficou abalado com a
consolidacdo do ENEM no Ensino Médio, como podemos observar no relato a
sequir:

Ele (o professor) jogava (ensinava) o que queria, porque na aula de
Matematica ele joga (ensina) o que quiser. S6 que o Enem veio com
um monte de questdes de diferentes areas, Estatistica, uma coisa
que ninguém gosta. Analise Combinatdria que o cara (professor) tem
horror e o que acontece é que o cara (professor) viu que nao sabia

nada. Entdo hoje eu acho que, a partir de um e dois anos atras, o
professor comecgou a olhar isso e comegou a se preparar mais. (P1)

Muito provavelmente este descompasso ocorreu porque o professor foi
formado em periodo anterior a reforma educacional dos anos 1990, em uma logica

na qual o professor era o centro do processo, o transmissor de informacoes.
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O ENEM sinaliza para outra l6gica de ensino, na qual o aluno é o centro do
processo e o professor o mediador, ja que nessa perspectiva pretende-se que o
aluno desenvolva competéncias e habilidades mediante situacdes didaticas
desafiadoras organizadas pelo professor. Entendemos que o professor, por ter
percebido a mudanca proposta para o ensino, sentiu necessidade de formacao,
conforme mostra o relato de um dos professores de uma escola particular, ao

responder ao questionario:

O trabalho mudou, a visdo tem ser diferente e ndo adianta mais o
professor de Matematica ter como relacao exclusiva com a disciplina,
no “algebrismo” e calculos, € mais profundo. Tem que se entender o
cotidiano e fazer uma correlacdo com outras disciplinas. O professor
tem que estudar mais e se preparar melhor. (PP4)

Percebemos ainda na fala dos professores entrevistados que a formacao
continuada tem sido realizada por iniciativa prépria e nao s6 pelas oportunidades
dadas pela escola, como pode ser visto nas falas seguintes:

Eu tenho 50 anos e corri atras. Hoje estou terminando o mestrado.
Tem gente que n&o liga, tem gente que ndo termina. Muitas vezes
tem curso e o professor diz que ndo vai. (P1)

Cursei Licenciatura em Matematica e agora voltei de novo a fazer

Fisica. (P3)

Reiterando a observacao anterior, destacamos o comentario de um professor

ao responder sobre se a escola proporcionou formagao quando houve a introducao

do Novo ENEM. Podemos perceber que tal formacao foi feita de forma geral,
cabendo ao professor se aprofundar nos aspectos necessarios:

No proprio cursinho, no treinamento, na capacitacao sobre o que nés

iamos trabalhar [...] Agora os detalhes cada professor tem que pegar.

(P3)

Os dados da pesquisa mostraram ainda que os professores de Matematica
lecionam em diferentes escolas. Como a maior parte deles (58,3%) atua em mais de
uma instituicdo escolar, fato indicativo de que o trabalho realizado pelo professor é
disciplinar, com carga horaria especifica, sem o que essa condi¢do de trabalho nao

seria possivel.
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Além disso, muitas escolas que oferecem o Ensino Médio ainda trabalham
com material didatico no qual a Matematica é dividida por frentes, de forma
compartimentalizada, sendo que cada frente é atribuida a um professor. Desta
forma, o professor fica com uma carga horaria reduzida, levando-o a procurar outras
escolas para completar a carga horaria semanal, conforme relata P2 durante a

entrevista:

Dou aula em escola particular, em cursinho e aqui no 2° e 3° ano.
(P2)

Como informa Zanchet (2008), os diferentes locais em que os professores
trabalham podem influenciar nas praticas que desenvolvem, visto que as escolas
possuem peculiaridades diferentes e sofrem influéncia do contexto no qual estdo
inseridos.

Quando indagados a respeito das redes de ensino em que atuam, as
respostas dos professores revelaram que 38,3% atuam exclusivamente em escolas
publicas e apenas 18,3% em escolas particulares. Vale destacar que ha um grupo
de professores (16,7%) que atua nas duas redes de ensino, portanto lecionam
Matematica simultaneamente em escolas publicas e particulares de Campo Grande,
MS.

Em relacao a jornada de trabalho, a analise dos dados coletados mostrou que
79,9 % dos entrevistados lecionam em mais de um turno. Essa informacéo reforca a
ideia de que o professor de Ensino Médio tem uma carga horaria reduzida por
escola e por isso a necessidade de se trabalhar em diversas escolas e turnos.

Esta situacdo nos leva a pensar que muito provavelmente esta condi¢do de
trabalho influencia os aspectos pessoais e profissionais do professor, conforme
apontam os depoimentos dados na entrevista pelo professor (P2) ao comentar sobre
o planejamento das aulas e de P3 sobre a falta de tempo para a realizacao do
planejamento de uma aula de qualidade:

Com a carga horaria de planejamento que existe é quase impossivel.
O professor esta dando um jeito de trabalhar em casa, montar
(elaborar) as coisas (atividades) em casa, para trazer. (P2)

Né&o (temos) o tempo que a gente gostaria de ter. Agora acontece
que, no interesse de melhorar a qualidade da aula, (a interagdo com
outros professores acontece) no corredor, o famoso corredor, essa
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questao é assim. [...] Por qué? Porque realmente ndo temos um
tempo para sentar e preparar. (P3)

Os depoimentos dos professores P2 e P3 nos remetem a reflexdes sobre as
condigbes reais de trabalho do professor em sala de aula. Nesse sentido, no
contexto educativo atual, aspectos como a perda gradativa da qualidade profissional,
deteriorizacao das condi¢des de trabalho e consequente perda de status e prestigio
social sdo fendbmenos discutidos e explicados por muitos autores, tendo como base
a teoria do processo de proletarizacao de professores.

Para Contreras (2002), uma das razdes deste problema se deve ao fato de ter
sido implantado no processo educativo um sistema de gestdo com formas
burocraticas de controle do processo, aumentando-se com isso a tarefa do
professor. Para o autor, com a intensificacdo do trabalho do professor houve a
desqualificacdo intelectual e a perda de autonomia, reduzindo o trabalho do
professor a uma luta diaria de sobrevivéncia para dar conta de todas as tarefas que
devem ser realizadas. Nesse contexto, o professor perdeu a oportunidade de
convivéncia com o0s pares, da socializacao dos saberes e das dificuldades, restando
apenas um trabalho solitario.

As falas de P2 e P3 mostram a dificuldade do professor em adequar o ensino
as propostas educacionais ditadas pelo Estado para o Ensino Médio. Ressaltamos a
falta de condicbes para o planejamento da aula e a dificuldade, ou melhor, a
impossibilidade de realizar um ensino interdisciplinar, dadas as limitagdes impostas
pela prépria estrutura escolar. Nestas condi¢cdes, os relatos dos professores
evidenciam a dificuldade de interacao entre os professores da escola, o isolamento
do professor e a falta de tempo para planejar e trabalhar coletivamente. Fica claro,
portanto, a falta de condicdes para a realizacdo de um trabalho interdisciplinar, um
dos pilares da proposta do ENEM.

4.2.2 A PERCEPCAO DO PROFESSOR SOBRE O ENEM

As opinides dos professores sobre o ENEM, como avaliacdo em larga escala
especifica do nivel médio de ensino, foram coletadas com a aplicagdo do
questionario e a realizacdo da entrevista. Com os dados do questionario foi possivel
constatar que, para a maioria dos professores (93,3% aprovam ou aprovam em
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parte), o ENEM é uma boa forma de avaliar a Educacao Basica. Registramos que
apenas 3,3% foram categ6ricos em nao aprovar o ENEM sendo que 3,3% nao

responderam a esta pergunta.

Percepcoes positivas sobre o ENEM

Durante a entrevista, emergiu da fala dos professores depoimentos
relacionando o ENEM a politica de democratizacdo da educacdo. Como veremos
nas respostas a seguir, os professores P1, P2, P4 e P5 reconhecem que o ENEM
democratizou 0 acesso ao Ensino Superior e constituiu uma tentativa do Estado de

unificar o processo seletivo, em substituicdo ao exame vestibular até entao vigente.

O ENEM foi fabuloso, tirou a hegemonia do vestibular [...]. O ENEM
passou a ter a fungdo do vestibular [...]. Agora o aluno viu que tem
mais chances. (P1)

Eu acho que foi implantado para ser mais democratico o ingresso na
Universidade. De fato é mais democratico. Hoje vocé ndo vé tanto
filhinho de papai como tinha antigamente (na Universidade Federal).
(P4)

[...] quando ele passou a ter a funcdo de substituir o vestibular [...] as
condicdes e as possibilidades para o jovem entrar na faculdade,
melhoraram. Democratizou, com certeza. (P5)

Nesta perspectiva, para P2, o objetivo do ENEM é:

[...] trazer as pessoas que estdo afastadas do colégio ha muito tempo
e mostrar para eles que da para competir [...]. (P2)

Os depoimentos dos professores revelam que reconhecem em seu cotidiano
as implementacgdes de ordem social do ENEM, enfatizando em especial, a utilizagao
do Exame como selecao para o Ensino Superior. Aprovam e consideram positiva a
ampla possibilidade dada ao aluno hoje, pois conforme comenta Castro (2005), as
escolas ofereciam o Ensino Médio como um curso preparatério para o vestibular, até
entdo como Unico Exame de acesso ao Ensino Superior, privilegiando apenas as
classes média e alta.

Na fala dos professores foi possivel também detectar o significado do ENEM,
que, segundo eles, pode ser traduzido como tentativa de mudanca, em diferentes

sentidos:
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O Enem dita uma nova tendéncia na educagédo. (PP22)

O Enem forga (num bom sentido) os professores a trabalharem na
direcao dos Parametros Curriculares Nacionais PCNs. (PP8)

Nao s6 em Matematica e sim em todas as disciplinas o Enem busca
valorizar o dominio de habilidades e competéncias e ndo o
conteudismo. (PP2)

Podemos destacar que, com o modelo do ENEM o aluno é avaliado por uma
l6gica diferente daquela que rege o vestibular, ndo mais avaliando a memorizacao
de conteudos disciplinares e sim o raciocinio do aluno, aproximando a proposta do
ENEM as normas e orientagdes promulgadas pelos PCN (2000) e OCNEM (1998),
como bem apontou PP8.

PP2 relaciona o ENEM ao objetivo do Ensino Médio, apontando que este
Exame valoriza as competéncias e habilidades e ndo a memorizacao de
informacdes. Este dado mostra, como afirma P22, “uma nova tendéncia na
educacgao”, a qual seguindo a analise de Silva (2008) atende a uma demanda do
mundo. A autora discute a hip6tese de que a normatizacao da reforma curricular do
Ensino Médio consolida o discurso da necessidade de adaptacdo da escola as
mudancas no mundo do trabalho. Com tais depoimentos, pudemos traduzir os
significados positivos que o ENEM assume para os professores desta pesquisa.

Percepcoes Negativas sobre o ENEM

Apesar da aprovacao pudemos perceber nos depoimentos dos professores
algumas criticas quanto a aplicacao, finalidade e repercussdo do Exame no ensino
médio.

Uma das criticas apontou para a abrangéncia da avaliacdo e sua incidéncia
indistinta em todas as regides do pais. Na realidade, consideram temeraria a
aplicagdo do ENEM em diversos contextos educativos do pais, sem levar em conta a
diversidade cultural, conforme fica evidente na fala do professor (P1) ao comentar
que:

O Enem, eu acho sinceramente que funcionaria regionalmente. Se o
Enem se tornasse regional e acompanhasse a cultura de cada regiao

e fosse fiscalizado pelo 6rgao publico da regido, funcionaria, senao,
eu acho que n&o funciona. (P1)
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O professor (P1) que cursa Mestrado em Educacdo, demonstrou em seus
depoimentos, conhecimentos e um senso critico apurado sobre o cenario
educacional no Brasil. Provavelmente, tal depoimento remeta ao uso que esta sendo
feito do ENEM, o de divulgar as notas das escolas, permitindo assim, avaliacao e
comparacdo do ensino promovido pelas escolas, em especifico, e ndo o da
educacao realizada no sistema de ensino, como um todo.

Uma analise realizada por Werle (2010, p. 22) mostra que a avaliacao em
larga escala € um procedimento amplo e extensivo que abrange um sistema de
ensino com a finalidade de obter resultado geral. Sobre o propésito da avaliacdo em
larga escala no sistema de avaliacdo a autora pondera que essa metodologia deve
servir para fotografar “sob um ponto de vista amplo, que lhe apreenda certas
caracteristicas, que lhe desenhe um perfil e que possa ser utilizado para mobilizar
esforcos no sentido de seu aperfeicoamento”. A autora complementa:

Os dados que tais avaliacdes fornecem podem servir para a reflexao
acerca do funcionamento e de como esta sendo realizada a
educagao no conjunto do sistema. Eles delimitam aspectos a serem
avaliados e fornecem dados apenas sobre eles. (WERLE, 2010, p.
23).
Ja outro professor comenta a imposicdo do ENEM no cenario educativo e
mostra que, na sua concepc¢ao, ha falta de compromisso com a educacgéo e baixa
repercussao na pratica pedagdgica. Ainda em seu relato, destaca a inadequacéao do

material didatico aos propésitos do ENEM.

O Enem atua como parte de um processo educativo imposto pelos
nossos governantes, sendo que, eles (governo) ndo estao
preocupados com a educagdo dos nossos jovens. O Enem hoje tem
sua importancia apenas avaliativa. A organizagdo e a interferéncia do
Enem é pouco, elementar. Os livros didaticos - alguns autores
propbem questionarios; nem todos os assuntos sdo pertinentes ao
que nos, professores, falamos em sala de aula. (PP52)

A falta de preocupacdo com a educacao dos jovens pelo Estado, citada pelo
professor tem relacdo com as ideias de Bianchetti (2005), Hofling (2001) e Freitas
(2009) ao discutirem as Politicas Publicas Educacionais e a Reforma na Educacao.

Bianchetti (2005) relata que a reforma na educacao nos anos de 1990 ocorreu
em meio a crise econ6mica, fundamentada pela légica neoliberal, financiada por

organismos internacionais.
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Hofling (2001) complementa que neste contexto, o Estado transfere as
responsabilidades com a educacao para o setor privado e Freitas (2009) destaca
que com a privatizacdo do Estado, na qual a educacao passa a ser regulada pelo
mercado, a avaliacdo em larga escala passa a ser um instrumento desta regulacéo.

Afonso (2009) esclarece que a avaliagdo somativa e normativa ou testes
estandardizados € uma modalidade mais adequada para a competicdo e
comparacao dos resultados, diferentemente da avaliagao formativa, que para o autor
tem finalidade pedagdgica, pois permite verificar a aprendizagem do aluno em
relagdo aos objetivos definidos anteriormente, além de conhecer as dificuldades dos
alunos e possibilitar o replanejamento do ensino.

O ENEM, como avaliacdo normativa, foi implantado no contexto da politica
neoliberal e ao fornecer resultados de desempenho de instituicbes de ensino,
possibilitando a comparacao de alunos e instituicdes escolares, promove o controle
dessas instituicdes, pelo mercado.

Werle (2010) afirma que, para os governantes, uma das finalidades da
aplicacdo de avaliagbes em larga escala € a prestacdo de contas a sociedade.
Nessa perspectiva, Afonso (2009) aponta que a politica de avaliacao externa
responsabiliza a instituicdo pelo préprio desempenho, possibilitando aos pais o
direito escolher a educacéao para seus filhos, baseado na divulgacao dos resultados
do desempenho de cada escola.

Segundo o depoimento do professor (PP52) citado anteriormente, ha pouca
influéncia do ENEM no contexto educativo da qual faz parte, bem como destaca a
inducdo da pratica tradicional imposta pelo material didatico. Isso pode ser um
indicativo de que a base tedrico-metodolégica, proposta pela reforma do Estado e
pretensamente estimulada pelo ENEM, ndo esta sendo efetivada. No entanto, como
o mesmo professor apontou, os efeitos do ENEM podem estar sendo utilizados no
seu papel avaliativo e classificador das escolas.

4.2.3 PERCEPCAO DO PROFESSOR SOBRE O NOVO ENEM

A analise dos dados dos questionarios respondidos especificamente em
relacdo a mudanca do ENEM mostra que 46,7% dos professores sdo categéricos ao

aprovarem as reformulagdes ocorridas no Exame, na perspectiva de que a mudanca



98

foi para melhor. Destacamos a baixa rejei¢ao, pois apenas 5% professores reprovam
a reformulacdo do Exame e 43,3% aprovam “em parte” a mudanga realizada.
Apenas 5% nao responderam a pergunta.

Durante a entrevista, ao levantarmos a questdo sobre o Novo ENEM,
verificamos que os professores P1, P2 e P5 reconhecem na mudanca o propésito
inicial do Exame em oferecer mais oportunidade de acesso a Universidade.

Cabe ressaltar que neste processo de mudanca, a implantacao do Sistema de
Selecao Unificada (SiSU) foi uma acao do Estado que facilitou esse acesso. O SiSU
contribuiu para solidificar a implantagdo de um processo democratico de acesso ao
Ensino Superior, pois seleciona os candidatos as vagas de Instituicdes Federais que
utilizam a nota do ENEM, além de possibilitar a mobilidade académica.

Conforme a divulgacao no portal do INEP, o governo estabeleceu um acordo
com a Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino
Superior (Andifes) para que o novo ENEM pudesse substituir os vestibulares das
universidades. Segundo as informagdes do portal, a proposta encaminhada para a
Andifes declarava que a “intencdo é que a prova ajude a reorganizar o curriculo do
ensino médio e permita maior mobilidade dos estudantes pelas universidades em
todo o territério nacional, por causa do modelo unificado de avaliagdo” (INEP, 2009).

Nilson José Machado, um dos elaboradores da matriz original do ENEM, em
uma posicao critica, no artigo publicado na Folha de Sao Paulo intitulado: A loteria
do ENEM, n&o aprova a mudanca ocorrida no Exame e critica o fato de o0 ENEM

assumir a funcéo de processo seletivo, conforme o relato a seguir:

[...] o Enem n&o foi projetado para ser um processo seletivo. Ele ndo
€ adequado para classificagdes finas, como as que ocorrem nos
vestibulares. A prova poderia até ser utilizada como um indicador
entre outros instrumentos, mas nunca como o elemento decisivo para
a aprovagao. (MACHADO, 2012, p. A3).

Ainda com o questionario foi possivel identificar a importancia das mudancas
ocorridas com a implantacdo do Novo ENEM, apontadas pelos 46,7% dos
professores que concordaram e os que 43,3% que concordaram em parte com a
reformulacdo do Exame, como mostra a Tabela 5, a seguir.

Dos 90% dos professores que opinaram sobre a importancia do ENEM,
consideramos apenas 56,7%, ja que o restante ou ndo responderam a pergunta ou

responderam aleatoriamente.
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Tabela 5 — Reformulacées ocorridas com a implantacao do Novo ENEM,
segundo os professores de Matematica

Aspectos avaliados por ordem de importancia Ordem de importancia *

Valor

12 (x3) 22(x2) 32(x1
(x3) (x2) (x1) Ponderado
Definiu uma nova matriz de competéncias e o
habilidades 54 10 6 70019
Avalia melhor o aluno para entrar na Universidade 24 24 7 55 (29)
Definiu uma matriz curricular por area de 9 18 v 34 (39)
conhecimento
Aumentou o nimero de questdes de 63 para 180 6 6 2 14 (49)
Definiu a Matematica como componente curricular 3 4 6 13 (59)
IMnstltwu, ~uma prova com 45 questdes de 3 4 1 8 (79)
atematica

Outros 3 2 5 10 (69)

* A ponderacéo foi feita com as respostas dos 34 professores que responderam afirmativamente ou
em parte, que a reformulacao do ENEM foi para melhor.
Fonte: Dados da pesquisa

A Tabela 5 mostra os aspectos da implantagdo do Novo ENEM, considerados
pelos professores e elencados por ordem de importancia. A tabela, além de
apresentar a frequéncia das escolhas, expressa também o calculo do valor
ponderado, o qual expressa a importancia que os professores conferem aos
diferentes aspectos da mudanga do Exame.

Como podemos observar na Tabela 5, os professores consideram como o
aspecto mais importante o fato de o Novo ENEM ter definido uma nova matriz de
competéncias e habilidades, e em segundo lugar, que o Exame avalia melhor o
aluno a entrar em uma faculdade. O terceiro aspecto mais importante é a instituicao
de uma matriz curricular por area de conhecimento.

E importante destacar que com a implantagdo do Novo ENEM foi instituida
uma prova somente de Matematica com 45 questoes, mas esse fato nado foi
considerado como um aspecto importante pelo professor, segundo os dados
coletados e apresentados.

Esse fato nos levou a levantar alguns elementos nos depoimentos que
pudessem justificar tal opiniao.

A entrevista possibilitou identificar em alguns depoimentos, aspectos da prova
de Matematica que podem justificar o fato de o professor nao ter dado importancia a
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relevancia que esta disciplina tomou no conjunto de provas do ENEM. Tais aspectos
estdo apresentados no Quadro 9, a seguir.

Quadro 9 - Caracteristicas do Novo ENEM conforme depoimentos dos
professores entrevistados

Aspectos apontados * Professores

Caracteristicas da Prova
Baixo nivel de dificuldade P1, P2, P3, P4, P5

Maior exigéncia de leitura P2, P3

Organizacao da prova

Pouco tempo para a resolucéo P2, P3, P4

Sistema de aplicacao

Problemas no sistema de aplicagéo P1, P3, P4
Fonte: Dados da pesquisa

No Quadro 9 comparecem criticas referentes a elaboracdo das questdes,
organizacao da prova, além de criticas relativas ao sistema de aplicagcdo. Os
depoimentos apontaram incoeréncias em relacdo aos dados coletados com o
questionario. Enquanto os dados do questionario mostram que os professores
aprovam o Exame como o melhor instrumento de avaliacdo para o acesso ao Ensino
Superior, os depoimentos coletados na entrevista (Quadro 9) deixam claras as
criticas quanto ao baixo grau de dificuldade da prova e a relagdo com os conteudos
cobrados. Em seus depoimentos justificaram as criticas alegando que os conteudos
avaliados sao basicos, de nivel fundamental, além do que, muitos ndo sao mais
trabalhados com alunos de Ensino Médio.

Outro aspecto apontado pelos professores durante a entrevista é o fato de o
Novo ENEM passar a avaliar conteudos especificos de Matematica. O INEP/MEC
divulga o desempenho da escola em cada Area de Conhecimento, assim como a
nota da Area de Matematica. E bem possivel que essa situacdo faca com que os
professores se sintam mais responsabilizados quanto ao desempenho dos alunos

nesta prova, conforme observamos nos comentarios a seguir:

Hoje o professor de Matematica é responsavel por 45 questées no
Enem o que faz nosso trabalho uma responsabilidade maior. O que
nos faz pegas principais no desenvolvimento do resultado do aluno,

assim o aluno nos valoriza mais, logo, fica mais facil de ter disciplina
e atencéo deles. (PP13)
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[...] o professor se tornou responsavel pelo desempenho o aluno em
Matematica. (P5)

E interessante destacar que houve unanimidade dos professores
entrevistados quanto ao nivel de dificuldade das questdes apresentadas. Para todos
os professores a prova apresentou um baixo grau de dificuldade, conforme mostrado
no Quadro 09, embora com diferentes argumentacoes.

Assim, P1 aponta a facilidade da prova, destacando a de Matematica:

Eu acho que o nivel caiu muito. Eu acho que teria que ser
multidisciplinar [...] O nivel das questbes de Matematica é baixo. (P1)

P2 ao analisar o Novo ENEM destaca a facilidade das questdes de
Matematica, comparando-as com o nivel de dificuldade das primeiras provas do

ENEM, apontando o excesso de texto e a falta de contextualizacéo.

S0 que uma coisa eu percebi que de um ano para o outro, as
questbes do Enem foram levados muito para o lado tedrico, (para) a
indugéo a leitura e interpretagdo de texto. Eu vi que a questao em si

que fala de Matematica ela esta assim, muito tedrica em um nivel
das questbes estao bem baixos em relagdo aos primeiros anos. [...]
Enem, eu estou vendo que eles estao derrubando o nivel da questao
e a resolugcdo em si aplicada esta levando ela para o lado da leitura.
Os textos estdo maiores, a complexidade do texto esta bem maior,
mas a resoluggo... desenvolver a questdo é muito facil. (P2)

Ainda destacando a facilidade das questdes e o excesso de texto nos
enunciados, que supostamente sao situagcdes-problemas, contextualizadas e
interdisciplinares, P2 opina sobre a mudang¢a no Exame e analisa especificamente a
prova de Matematica,

Falando especifico da minha area a Matematica, ela foi para melhor.
E aquilo que eu falei para vocé, eles se preocuparam mais com a
leitura e a interpretacéo, fazendo com que o aluno adquira habilidade
na leitura e interpretagdo de texto. Tem questées no Enem que o
cara que gosta de fazer uma boa leitura ele é capaz de resolver uma
questao de matematica quase sem usar calculo nenhum. S6 com a
leitura ele olha para a questao e consegue eliminar as alternativas e
automaticamente vai sobrar s6 a correta. Entao ele vai dizer, essa é
impossivel se encaixar com esse texto. Essa também ndo se
encaixa. Entdo as questées ficaram assim, faca a leitura com
tranquilidade que vocé comecga eliminar as alternativas. Entao eu
acredito que eles focaram bastante na habilidade da leitura. (P2)
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Podemos perceber que as criticas feitas pelos professores a prova,
encontram respaldo nos comentarios de Machado (2012).

Em muitos dos itens da prova, a palavra “contexto” é tratada como se
significasse uma abreviatura de “com muito texto”. Os enunciados
tornam-se desnecessariamente longos, levando alguns professores a
dar um conselho excéntrico: sugerem que os alunos nao leiam os
enunciados logo de inicio, indo diretamente a pergunta feita. Eles
garantem que, na maioria das vezes, a resposta correta pode ser
indicada, sem perda de tempo (MACHADO, 2012, p. A3).

Durante a entrevista P3 destaca a facilidade do Novo ENEM e faz uma

relacdo com as notas das escolas, conforme o depoimento:

Da uma uniformidade no que a gente esta fazendo. Estava solto
demais, na minha opinido. Por isso eu achei estranho, se vocé
pegasse o Enem ha dez anos atras, era um conteudo mais pesado
em relagdo a cobranga. Tinha uns calculos mais pesados, inclusive
até, por isso talvez que algumas instituicbes de nosso pais ndo
estavam dando conta do resultado [...] o bom era 70, 80% (de acerto
da prova). As escolas de Sdo Paulo, elas estdo batendo em torno de
80%, oito pontos [...] enquanto aqui no nosso Estado é seis, sete
pontos ainda. Facilitaram um pouco mais, os indices também
aumentaram. O que realmente eu preciso estudar? O que realmente
eu preciso saber? Estava muito aberto (P3)

P4, por sua vez, comenta a elaboracado das questdes e o grau de facilidade
da prova, ao relatar,

Vocé tem questbes ali que [...] eu fico imaginando um aluno de 3°
ano que se prepara, né? Ele chega e encontra determinadas
questoes ali que [...] da para vocé falar assim: ah, mas envolve o
raciocinio. Envolve, mas poderiam ser em mais elaboradas, bem
mais elaboradas [...] E mais facil (P4)

P4 ainda relaciona o ENEM com o vestibular, apontando que o nivel do
ENEM é menor.

Se a gente pegar o vestibular deles, as ideias, as questées sao
todas, assim (semelhantes a do Enem), seguem a mesma linha, ndo
0 mesmo nivel, que infelizmente é um dos pontos negativos do
Enem: o nivel das questbes, sdo questées de um nivel... (baixo). (P4)

P5 aponta a facilidade da prova e a tentativa de imprimir um parametro de
desempenho.
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Eu acho que facilitou muito. Eu vejo que facilitou muito porque
nivelou muita coisa e obrigou aquelas escolas que estavam em um
nivel muito baixo, elas melhorarem o nivel, e assim as condigcbes e
as possibilidades para o jovem entrar na faculdade, melhorou. (P5)

E importante observar que os depoimentos de P2 e P3 incidiram na exigéncia
de leitura e os de P2, P3 e P4 recairam sobre o pouco tempo de resolugédo da prova,
dada sua extensdo. Esta constatacdo se deve ao fato de o Novo ENEM ser
constituido por 180 questdes objetivas divididas em quatro areas de conhecimento,
além da Redacao, aplicadas em dois dias. Por sua vez, a prova de Matematica é
aplicada junto com a de Linguagens e Redacdo, com o tempo de resolugdo de
5h30min. Neste contexto, sendo as questées apresentadas com enunciados longos
o pouco tempo de resolucdo € realmente pequeno, conforme destaca P2 na

entrevista:
[...] o tempo de resolugcéo é muito curto. Essa é uma dificuldade. (P2)

Nessa perspectiva, Machado a partir da andlise estrutural do Novo ENEM,

comenta:

Com a transformagéao de uma unica prova de 63 questdes em quatro
provas, uma para cada drea em que se organiza o0 ensino medio,
com 45 questbes cada uma, o teste ficou excessivamente longo para
o conteudo que examina (MACHADO, 2012, p. A3).

A organizagao da prova e do sistema de aplicacdo do Novo ENEM, também
foi alvo de criticas pelos professores. Para P1, P2, P3 e P4, o sistema de aplicacédo
€ um aspecto negativo e compromete a politica de avaliagdo externa da Educacéao
Basica, pois, relatam os professores, a mudanca repentina no processo e a falta de
preparo na organizagdo ocasionaram problemas que comprometem a credibilidade

da prova, conforme observamos nas opiniées a seguir:

Enem é um faz de conta, ou seja, perde a credibilidade quando faz
aquela [...] (atrapalhada) la em cima. Que credibilidade vai ter para o
cara aqui em baixo? [...] falta organizagdo quanto a aplicagao da
prova, vazamento da prova, entdo isso ta dando descredibilidade.
Ah, mais é uma prova nacional, de grandes proporgcées. Por isso é
que tinha que ser mais... (segura). (P1)

Acho que é muito forgado. O negocio da noite para o dia, a toque de
caixa, assim... vamos fazer e ta valendo ja, vamos comecgar. Tanto é
que todo ano ocorre, infelizmente, algum problema. A ideia é muito
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boa, muito legal, mas eu acho que faltou um pouquinho de estudo,

de preparo, de pessoal de organizagao, entao... Mas, a ideia é boa.

(P4)

Os problemas relatados se referem provavelmente aos transcorridos nos anos

de aplicacdo do Novo ENEM como a fraude ocorrida com as provas em 2009, erro

de impressao dos cadernos e gabaritos em 2010 e anulacdo de 13 questdes em
2011.

Neste sentido, Machado valida novamente as observacdes dos professores,

sobre os problemas apresentados em decorréncia da aplicagdo do Novo ENEM, ao

afirmar:

Os maiores desvios decorrem do modo atabalhoado como o Enem
tem sido realizado. Problemas logisticos como roubos de provas,
quebras de sigilo, inadequagdes na pré-testagem e nas dimensdes
dos bancos de itens tém se sucedido, ano a ano, minando a
integridade e a credibilidade da prova. Além disso, ha questdes
estruturais referentes as provas. (MACHADO, 2012, p. A3).

Em sintese, com a analise dos dados coletados pudemos perceber que os
professores reconhecem e aprovam o Novo ENEM por ampliar a oportunidade de
acesso ao Ensino Superior, apesar das criticas referentes ao instrumento
consubstanciadas no baixo nivel das questdes, em enunciados excessivamente
longos e com pouco tempo de resolugao.

De fato, os resultados da pesquisa indicam que predominou entre os
professores a opiniao de que a prova, aplicada em 2009, nivelou as questdes “por
baixo”. Compreendem que prevaleceu avaliagdo de competéncias e habilidades
relacionadas a objetos de conhecimento de nivel fundamental, como regra de trés e
porcentagem, dentre outros, tornando a prova de Matematica com um baixo grau de
dificuldade. A opinido dos professores entrevistados, relativo ao baixo grau de
dificuldade da prova, pode ser um indicio de um dos aspectos que contribuiu com a
melhora do desempenho no ENEM, de escolas publicas em 2009.

A aprovacao do Novo ENEM pelos professores, por ampliar a oportunidade
de acesso ao Ensino Superior, nos remete a reflexdo sobre a condicdo do Ensino
Médio no cenario atual e assim, podemos ponderar que esse nivel de ensino
continua como porta de acesso ao Ensino Superior. Para o professor, fica clara a
funcéo politica da nova proposta do ENEM, mas néo a pedagdgica.
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Dalri e Meneghel (2009) esclarecem que, com as reformas educacionais
ocorridas no século XX, tentou-se superar a ideia de que o ensino secundario (hoje
Ensino Médio) seria apenas um curso de passagem para o Ensino Superior.

De fato, a reforma dos anos de 1990, contribuiu para minar a funcéao dual do
nivel médio de ensino, ou seja, a fungdo de preparar para o acesso ao Ensino
Superior ou de preparar para o mundo do trabalho, ha medida em que incorporou-o
a educacao basica e ampliou suas fungdes com a proposicado de uma formacao
geral. Com a introducédo do Novo ENEM houve um retrocesso, Carneiro (2012, p.26)
afirma que houve um desvio de rota dada a “importancia impar que ganhou como
senha para o ingresso na universidade”, através do Sistema do Sistema de Selecao
Unificada (SiSU) apontando que o “impacto politico e social do ENEM/Vestibular é
notério no seio da sociedade brasileira” (Carneiro, 2012, p.12).

Com o desenvolvimento da pesquisa, percebemos que os professores da
escola publica procuram adequar os conteudos trabalhados em sala de aula aos
listados na Matriz Curricular do ENEM; ja a escola particular continua enfatizando o
excesso de conteludos por se preocupar em dar condicbes aos alunos de
ingressarem nas melhores universidades. Esse dado mostra que, apesar do esforgo
do Governo em transformar o ENEM em um Unico meio de acesso a todas as
Universidades, isto ainda nao ocorre.

Nesta perspectiva, o depoimento do presidente da Federacdo Nacional das
Escolas Particulares (FENEP), José Augusto de Mattos vem ao encontro do
argumento apresentado anteriormente. Em um pronunciamento sobre a aprovacao
da nova diretriz para o ensino médio em 2011, ele afirmou que o "Ensino Médio

muda se o vestibular mudar”?

. E acrescenta: “Enquanto os vestibulares exigirem
todos os conteudos fica dificil enfatizar uma area em detrimento de outra”.

Nesse sentido, os depoimentos mostram que na visdo do professor a escola
particular continua preparando o aluno para ingressar em uma universidade, mas
nem todas adotam o ENEM como instrumento de selec¢do, pois algumas continuam
adotando os vestibulares especificos como, ITA, FUVEST, UNESP, dentre outros.
Essa questao revela a predominancia do trabalho de forma tradicional e conteudista

levando-nos a relacionar esse fato a estabilidade do desempenho no ENEM 2008 e

2 Publicado por Rodrigues (2011) no site, Ultimo Segundo Educacéo.
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2009 das escolas particulares e ao aumento do numero de escolas publicas com
nota acima da média no ENEM em 2009.

4.2.4 IMPLICACOES DO ENEM NA PRATICA PEDAGOGICA, SEGUNDO OS
PROFESSORES DE MATEMATICA

Um outro aspecto que buscamos compreender com a pesquisa refere-se a
questdo de como o ENEM baliza a pratica pedagogica dos professores de
Matematica.

Consideramos como pratica pedagdgica ou pratica de ensino a mobilizagao e
utilizacdo de diversos saberes pelos professores em seu exercicio profissional no
cotidiano da sala de aula. Nesse sentido, Tardif (2002) descreve os saberes da
docéncia de natureza disciplinar, curricular e pedagégica, chamando atencao para
os saberes da experiéncia relativos as competéncias e habilidades mobilizadas
diariamente para a realizacdo do oficio do professor. O autor, ao identificar a
natureza dos saberes e a sua origem, avalia também a incorporagédo desses saberes
na formagéao de futuros professores.

Em sua perspectiva teédrica, Tardif (2002) situa a questdo do saber
profissional conjuntamente com outras dimensdes do ensino, em um contexto mais
amplo ligado aos aspectos sociais, organizacionais e ao humano. Ressalta a
importadncia de se analisar a pratica do professor, estabelecendo relacbées com
varios elementos que constituem o trabalho docente, e afirma que o saber dos
professores “esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com sua
experiéncia de vida e com a histéria profissional, com suas relagdes com os alunos
em sala de aula e com os outros atores escolares na escola, etc.” (Tardif, 2002,
p.11).

Perrenoud (1993, p.21) ao abordar aspectos da pratica pedagdgica e discutir
a manifestacdo da agédo docente, observa que, por um lado, a préatica pedagdgica é
constituida por rotinas “que o docente pde em acdo de forma relativamente
consciente, mas sem avaliar seu carater arbitrario [...]” como parte da reproducéo, de
tradicdo coletiva retomada por conta propria [...], por outro lado, a pratica € uma
manifestacdo do habitus, que segundo o autor, consiste em um sistema de
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esquemas de percepcdo e de acdo de modo inconsciente. O autor esclarece a

sequir:
A nocado de habitus, elaborada por Bourdieu, permite articular
consciéncia e inconsciéncia, razao e outras motivacoes, decisoes e
rotinas, improvisacdes e regularidades. Habitus é a “gramatica
geradora das praticas”, o sistema de esquemas que orientam tanto a
improvisacdo (na ilusdo da espontaneidade) como na acéo
planificada, tanto a evidéncia como a duvida metodica, tanto a
invengao de novas estratégias como a concretizagao de esquemas e

receitas, tanto as condutas inconscientes ou rotineiras como as
decis6es (PERRENOUD, 1993, p.24).

Assim, para o autor, a conduta do professor, diante de situacdes variadas em
sala de aula e da necessidade de tomar decisdes, depende das categorias de
situacdées. O professor, ao se deparar com situacdes familiares, enfrenta tais
situacdes comparando-as aos esquemas existentes e de seu conhecimento, mas
quando a situacao € inédita, ndo ha adequacao aos esquemas existentes surgindo a
necessidade de “transpor, diferenciar, ajustar os esquemas disponiveis, coordena-
los de maneira original. O professor sai, entdo, da rotina, na medida em que se
encontra perante um problema novo” (Perrenoud,1993, p.39).

Portanto, o fato de o ensino ocorrer em um contexto de multiplas interacoes e
interferéncias influencia a pratica ao exigir do professor, improvisagdo e capacidade
de enfrentar situagdes mais ou menos transitérias e variaveis. “[...] Essa capacidade
de enfrentar situacbes é formadora: s6 ela permite que o professor desenvolva
certos habitus (isto é, certas disposicdes adquiridas na e pela prética real) que Ihe
dardo a possibilidade de enfrentar [...] diversas situagcbes”, afirma Tardif (2002,
p.181).

Diante do contexto das politicas de avaliacdo externa, perante situacdes
consideradas novas no cotidiano escolar e ciente da pluralidade dos saberes
mobilizados pelos professores em sua pratica de ensino e das interferéncias
externas na constituicdo e mobilizacdo desses saberes, a investigacao proposta pela
presente pesquisa, buscou identificar a relevancia e influéncia do ENEM na pratica
pedagdgica do professor, ou seja, quais as repercussdes do Exame no ensino,
segundo a percepcao dos professores de Matematica pesquisados.

Os dados coletados com o questionario e a entrevista, permitiram constatar
que, para os professores houve repercussbes no processo de ensino e
aprendizagem, ou seja, a proposta do ENEM incidiu na pratica de ensino e na
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aprendizagem do aluno. Na Tabela 6, visualizamos alguns aspectos dessa mudanca
no processo educativo influenciados pelo ENEM, apontados pelos professores nos

questionarios.

Tabela 6 — Influéncia do ENEM na pratica pedagdgica, segundo os professores
de Matematica

Aspectos Ordem de importancia *
a a a Valor
1#(x3) 2 (x2) 3 (x1) Ponderado
Mudanca na prética do professor 105 20 5 130 (19)
Mudanga na aprendizagem dos alunos 15 54 17 86 (29)
Mudanca na organizacao curricular 27 24 23 74 (39)

N&ao produz mudangas - - - -

Outros 3 2 3 8 (49)

* A ponderagéo foi feita com as respostas dos 60 professores ao questionario.
Fonte: Dados da pesquisa

Os dados foram organizados considerando a frequéncia das escolhas e a
ordem de importancia, o que nos possibilitou identificar como mais relevante para os
professores, o fato de o ENEM promover mudancas na sua pratica. O segundo
aspecto mais importante indicado pelos professores é a influéncia na aprendizagem
do aluno seguida da influéncia na organizag&o curricular.

O depoimento de PP54, em uma questdo aberta do questionario, retrata a
influéncia do ENEM. Para esse professor, esta avaliacgdo tem uma grande
importancia porque,

A matriz do Enem ajuda o professor de Matematica repensar sua

pratica pedagdgica e por consequéncia influencia na aprendizagem
do aluno. (PP54)

Como observamos na Tabela 6, a maior repercussao do ENEM aponta para a
pratica pedagogica, levando-nos a pensar que o professor além de estar ciente da
politica que rege a educacao atual, reconhece o alcance que esta politica deveria
atingir na prética docente.

O fato de um numero razoavel de professores investir no desenvolvimento

profissional, realizando P6s-Graduacao em programas de especializagao /lato sensu
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e stricto sensu, de Mestrado e Doutorado, deve ter contribuido para a compreensao
do cenario educativo atual.

E necessario destacar que, ao responder ao questionario, os professores nio
indicaram que o ENEM “n&o produz mudancgas”. Nesse sentido, podemos entender
que para os professores prevalece a ideia de que o ENEM acarreta mudancgas no
trabalho desenvolvido em sala de aula; mas resta saber em que medida acontecem
tais mudangas.

Os depoimentos a seguir caracterizam algumas dessas mudancas,

O professor foi e sera obrigado a mudar de postura com relagcao as
mudancgas, seja na maneira de planejar, relacionar e avaliar o aluno.
(PP46)

Mudou a maneira de preparar os contetdos a serem ministrados e a
forma de avalia-los. (PP49)

No contexto da pratica do professor em sala de aula, Oliveira e Barauna
(2012), participantes do Projeto de Pesquisa intitulado “Desenvolvimento profissional
dos professores que atuam no Ensino Médio: um diagnéstico de obstaculos e
necessidades didatico-pedagdgico” discutem a pratica pedagdgica de Matematica
que os professores desenvolvem no Ensino Médio e analisam a agao do professor.
Neste sentido, o trabalho realizado pelo grupo aproxima-se da investigacao que
realizamos nesta pesquisa, pois para os autores, a pratica pedagogica denuncia a
percepcao que o professor tem de educacgéo, conforme o comentario a seguir,

A dindmica do professor em sala de aula denuncia a sua visdo de
educacdo, de homem e de mundo, deixando clara a sua
compreensdo de como se processa a aprendizagem. Nesse sentido,
as reflexdes que colocam a pratica pedagdgica como tema central,
sado importantes, pois se tornam uma via de compreensao entre os
micro e 0S macro objetivos - questdes educacionais x questdes
pedagdgicas - nao podem ser desvinculadas. (OLIVEIRA e
BARAUNA, 2012, p. 268).

Na perspectiva de que o trabalho do professor sofre interferéncias, foi
necessario levantar mais elementos para que pudéssemos ter um conjunto de
informagdes mais proximo possivel da realidade. Desta forma, com a investigacao
realizada pelo questionario, identificamos aspectos especificos da pratica de ensino,
qgue mais foram influenciados pelo ENEM, os quais estao apresentados na Tabela 7.



110

Tabela 7 - Influéncia do ENEM no ensino, segundo os professores de
Matematica

Aspectos da pratica do professor Ordem de importancia *
a a a Valor
12 (x3) 2 (x2) 3 (1) Ponderado

Na forma de trabalhar os contetidos na aula 42 48 8 98 (19)
Ao propor objetivos de ensino da sua o
disciplina 63 18 13 9 (29
No processo de avaliagao 15 16 22 53 (39)
Na escolha dos contetidos 30 14 5 49 (4°)
N4o influenciou em nada - 4 - 4 (5°)

* A ponderacao foi feita com as respostas dos 60 professores que responderam ao questionario.
Fonte: Dados da pesquisa

Os dados da Tabela 7 foram indicados por ordem de importancia e
considerado o valor ponderado da frequéncia das indicacdes. Desta forma,
apuramos que na opinidao do professor a maior influéncia do ENEM reflete na forma
de trabalhar os conteldos em sala de aula, a segunda maior frequéncia incidiu para
a proposta de objetivos de ensino para a disciplina de Matematica e o terceiro
aspecto considerado refere-se a mudancgas no processo de avaliagao.

Em uma questao aberta do questionario foi possivel perceber detalhes do que
os professores pensam sobre a influéncia do Enem no contexto escolar. Os
depoimentos anotados nesta questdao apontaram, de forma mais detalhada a opinido
dos professores sobre as influéncias do ENEM no contexto escolar, embora sem
contrariar o que ja foi relatado. As respostas foram tabuladas e agrupadas em trés
categorias mais amplas: pratica de ensino, professor e aluno, conforme descrito no

Quadro 10, a seguir.
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Quadro 10 — Influéncia do ENEM na pratica dos professores de Matematica.

Categorias Subcategorias -Crict);agléiz
Objetivo de Ensino
1. Promove mudanca geral (PP1, PP22, PP28, PP44) 4
1. Induz mudangas nos objetivos de ensino (PP5, PP26)
2. Influéncia o desenvolvimento do aluno (PP2, PP7, PP8, PP10, 8
PP11, PP12, PP26, PP52)
Metodologia
1. Induz a contextualizagdo (PP3, PP4, PP11, PP24, PP26, PP30, 15
Pratica PP34, PP39, PP41, PP42, PP43, PP52, PP53, PP59, PP60)
de 2. Induz a Interdisciplinaridade (PP3, PP4, PP11, PP25) 4
Ensino 3. Induz ao trabalho com situagdes-problema (PP27, PP31) 2
4. Incentiva a leitura (PP31, PP33, PP34) 3
Planejamento
1. Induz mudanca no planejamento de ensino (PP14, PP40, PP46, 6
PP49, PP51, PP53)
Area de Matematica
1. Valoriza a Matematica (PP9) 1
Total 45
Relacionadas a Formacao
1. Desperta a necessidade de melhor formacao (PP4, PP49) 2
2. Remete a reflexao sobre a pratica (PP6, PP18, PP59) 3
3. Incentiva a formagéo (PP17, PP23, PP33, PP46, PP38) 5
Desperta a necessidade de valorizacao profissional (PP6) 1
Induz a forma de avaliar (PP15, PP48, PP49) 3
Professor - .
Induz responsabilidade pelo desempenho em Matematica (PP13) 1
Valoriza do professor de Matematica (PP13) 1
Incentiva o professor (PP17, PP 23, PP33, PP46, PP38, PP47) 6
Mostra a necessidade de maiores condicoes de trabalho (PP38) 1
Facilita a pratica de ensino (PP57) 1
Total 24
Aprendizagem
1. Aplica os contelidos aprendidos (PP21, PP59) 2
2. 2.Desperta o interesse por conhecimentos gerais (PP54) 1
Aluno Avaliacao
1. Avalia interpretacao (PP28) 1
2. Incentiva leitura e interpretagao (PP31) 1
Total 5

* Depoimentos de 56 professores que responderam a uma questdo aberta do questiondrio.

As informagdes levantadas com a questdo aberta do questionario e
apresentadas no Quadro 10 convergem com o resultado da Tabela 7. Os dados
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mostram que, na percepcdo da maioria dos professores, a influéncia do ENEM
incide na pratica de ensino.

Com 45 referéncias, os professores apontaram influéncias no objetivo de
ensino e no planejamento do professor, mas o maior nimero de citagdes se refere a
forma de abordar ou trabalhar os conteudos em sala de aula. Prevaleceu a ideia de
que o ENEM induz a contextualizagdo dos conteudos, sobretudo induz a um ensino
que tenha mais significado para o aluno, muito embora o reflexo dessas mudancgas
no ambito do aluno tenha sido pouco comentado, ou seja, apenas cinco referéncias
foram feitas neste sentido. Esses dados coincidem com os depoimentos dos
professores coletados durante a entrevista e que serdo apresentados no Quadro 11,
mais adiante.

Os dados apontados na Tabela 7 mostram que o segundo aspecto mais
influenciado pelo ENEM ¢é a proposicédo dos “Objetivos de Ensino” para a disciplina
de Matematica, concordando com os depoimentos categorizados no Quadro 10.
Possivelmente podemos relacionar essas informacdes as orientagdes educacionais
expressas nos Pardmetros e Diretrizes Curriculares Nacionais que propéem um
ensino que desenvolva no aluno, competéncias e habilidades, preparando-o para
viver em sociedade.

Nessa perspectiva, 0s objetivos educacionais propostos

[...] se expressavam e, usualmente, ainda se expressam em termos
de listas de tépicos, dos quais a escola média deveria tratar, a partir
da premissa de que o dominio de cada disciplina era requisito
necessario e suficiente para o prosseguimento dos estudos. Dessa
forma, parecia aceitavel que s6 em etapa superior tais
conhecimentos disciplinares adquirissem, de fato, sua amplitude
cultural ou seu sentido pratico. Por isso, essa natureza estritamente
propedéutica ndo era contestada ou questionada [...]. (BRASIL, 2002,
p. 80).

A reforma educacional ocorrida nos anos de 1990 e as reformulacdes teédrico-
metodoldgicas propostas na atualidade tém enfatizado que os objetivos de ensino
devem “[...] preparar para a vida, qualificar para a cidadania e capacitar para o
aprendizado permanente, em eventual prosseguimento dos estudos ou diretamente
no mundo do trabalho” (BRASIL, 2002, p.81).

Podemos observar em relatos dos professores, apresentados a seguir, a
indicacao de que o ENEM sinaliza para a mudanca na pratica, conforme preconizam

os documentos oficiais.



113

O ENEM exige que o professor de Matematica trabalhe com
contetidos em preparacao para a vida de seus alunos. (PP5)

O ENEM ¢ importante na pratica profissional do professor, pois leva
o professor a trocar objetivos diferentes daqueles da década
passada, pois agora ele, a medida que ensina o contetdo, ele
planeja aonde quer chegar com o saber, Esses conteudos estao
relacionados com a realidade, com o meio em que ele vive, ele esta
relacionado com outras disciplinas e atende as competéncias
definidas pelo ENEM. (PP26)

No entanto, h4 evidéncias de que ainda impera o ensino tradicional no

contexto escolar, conforme aponta P1.

Continua (tradicional), mas esta mudando. Aos pouquinhos, mas esta
mudando. Ha uma mudanga timida, porém esta havendo. (P1)

Este depoimento indica que pouco estda mudando em sala de aula e
provavelmente a situacdo apresentada por P1 tem relacdo com as condicdes de
trabalho do professor.

A situacao retratada aponta para a necessidade de formacdo do professor
como mostra o Quadro 10, apresentado anteriormente. Neste Quadro, registramos
24 referéncias relativas ao ambito do professor, dentre as quais destacamos
respostas que tratam da influéncia da formacao do professor. Neste aspecto,
consideram que o ENEM estimula a reflexdo sobre a préatica e contribui para o
professor reconhecer a necessidade de formagéao profissional, supostamente pelo
fato do ENEM avaliar a aprendizagem baseada em um ensino que deveria ser
centrado no aluno, como comentado anteriormente e ndo proveniente da pratica
tradicional na qual supostamente o professor foi formado.

Os professores reconhecem a necessidade de formacao, diante dos desafios
do ENEM no contexto escolar e reivindicam melhores condicdes de trabalho. Para
ilustrar esse dado, registramos o depoimento de PP38, a seguir, que trata das
condi¢cdes de trabalho do professor, na perspectiva de um desempenho profissional

em conformidade com a proposta do ENEM. Assim relata,

O professor deve estar aberto a mudancga e querer melhorar, para
iSSO S840 necessarios:

12 - mais recursos tecnoldgicos. Programas que tratam sobre o
ENEM, e mais recurso didatico pedagdgico (investimentos);
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2° - Valorizagao dos profissionais da educagao, onde inclui as
questoes salariais também;

3° - Formacgéo sistematizada, cientifica e tecnologica por parte do
poder publico e iniciativa privada voltadas ao ENEM (em especial)
(PP38)

Com a realizagdao das entrevistas, os comentarios complementaram e
enrigueceram o0s depoimentos levantados com a aplicacdo do questionario,
apresentados na Tabela 7 e no Quadro 10. Os dados do Quadro 11 mostram tais

complementagdes.

Quadro 11 — Percepcao do professor sobre as implicacoes do ENEM na pratica
de ensino

Aspectos apontados * Professores

Induz mudanga na metodologia de ensino P1 | P2 | P3 | P4 | P5
Induz mudanga no planejamento de aula P1 P3 | P4 | P5
Induz mudanca na avaliagdo da aprendizagem P2 | P3 P5
Promove a reflexao sobre a formagéo do professor P1 | P2 | P3 P5
Promove a reflegé.o sobre as condi¢des de adequacao da pratica a P1 P3

proposta pedagdgica do Enem

* Depoimentos de cinco professores coletados com a realiza¢@o da entrevista.
Fonte: Dados da pesquisa

Na visdo dos professores entrevistados as repercussées do ENEM no ensino,
incidiram em aspectos referentes a metodologia de ensino, ao planejamento da aula,
e na avaliacao da aprendizagem, mas também foram apontadas pelos professores
questdes relativas a propria formacédo e as condigcdes de adequacgédo a proposta do
ENEM, conforme apresentados no Quadro 11 e também apontadas no Quadro 10.

4.2.41 A influéncia do ENEM na metodologia de ensino, segundo os
professores de Matematica

Com a reforma educacional e a instituicao das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNE/CEB n. 3/98) estabeleceram-se orientacdes
pedagdgicas com o propédsito de nortear o trabalho do professor. Tais orientacdes
tém como proposta a adocdo de metodologias de ensino diversificadas que
desafiem o aluno e possibilitem a mobilizacdo do seu raciocinio para observar,

experimentar e solucionar problemas de forma criativa e solidaria. Também se
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pretendeu com a reforma implantar um curriculo pautado na ldentidade, Diversidade
e Autonomia, na Interdisciplinaridade e na Contextualizagdo. Neste sentido, o
ENEM, inserido no contexto das reformas pode ser ndo s6 avaliador da educacao
basica, mas também um indicativo do alcance das reformas, especialmente no
Ensino Médio.

As leituras de alguns artigos contribuiram para a analise e discussado dos
dados levantados com a pesquisa. A principal contribuigdo de Zorzan (2007) para o
presente trabalho foi destacar a reacdo da comunidade educativa ao ensino de
Matematica denominado de Matematica Moderna e a reforma pautada na resolucao
de problemas, como também a Matematica trabalhada a partir dos problemas
vividos no cotidiano, aquisicdo das competéncias basicas ao cidaddo e acao do
aluno no processo de construcdo do conhecimento.

Zorzan (2007) apresenta propostas para o ensino de matematica e as
tendéncias em Educacdo Matematica, dentre elas, a etnomatematica, a modelagem
e a resolucdo de problemas e ressalta ainda a possibilidade de se efetivar uma
aprendizagem significativa que possibilite a atividade do aluno no processo de
construgdo do conhecimento.

Barasuol (2006, p.5) discute os procedimentos e as vantagens em adotar a
Modelagem Matematica como uma metodologia que contribua para a préatica do
professor em sala de aula. Segundo a autora, a Modelagem Matematica convida o
aluno a atuar, investigar, discutir e motivar ao aliar a Matematica ao contexto sécio-
cultural-politico atual. Defende que essa metodologia contribui, entre outros
aspectos, para a utilizacdo da Matematica em diferentes é&reas, para o
desenvolvimento de habilidades de exploragdo e compreensdo da Matematica no
mundo.

Nesse sentido, tais ideias permitem uma correlacdo entre a proposta
metodoldgica do ENEM e a pratica do professor em sala de aula, contribuindo desta
forma, para a fundamentacdo das discussdes realizadas neste trabalho, no qual
buscamos identificar o alcance e repercussoes dessas orientacdes oficiais na pratica
dos professores.

Os dados apresentados no Quadro 11 indicam a metodologia de ensino como
0 aspecto em que houve maior impacto do ENEM, conforme os depoimentos dos
professores entrevistados coincidindo com os dados apontados no Quadro 10.
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Nos depoimentos a seguir, descrevemos diferentes aspectos citados quanto a
influéncia do ENEM na metodologia de ensino, segundo a percepcao dos
professores.

Ao abordar a metodologia de ensino durante a entrevista, P2 destaca um
trabalho pedagdgico com énfase na autonomia do aluno e no papel do professor
como mediador do processo de aprendizagem. E importante destacar que ao
apontarem as mudancas, apontam também as dificuldades de implementagcao, como
revela a fala de P4:

[...] estamos trabalhando, construindo o conhecimento, porque nos
estamos dando oportunidade para que o aluno faca o exercicio e nao
a gente. A gente ndo corrige para ele, a gente ajuda ele a construir
para que ele entenda se deu certo ou errado. (P2)

[...] apesar dos nossos materiais (didaticos). Infelizmente eles ainda
néo se adequaram para isso (ao Enem). (P4)

Muitos professores se referiram a contextualizacdo de ensino como mudanca
na acao metodoldgica proveniente da influéncia do ENEM, como exemplifica o
depoimento a seguir:

[...] eu deixo hoje de lado muitas questées que eram sé de aplicacao
de formulas, s6 aquela decoreba, aquelas musiquinhas, aqueles
negocinhos para o aluno decorar, para ele poder raciocinar [...] eu
estou trabalhando com os meninos, Escala. [...] Nos saimos para
medir salas, medir quadra. [...] forneco uma escala para eles e eles
desenharam uma planta... Pedi para eles procurarem folder. O
pessoal esta trazendo muito isso, encarte das Lojas Americanas.
Aqueles carrinhos, eles veem do lado uma escala. Entéo eu pedi
para eles procurarem para a gente estar trabalhando, medindo e
fazendo essa relagdo. Estou trabalhando com o professor de
Geografia também, uma gincana [...] Ele ta trabalhando o mapa do
Brasil. O aluno tem que saber, tem que montar. Ele criou um quebra
cabecga enorme com o mapa do Brasil [...] Ele coloca cidades e com
uma trena ele vai la e mede. Eu fornego uma escala e ele diz
quantos quilébmetros tem entre uma cidade a outra. Entao é
trabalhoso, mas pelo menos vocé vé o aluno sair [...] (dizendo) eu
aprendi alguma coisa, empolgado. (P4)

Diante do relato, é possivel afirmar que o professor compactua com as ideias
de Pontes (2011) ao destacar a importancia da contextualizacdo para a
aprendizagem do aluno. O autor alega que ensinar matematica pela matematica fica
sem sentido para os estudantes e justifica dizendo que a contextualizacao enriquece
a situacao problema.
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Para P2 a houve mudanca em sua pratica, conforme relata,

[...] por que ela esta fazendo com que o proprio professor pare de
aplicar muito exercicio direto ele comecga a aplicar o exercicio mais
tedrico e mais interpretagdo. (A aula) ndo é mais s6 quadro e giz|[...]
Hoje a gente para e fala pro cara: Ta vendo a construgdo? [...] A aula
esta sendo mais vivenciada do que mostrada somente no quadro.
Ela esta sendo vivenciada. O aluno esta construindo o que ele
precisa (conhecimento). Esse é o trabalho que eu estou fazendo.
(P2)

O professor aponta que mudou de uma pratica pautada na resolugdo de
exercicios para uma pratica em que relaciona o contetido com o cotidiano do aluno.
Nesse mesmo sentido, a resposta dada por P1 durante a entrevista, evidencia

a urgéncia das mudancas em sala de aula no contexto atual, conforme ele

argumenta:

[...] na minha vis&o, o mundo mudou, entdo aquela coisa do quadro
com giz e o aluno que esta sentado esperando que caia do céu
escutando durante quatro horas um monte de coisa que ele ndo
entende [...]. S6 esta olhando o relégio para ir embora, porque nao é
o mundo dele. O mundo dele hoje é digital. O mundo dele é ativo.
(P1)

A aula descrita por P1 retrata o cenario de uma sala de aula, que segundo ele
€ inadequada para o mundo de hoje. Afirma que a metodologia do professor esta

mudando, mas de forma lenta,
P3 ao ser perguntado se o ENEM havia mudado a sua pratica, responde,

Mudou. Mudou muito. Mudou na forma de preparar meu plano de
aula. A ideia contextualizada [...] hoje eu vejo que € possivel sim.
(P3)

E importante observar que o professor ndo descarta a aula expositiva, quando

revela,

Aula expositiva e dialogada, vocé acaba usando. Vocé acaba tendo
essa facilidade. Ao mesmo tempo também, a gente procura
(contextualizar)... Por exemplo, eu tenho la um porta aviées, empurro
um aviéao do porta-aviées e eu traco as coordenadas x e y entao eu
vejo [...], entao eu vejo que fica mais claro para o aluno. (P3)
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Percebemos que o0 ensino expositivo ainda é determinante nas aulas de
Matematica e 0 que esta transparecendo é que a tentativa de mudanca ainda se
restringe a contextualizacao do conteudo.

Trabalhar com conteudos relacionados ao dia a dia do aluno € um facilitador
do trabalho do professor, conforme alega P4 em sua entrevista,

Vocé trabalhar com conteudos |[...] e chegar no dia a dia deles é... eu
acho espetacular.(trabalhar com conteudos relacionados com o
cotidiano do aluno). Por que nés temos um grande problema na

Matematica, sdo muitos conteudos e com essa quantidade de
conteudos, o aluno acaba nao fixando nada. (p4)

Ao ser perguntado sobre a mudanca no ensino P5 afirma,

Mudou. Mudou porque quando o Enem passou a ter um valor de um
vestibular [...] ai o professor precisou se adequar ao sistema de
avaliagdo do Enem que é um sistema mais assim... mais operatorio,
uma avaliagdo que envolve muito o cotidiano dos alunos, o cotidiano
dos estudantes, e assim precisou acontecer essa mudanga também,
no ensino médio. Trazer o ensino mais relacionado com o cotidiano
das pessoas [...] Forcou automaticamente. Forgcou o professor a
trabalhar mais com o cotidiano do aluno. (P5)

O comentéario de P5 evidencia a urgéncia e importancia da mudanca no
trabalho pedagégico em funcdo de o ENEM ter assumido a mesma funcdo do
vestibular, a de selecionar alunos para o ingresso no Ensino Superior, tanto em
Universidades Publicas, quanto em particulares.

O trabalho contextualizado permite, conforme propdée PCN+ (BRASIL, 2002),
integrar a Matematica a outras areas de conhecimentos, possibilitando a
compreensao e interpretacdo de situagdes, histéricos, socais e culturais, com o
intuito de se apropriar de linguagens especificas como, argumentar, analisar e
avaliar, tirar conclusbes proprias, tomar decisées, generalizar, visando ao
desenvolvimento de uma formacao integral do aluno.

Nesse sentido, em Matematica, Pontes (2011) ressalta que a
contextualizacao deve permitir uma abordagem mais ampla, de forma que nao fique
restrita apenas ao cotidiano do aluno.

Constatamos que a incidéncia de depoimentos que tratam da
interdisciplinaridade — outro aspecto proposto pela Reforma do Ensino Médio e
incorporado pelo ENEM — foi menos frequente do que os depoimentos relativos a

contextualizacdo. Vale destacar, que a contextualizacdo é um trabalho que pode ser
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desenvolvido individualmente, mas a interdisciplinaridade requer um trabalho em
equipe, o que torna este aspecto mais dificil de ser implantado.

Nessa perspectiva, P5 apontou as dificuldades para a realizacdo do trabalho
interdisciplinar, tendo como complicador o fato de ter que abordar, além da

Matematica, as outras ciéncias.

Agora, a interdisciplinaridade, pelo menos € o que eu percebo [...]
ndo estamos naquele patamar que € para tar [estar], envolvendo
todos os conteudos. Tudo isso ainda nao esta acontecendo [...]. Ndo
sei se é porque a gente ndo conhece muito [...] a outra area de
estudo, por exemplo, a Quimica, a Fisica ou a propria Biologia, ou a
Lingua Portuguesa e a propria Filosofia, seja qual for. As vezes é
isso. Entdo ja faz parte da falta da nossa formagéo. Foi falha na
nossa formacgéao [...]. (P5)

Para Pontes (2011, p. 161) a interdisciplinaridade oportuniza ensinar
Matematica de forma integrada as demais disciplinas. E complementa: “¢ um
principio pedagogico de fundamental importancia na formacao da cidadania, sendo
estruturante para a relagao teoria e pratica. Ele se efetiva como uma forma de sentir
o0 mundo e sua complexidade”.

Percebemos que durante a entrevista ndo houve relatos dos professores,
referindo-se ao desenvolvimento de situagbes-problema, o terceiro principio
pedagdgico, no qual o ENEM se baseia. Apenas dois professores fizeram mengéao a
este principio.

E que esse modelo de avaliacdo obriga os professores de
Matematica, que sdo descompromissados, a trabalhar com enfoque
na resolucao de problema, mais que isso, com a leitura e a

formulag&o de estratégias que possibilitam atender o enunciado das
situagcbes-problema. (PP31)

[...] Estou priorizando mais a parte de graficos e geometria.
Trabalhando mais situagbes-problema (PP27).

Tais professores, ao responderem a questdo aberta do questionario, ja
apresentados no Quadro 09 e citados acima, reportaram-se a um trabalho em
sintonia com a proposta do ENEM, que privilegia em suas questdes, situacoes
problemas, contextualizadas e interdisciplinares.

Segundo as orientacées metodoldgicas apresentadas pelo PCNEM (2002, p.
83), a resolucdo de problema pode ser desenvolvida por intermédio da

contextualizacdo, mas destaca a necessidade de se trabalhar com problemas que
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incentivam o desenvolvimento de habilidades, diferente de problemas considerados
“fechados”, os quais o aluno resolve de maneira mecéanica. Conforme pontuam os
PCNEM (BRASIL, 2002),

A contextualizagdo pode ser feita por meio da resolugdo de
problemas, mas aqui € preciso estar atento aos problemas
“fechados”, porque esses poucos incentivam o desenvolvimento de
habilidades. Nesse tipo de problema, ja de antemao o aluno identifica
o conteludo a ser utilizado, sem que haja maiores provocagdes

quanto a construcdo de conhecimento e quanto a utilizagdo de
raciocinio matematico. (BRASIL, 2002, p. 83).

As orientacdes metodoldgicas para o Ensino Médio, expressas no documento,
propde para o ensino de Matematica a resolucao de situagdes-problema e aponta a
Modelagem Matemética como estratégia e meio para o desenvolvimento dessa
pratica. Nesse sentido, destaca que essa metodologia (BRASIL, 2002, p. 83) “pode
ser entendida como habilidade de transformar problemas da realidade em problemas
matematicos e resolvé-los interpretando suas solugdes na linguagem do mundo
real”.

O documento especifica a relacdo da modelagem com a resolucdo de
problemas.

A modelagem matematica, percebida como estratégia de ensino,
apresenta fortes conexdes com a ideia de resolugdo de problemas
apresentada anteriormente. Ante uma situagdo-problema ligada ao
“‘mundo real”, com sua inerente complexidade, o aluno precisa
mobilizar um leque variado de competéncias: selecionar variaveis
que serao relevantes para o modelo a construir; problematizar, ou
seja, formular o problema teoérico na linguagem do campo
matematico envolvido; formular hipéteses explicativas do fenémeno
em causa; recorrer ao conhecimento matematico acumulado para a
resolugdo do problema formulado, o que, muitas vezes, requer um
trabalho de simplificacdo quando o modelo originalmente pensado é
matematicamente muito complexo; validar, isto €&, confrontar as
conclusbes tedricas com os dados empiricos existentes; e
eventualmente ainda, quando surge a necessidade, modificar o
modelo para que esse melhor corresponda a situagao real, aqui se
revelando o aspecto dinamico da construgdo do conhecimento.
(BRASIL, 2002, p. 85).

Essa tendéncia metodolégica possibilita “relacionar a Matematica com a
realidade”, conforme relata Zorzan (2007), pois permite interpretar e compreender
situacdes do cotidiano e também, aplicar os conceitos matematicos.
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A utilizagdo da Modelagem Matematica no ensino de Matematica € uma
estratégia metodolégica que pode contribuir com a formagdo do aluno e o
desenvolvimento de competéncias e habilidades avaliadas pelo ENEM. Para a
resolucdo de situacao-problema do Exame, o aluno tem que recorrer as
competéncias e habilidades desenvolvidas durante o Ensino Médio, conforme
esclarece Macedo (2009),

Uma situagao-problema, em um contexto de avaliagédo, define-se por
uma questao que coloca um problema, ou seja, faz uma pergunta e
oferece alternativas, das quais apenas uma corresponde ao que €
certo quanto ao que foi enunciado. Para isso, a pessoa deve analisar
o conteudo proposto na situagdo-problema e recorrendo as
habilidades (ler, comparar, interpretar, etc.) decidir sobre a alternativa
que melhor expressa o que foi proposto [...]. A pessoa, que esta
sendo avaliada, de sua parte, |é o enunciado e o interpreta. Para
iSs0, necessita raciocinar, ou seja, coordenar as informagdes em
favor do objetivo visado: o que estd sendo perguntado? Quais as
informagdes disponiveis no enunciado? Deve também realizar
operacbes que produzem novas informagdes, confirmam ou
resolvem o que estd sendo proposto. Essas operagdes, ou
competéncias transversais, sao principalmente as seguintes:
interpretar, analisar, comparar, etc. (MACEDO, 2009, p. 18).

Nesse contexto, podemos considerar a Modelagem Matematica como uma
estratégia de ensino pautada na proposta de resolucdo de situacbes-problemas,
tendo como propésito formar o aluno na perspectiva dos objetivos de ensino de
Matematica, proporcionando o desenvolvimento de competéncias e habilidades
avaliadas pelo ENEM.

Nos exemplos citados pelos professores, ndo ficaram evidentes situacdes
problemas que desenvolvam a visao critica do contexto social do aluno, somente
quando o professor desenvolve um trabalho preparatério para o ENEM, pautado na
resolucao das questdes do Exame, conforme comenta P1.

O problema é que eles falam, por exemplo, prepara e vamos
trabalhar com o Enem a patrtir de tal dia. [...]. O cara (professor) vai la
nas provas passadas e resolve o Enem de 2011, depois 2010 e
2009, ou seja é uma coisa que ele pega, a resolugdo esta toda na
internet, ele pega e resolve com os alunos. Agora eu acho que o foco
da coisa, o porqué ele vendo essa parte, quais as competéncias as
habilidades que ele tem que ter isso ta um pouco deixado de lado.
(P1)



122

4.2.4.2 A influéncia do ENEM no planejamento de ensino, segundo os
professores de Matematica

Ainda no contexto da influéncia na pratica de ensino, em menor incidéncia de
depoimentos, coletados durante a entrevista e apresentado no Quadro 11, os
professores consideram que o ENEM influencia o planejamento de ensino, conforme
ja apontado também no Quadro 10. Nesse aspecto, os dados foram coletados a
partir da opinidao emitida pelo professor em uma questao aberta no questionario, bem

como da entrevista, como vemos a seguir.

Temos um planejamento para cumprir, mas devemos mudar e
adaptar nossas aulas e avaliagbes. (PP45)

Eu acho que esta desconexo, os referenciais curriculares com o
ENEM. [...] Sao duas coisas totalmente desconexas. (P1)

Entdo a ideia do Enem trabalhar conteudos que o aluno consiga
enxergar no dia a dia deles, eu acho muito, muito, legal. E dai vocé
acaba...o professor mesmo, selecionando né? (os conteudos) Eu de
uns anos para ca eu ja venho selecionando.(os conteudos) Tém
varios assuntos, nem por ser cobrado e ndo ser cobrado no Enem,
por que eu ndo vejo utilidade [...] entdo eu mesmo ja selecionava de
um tempo para ca e ai com o Enem ja ficou melhor ainda. (P4)

Os depoimentos se referem a selecao de conteudos trabalhados em sala de
aula, mas revelam que ha discordancia entre a Matriz Curricular vigente nas escolas
e a Matriz de Referéncia do Novo ENEM, a qual define as competéncias e
habilidades aliadas aos objetos de conhecimento (conteudos) de cada area do
conhecimento. Com base nestes depoimentos podemos apontar para uma
adequacao por iniciativa pessoal do professor, mais do que por decisdo da escola.

Em relagdo aos conteudos de Matematica avaliados pelo ENEM e os
definidos para serem trabalhados em sala de aula, os professores comentam,

O pessoal do 3° aqui, ndo esta preparado, porque vocé vé o
referencial aqui ndo tem nada a ver com o Enem. Ele coloca, [...] no
4° bimestre, que ninguém da aula porque ndo da tempo, fechamento
de aula, Polinbmios. No Enem nunca caiu Polinbmios. Em vez dele
colocar no ultimo bimestre, por exemplo, Matematica Financeira, que
eles colocam no 1°. N6s mudamos aqui, porque o 3° ano vai ver
matematica financeira no dltimo bimestre, e tem que estar mais
fresquinho, estatistica, probabilidade, mas nao coisa que o pessoal
acha. (P1)
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[...] 0 que é percebido, eu até brinco com meus alunos [...] que é
necessario vocé ter essa visdo de: regra de trés simples, juros
simples, juros compostos, porcentagem. (P3)

[...] entdo vocé tem la o perfil da Matematica, sGdo matérias, que
envolvem matérias do 6° ao 9° ano. Entao se vocé puxar (trabalhar)
isso forte, vocé consegue. Por qué? Talvez pelo fato da gente ter o
Norte e Nordeste do nosso pais, ainda muito carente na educacéo da
Matematica (P3)

E uma coisa que antes ndo aparecia e hoje aparece no Enem:
Estatistica. Eu sempre pego (as provas) 2009 para ca. 2009, 2010 e
2011, vocé tém duas questbes de estatisticas [...] em todas as
provas. [...] o aluno ndo tinha nogcdo do que era moda, mediana,
desvio padrao, que é um assunto que vem no nono ano e todo
mundo deixa de lado. E agora voltou e esta sendo cobrado. (P4)

[...] (conteudos) que realmente sao importantes para as pessoas, que
€ uma interpretacdo de um grafico [...] uma aplicagdo da regra de
trés para o calculo da porcentagem. Trabalhar algumas fungées
ligando ao cotidiano [...] E a parte da geometria também que desta
vez esta sendo mais abordada. Porque antigamente no ensino
publico a geometria era o ultimo conteudo a ser aplicado. Se desse
tempo aplicava, sendo a gente deixava pra frente. Era aquele ultimo
conteudo. Hoje em dia ndo. Hoje ela ja esta no plano curricular do
ensino médio da escola publica, ela ja esta inserida durante o ano
para ser aplicada e trabalhada. Mas antigamente ndo era assim n&o.
Ela ficava por ultimo e muitas vezes ndo era vista, ndo era estudada.
(P5)

Os depoimentos mostram que, na visao do professor, a influéncia do ENEM

no planejamento de ensino é determinante para a definicdo dos conteddos

trabalhados em sala de aula.

4.2.4.3 A influéncia do ENEM na avaliacao da aprendizagem, segundo os
professores de Matematica

Conforme os dados apresentados na Tabela 7 e no Quadro 10, embora em
menor grau, para os professores, o ENEM influencia o ato de avaliar a
aprendizagem do aluno no contexto escolar.

Em relagcdo a essa pratica os professores revelam que a influéncia incide na
elaboracdo das questdes pelo professor que, de forma intencional elabora questdes
semelhantes as questdées do ENEM ou até mesmo contempla a prova com as

préprias questdes do Exame. Assim os professores relatam durante a entrevista,
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[...] joga alguma questao do Enem no meio. Ainda esta timido, mas
seria o ideal ele jogar todas as questdées do ENEM. (P1)

A gente calcula assim 5 ou 6 questées com um texto grande para
que o aluno possa ler e interpretar, vai demandar tempo, entao a
gente coloca poucas questées. (P2)

[Utilizando] as prdprias questbes, por exemplo. Mesclo. Tem que
mesclar a questao tradicional com estilo ENEM. (P3)

No entanto, ndo ficou explicitado se o professor utiliza outros instrumentos de
avaliacao em sala de aula, e com qual frequéncia.
Apresentamos na Tabela 8 as repercussdes do ENEM no ambito do aluno na

opinidao dos professores coletadas com a aplicacao do questionario.

Tabela 8 — Opinides dos professores de Matematica sobre contribuicoes do
ENEM para o aluno

Aspectos avaliados em ordem de

importancia Ordem de Importancia

12 (x3) 22 (x2) 32(x1) Valor Ponderado
Possibilidade de relacionar os conteudos 75 24 4 103 (19)

da escola com o cotidiano

Desenvolvimento do pensamento critico 27 36 10 73 (29)
Desenvolvimento de diferentes linguagens 12 16 15 43 (39)
Ingressar na faculdade 27 4 8 39 (49)
Capacidade de tomar decisdes 9 12 11 32 (59)
Pensar solucdes coletivamente - 6 1
Arrumar emprego - 2 -

N&o ajuda em nada - - ;
Outros - 2 1

* A ponderacao foi feita com as respostas dos 60 professores ao questionario.
Fonte: Dados da pesquisa

Para os professores, a influéncia do ENEM no ambito da aprendizagem do
aluno se dao em varios sentidos, aparecendo por ordem de importancia: o fato de o
ENEM relacionar os conteddos da escola com o cotidiano, contribuir com o
desenvolvimento do pensamento critico e para o desenvolvimento de diferentes

linguagens.
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Os dados coletados pelo questionario em uma questao aberta e apresentados
do Quadro 10 mostram que o menor numero de referéncias incidiu no ambito do
aluno, ao contrario dos dados da Tabela 08 que apresentam a aprendizagem do
aluno como segundo aspecto mais importante influenciado pelo ENEM.

Por sua vez, na entrevista os professores apontaram mudancas relacionadas
a aprendizagem e a avaliacdo. Desta forma, registramos que para P2, P4 e P5, o
ENEM oportunizou ao aluno desenvolver matematica relacionando o contetdo ao
préprio cotidiano, tendo em vista que as questdes sdo pautadas em situacoes-

problema, interdisciplinares e contextualizadas, conforme argumenta P5,

[...] uma das coisas que desperta a motivagdo do aluno é vocé

trabalhar um contetdo ligando ele ao dia a dia do aluno [...] as vezes

o aluno ndo se motiva a estudar porque ele ndo vé uma

aplicabilidade [...] no dia a dia [...]. (P5)

Mas em outra vertente, percebemos nos relatos, a concepcao de ensino e

aprendizagem de Matematica e a importancia do ENEM nesse processo educativo.

Nao s6 em Matematica e sim em todas as disciplinas o Enem busca
valorizar o dominio de habilidades e competéncias e ndo o
conteudismo. (p2)

Com o Enem fica mais claro que o aluno nao precisa decorar
férmulas, mas ter bom conhecimento da disciplina. O professor
precisa trabalhar o conteudo e ja contextualizar com os fatos do
cotidiano para que o aluno tenha bom conhecimento do conteudo e
saiba de verdade utilizar as formulas. Trabalhar bem a habilidade ao
desenvolver e interpretar textos, graficos e problemas. (p36)

Ainda tratando dos depoimentos dos professores apresentadas no Quadro 10,
registramos apenas cinco depoimentos que se referem ao aluno. Nesses
depoimentos sobre a influéncia do ENEM, os professores destacaram a
possibilidade de o aluno aplicar o conteido ao cotidiano. Esses apontamentos sao
recorrentes, além disso, ressaltam o dado que ja foi percebido nos depoimentos
anteriores, 0 de que o maior impacto acontece na metodologia do professor,
especialmente na contextualizacdo do conteudo, como foi mostrado nos Quadros 10
e 1.

Em outra perspectiva, ndo podemos deixar de destacar que, apenas trés
depoimentos ressaltam a influéncia do ENEM para o incentivo a leitura, a
interpretagédo e aos conhecimentos gerais.
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Em sintese, pudemos constatar que, para professor, o ENEM repercute na
pratica de ensino de Matematica, principalmente na forma de selecionar e trabalhar
0os conteudos em sala de aula. A pratica de contextualizar o contelddo, um dos
fundamentos do ENEM, foi citada por todos os professores entrevistados, porém,
foram reticentes ao se referirem a interdisciplinaridade e a resolucéo de situacoes-
problema.

Vale destacar que o Novo ENEM foi reformulado com o propédsito de abordar
diretamente o curriculo do Ensino Médio e, nesta perspectiva, € considerado pelos
documentos oficiais como uma proposta inovadora, “na forma de abordagem desses
conteudos, com foco no conjunto de habilidades que o aluno deve desenvolver ao
final do Ensino Médio, e ndo o mero acumulo de férmulas e informacdes
desvinculadas de sua aplicacado” (Brasil, 2009, p.96).

Ao analisar a inovagao educacional com o enfoque no aspecto politico nos
remetemos as ideias de Saviani (1995), conforme discutido anteriormente, o qual
aponta como inovadoras as mudancas contrarias aos métodos tradicionais de
ensino, mas com o critério de que as mudancas devam ser duradouras e extensivas
a todas as classes sociais.

Em outra perspectiva, a inovacado educacional, na dimensédo pedagogica nos
aponta para dois contextos: o dos responsaveis pela formulacdo de politicas
publicas educacionais, o Estado; e dos que deveriam executar as propostas ditadas
pelo Estado, os professores.

Ao analisarmos os documentos oficiais da reforma educacional dos anos de
1990, constatamos que as mudancas propostas pelo Estado foram consideradas
inovadoras. Nesse sentido, Arroyo (1999), em seu trabalho no qual reflete sobre
experiéncias educativas inovadoras, levanta hipétese sobre os conceitos de
inovacdo pedagdgica e mudanga curricular e declara que, apesar de parecerem
coincidentes ha um desacordo quanto a concep¢ao de inovagao e as estratégias de
mudanca “entre aqueles que formulam politicas e decidem para a escola e para
seus mestres, entre aqueles que pesquisam e teorizam sobre a escola, e aqueles,
os professores, que pensam e fazem a escola” (ARROYO, 1999, p. 132).

Nesta perspectiva, Messina (2001) realizou um trabalho, como parte da
equipe da rede de Inovacdes Educacionais da UNESCO, com os objetivos de
analisar os diferentes significados atribuidos a inovacao; estabelecer, mediante um

consenso, um conjunto de referéncias teoricas sobre o conceito de inovacao;
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escolher e analisar experiéncias que sinalizam efetivas modificacbes nas praticas
educativas e explicar os processos inovadores desenvolvidos na educagdo da
América Latina.

Messina (2001) analisou os diferentes contextos e nesses contextos, os
diferentes significados atribuidos a inovacédo e pode apontar a inovagado como um
meio para transformar os sistemas educacionais. Declara que, no marco das
reformas educacionais, a inovacao tem sido um mecanismo de ajuste e esforcos
responsaveis pela elaboracdo de propostas geradas nos niveis centrais dos
sistemas de ensino.

Para Messina (2001), a inovacao foi posta como estratégia das reformas, pois
€ considerada como um mecanismo de regulagdo social e pedagdgica e um
mecanismo de recentralizacdo e homogenizagdo, embora o professor seja o ator
principal no processo de mudanga.

Ao discutir sobre a concepgdo de inovacdo para os que decidem e
prescrevem para a escola e seus professores, Arroyo (1999) aponta como uma das
caracteristicas, a estratégia de mudanca no curriculo, com a perspectiva de que
inovar € mudar o curriculo e a crenca de que com a mudanga, a pratica dos
professores mudara como por encanto. Desta forma, ao analisarmos o ENEM a luz
das concepcgdes de Arroyo, podemos considera-lo, como informado nos documentos
oficiais como uma proposta inovadora e indutora de mudancas no curriculo do
Ensino Médio.

Arroyo (1999), ao analisar a inovagdo com o enfoque no trabalho do professor
aponta que, por eles serem os sujeitos da acdo pedagdgica sao os sujeitos da
inovacao. Defende que a inovacédo acontece no cerne da acao educativa, quando 0s
professores dialogam sobre suas praticas, decidindo juntos, fazendo escolhas e
reconhecendo os procedimentos que fundamentam as escolhas e as razbes que
guiam as decisodes.

No nosso caso, a analise dos depoimentos coletados com a pesquisa tem
como intengéo levantar informacdes sobre a acdo educativa dos professores com o
objetivo de identificar mudancas na pratica pedagogica influenciadas pela aplicacao
do ENEM no Ensino Médio e que possam ser consideradas inovadoras.

Ao expressarem suas percepgdes, os professores de Matematica disseram
que o maior impacto do Exame ocorre no processo de ensino. A ideia que apareceu
com maior frequéncia aponta para a forma de abordar e trabalhar os conteidos em
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sala de aula. Neste sentido, prevaleceu a ideia de que o ENEM induz a
contextualizagcdo dos conteudos, sobretudo induz a um ensino que tenha mais
significado para o aluno. Os dados nos levaram a investigar nos relatos dos
professores, uma pratica que nos revelassem a contextualizacdo apontada pelos
mesmos.

A pesquisa realizada por Godoy (2002) revela a concepcado de professores
sobre a contextualizacdo e a influéncia na pratica pedagogica. A categorizacao e
analise das respostas mostram, na visdo do autor, a importancia dada pelo professor
a metodologia do ensino de Matematica e ainda que “a preocupacdo com O
problema do ensino de Matematica era pouco discutido pelos professores de
Matematica” (GODOQY, 2002, p.125), especialmente pelos professores do Ensino
Médio. Em relagdo a contextualizacdo, a pesquisa revelou que “a concepgado de
contextualizacdo esta incorporada a pratica do professor, mas levanta a
preocupacao de como esta sendo utilizada na pratica” (GODQY, 2002, p.125).

A concepcao de contextualizacao apresentada na pesquisa de Godoy (2002)
serviu de parametro para analisarmos as influéncias do ENEM na pratica, no
aspecto metodoldgico, revelados pelos professores de Campo Grande, MS.

Os relatos dos professores da presente pesquisa apontam que eles realizam
a préatica de contextualizar o conteudo, como uma estratégia sinalizada pelo ENEM.
No entanto, a contextualizacdo dos conteludos em praticas da sala de aula parecem
se dar de forma periférica. Embora os professores expressassem praticas
consideradas por eles como contextualizadas, ndo percebemos o ensino de
Matematica integrado a outras disciplinas da é&rea, ou a outras areas de
conhecimento.

Nas descricdes das atividades desenvolvidas em sala, apontadas pelos
professores como contextualizadas, ndao comparecem oportunidades de o aluno
compreender e interpretar situagdes histéricas, sociais e culturais, associados aos
conteldos matematicos trabalhados. Também nao se reportaram as oportunidades
para o aluno se apropriar de linguagens e desenvolver competéncias como,
argumentar, analisar e avaliar, tirar conclusdées préprias, tomar decisdes e
generalizar. Constatamos com o depoimento dos professores que a pratica de
contextualizar fica restrita apenas ao cotidiano, ou seja, a adaptagao superficial de
situacdes do dia a dia do aluno.
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Sendo assim, diante da concepcao de inovacao apontada por Arroyo (1999),
da proposta inovadora implantada pelo Estado nos anos de 1990 e da prética
desenvolvida pelo professor nas escolas de Campo Grande, podemos concluir que a
proposta oficial foi, na sua intencédo inovadora, mas que pouco influenciou na forma
de pensar do professor de Matematica, ou seja, na concepc¢ao nuclear de ensino e
na sua pratica pedagdgica.

Zanchet, Pinto e Perez (2008, p. 206) refletem sobre a mudanca na pratica de
ensino e ressaltam que “mudar as praticas pedagogicas ndo implica apenas mudar a
metodologia de ensino, como, muitas vezes, propdem as politicas publicas. E um
processo mais complexo e envolve muitas outras dimensdes”.

Pontes (2011, p. 147), ao analisar a contextualizacéo, interdisciplinaridade e
resolucao de problemas nas provas de Matematica do ENEM 2009, considera que
‘em Matematica, a contextualizacdo permite uma abordagem mais ampla e nao
carregada de modo artificial, que ndao se restrinja apenas ao cotidiano do aluno”.
Conforme as orientagdes oficiais, a contextualizagdo possibilita a integracao entre as
disciplinas da area e, nesse sentido, o autor relata que a contextualizagdo néao
despreza a formalidade matematica, mas permite entender os fatores externos “[...]
de modo que os conteudos matematicos possam ser compreendidos dentro do
panorama historico, social e cultural que os constituiram” tornando-se mais
significativo para o aluno.

Vasconcelos e Régo (2010) apresentam uma discussao sobre o conceito de
contextualizacdo e do seu papel na construcdo do significado. Apontam que a
realizacdo da pesquisa mostrou a limitagdo dos professores sobre o que é
contextualizar, mostrando que a associacao fica restrita apenas as situacdes do
cotidiano, conforme descrito a seguir:

[...] os professores desconhecem a possibilidade de favorecer, por
meio da contextualizagdo, o significado de um conceito no universo
da prépria matematica, além de possibilitar aproximar o aluno da
diversidade que o cerca e de fazé-lo reconhecer-se como individuo,
capaz de atuar nesta realidade. (VASCONCELOS e REGO, 2010, p.

1).

Neste sentido, a pesquisa que ora relatamos mostra que, apesar da
superficialidade das praticas contextualizadas ha um movimento de mudanca no
ensino, mais no sentido de atender ao Exame e adequar sua pratica as bases
tedrico-metodolégicas do ENEM, do que a mudanca na concepcao de ensino
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proposta pelo Estado. Ficou evidente nos relatos dos professores, que a pratica
continua centrada no professor e a contextualizagdo, utilizada como estratégia de
ensino, restrita apenas a pequenas mudancas associadas ao cotidiano do aluno.

Sobre os outros fundamentos da Reforma do Ensino Médio, traduzidos no
ENEM, ou seja, a interdisciplinaridade e as situacdes-problemas, os quais propdem
trabalhar a matematica integrada a outras disciplinas, constatamos que foram
poucos 0s professores que mencionaram tal metodologia em suas acdes. Vale
destacar que somente quatro relatos remeteram a inducdo do ENEM para
interdisciplinaridade e dois para resolucao de situagdes-problemas.

Podemos atribuir tal fato a tradicdo da organizacdo do trabalho escolar
disciplinar, a qual ainda hoje e, apesar da proposta por area de conhecimento, é
baseada “na constituicdo de disciplinas, que se estruturam de modo relativamente
independente, com um minimo de interacdo intencional e institucionalizada”
Machado (1995, p.179).

Machado (1995) destaca a importancia e a emergéncia da
interdisciplinaridade no contexto escolar por dois aspectos: o primeiro, por atribuir a
especializacdo, obstaculo a comunicacdo e a acgado, devido a fragmentacao dos
objetos do conhecimento de diversas areas e a restricdo de uma visao de conjunto
do saber; 0 segundo aspecto, pela dificuldade em incluir em uma unica disciplina os
fendbmenos que ocorrem no cotidiano. Para o autor, a interdisciplinaridade é uma
tendéncia que pode se transformar em uma proposta que busca uma visao sintética,
a reconstrucao da unidade perdida, a interacao e a complementaridade nas acdes
envolvendo diferentes disciplinas.

Os apontamentos relativos a interdisciplinaridade, coletados durante a
entrevista com os professores, evidenciaram as dificuldades para a realizagdo de um
trabalho interdisciplinar como: condigdes de trabalho, conforme observado
anteriormente e formacgéao profissional, pautada na légica disciplinar.

4.2.5 A PERCEPCAO DO PROFESSOR SOBRE AS REPERCUSSOES DO ENEM
NAS ESCOLAS PUBLICAS E PARTICULARES DE CAMPO GRANDE, MS

A pesquisa abordou ainda as repercussdes da divulgacdo do desempenho
das escolas no ENEM e do ranking divulgado pela midia, na perspectiva dos
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professores. Com os depoimentos foi possivel evidenciar as percepgdes positivas,
negativas e as intervengdes realizadas no contexto escolar.

Freitas (2012), ao analisar a utilizacao dos dados provenientes das avaliacdes
externas, afirma que estes, além de servir para redirecionar as agdes do Estado
relativas as implantagdes das politicas educacionais, devem servir para fornecer
dados sobre os contextos educativos mediados pela politica publica nos aspectos
estrutural e nas acdes; nos processos de gestdo nos diferentes niveis, ensino,
aprendizagem; nas acdes de apoio e interacao e nos resultados, como também nos
desempenhos e efeitos sociais, politicos e econémicos.

Nesta perspectiva e a fim de investigar a interferéncia do ENEM no contexto
escolar, a pesquisa possibilitou-nos identificar o alcance que a divulgacdo das
médias tem no grupo de professores pesquisados e as acdes implantadas, em
decorréncia do conhecimento dos resultados da escola no ENEM.

A Tabela 9 mostra o alcance que a divulgacdo da média da escola tem para
os professores pesquisados.

Tabela 9 - Conhecimento da média da escola nho ENEM pelos professores de
Matematica

Resposta do professor* Escola Particular Escola publica Total

F % F % F %
Sim 12 20 26 43,3 38 63,3
Nao 04 6,7 15 25 19 31,7
N&o responderam - - 03 5,0 03 50
Total 16 - 44 - 60 100

* Respostas dos 60 professores ao questiondrio.
Fonte: Dados da pesquisa

As informacdes da Tabela 9 mostram que 63,3% dos professores conhecem a
média divulgada pelo INEP das escolas nas quais trabalham. Este € um resultado
até certo ponto surpreendente. Dada a divulgacao na midia dos resultados do ENEM
era esperado que 100% dos professores tivessem conhecimento dos mesmos.

Sabemos que ndo basta conhecer os resultados, pois, além disso, a escola
deve se beneficiar das informacdées da avaliacdo para aprimorar as agdes
educativas. A divulgacdo das informacdes, na visdo de Freitas (2012), deve servir

para oportunizar reflexdes criticas com o intuito de tomar decisées e implementar
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acobes com o propédsito de transformar as condigcdes, 0S processos, O0S
desempenhos, os resultados e as repercussoes.

Durante a entrevista, ao ser perguntado sobre o impacto do ENEM nas
escolas, algumas respostas de maneira geral, indicaram as implicacbées do Exame
no contexto escolar sem distincdo entre publica e particular e abordaram questbes
relacionadas a politica da escola e ao desempenho no ENEM, como também ao
desempenho do aluno.

Neste aspecto, para o professor P1: “ndo ha diferenca entre a escola publica
e a particular’, e justifica afirmando que “a preparacdo do aluno para o ENEM
depende da escola”. P3 ressalta que o desempenho de cada escola esta
relacionado ao numero de alunos, pois segundo ele “guanto mais alunos, menor a
nota”. P4, ao relacionar o desempenho da escola ao desempenho do aluno, afirma
que as escolas, “tanto publica quanto particular, enfrentam um grande problema, a
falta de interesse dos alunos”.

Identificamos de forma mais abrangente a opinido dos professores sobre os
impactos do ENEM no contexto escolar e assim, levantamos que dos 63,3% dos
professores que tomaram conhecimento da média da escola, 65,7%, concordam
com o resultado divulgado pelo INEP e acreditam que a média corresponde a
realidade da escola em que atuam.

Tabela 10 — Respostas dos professores de Matematica sobre a média do ENEM
divulgada e a realidade da escola

Resposta do professor* Escola Particular Escola publica Total

F % F % F %
Sim 05 13,2 20 52,6 25 65,8
Néo 07 18,4 04 10,5 11 28,9
N&o responderam - - 02 5,3 02 5,3
Total 12 - 26 - 38 100

* Respostas de 38 professores ao questionario.
Fonte: Dados da pesquisa

Ao analisarmos separadamente os dados, constatamos que os professores
das escolas publicas concordam que a nota divulgada corresponde a realidade da
escola, ja os professores das escolas particulares discordam da relagao existente
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entre a nota divulgada pelo INEP e a realidade da escola, conforme apontam os
dados da Tabela 10.

Sobre a relagdo entre a média divulgada pelo INEP e a realidade da escola,
P2 comenta:

NGs ndo contestamos néo [...] essa nota divulgada do Enem, a gente
acha que ela que esta dentro dos padrées, que a nossa escola esta.
A nossa escola esta com média acima. (P2)

E interessante ressaltar que P3 considera determinante para a média, o
namero de alunos da escola que participa do ENEM e pondera:

[...] quanto mais alunos [...] se a maioria for mal a nota cai. Imagine
vocé uma escola com (um numero grande de alunos) [...] que tem
aluno de manha, a tarde e a noite competir com uma escola
pequenininha. Ai vai ter mais chances, (de obter um melhor
resultado), né? (P3)

Neste sentido, o parecer de Machado (2010) assemelha-se a opinidao de P3,
pois considera discrepante o niumero de alunos de cada escola avaliada no ENEM e

argumenta:

Enquanto algumas escolas tiveram centenas de alunos participantes,
outras tiveram poucas dezenas. Como se pode depreender, a pre-
sencga de um pequeno numero dos alunos mais motivados pode com-
correr para uma distor¢éo nos resultados. (MACHADO, 2010, p. 2).

P4 desconsidera a comparagao das médias dos anos anteriores e ressalta a
pertinéncia da mudancga da divulgacao das médias pelo INEP em 2011, conforme o
relato abaixo.

Parece que houve até uma mudancga, porque se for (analisar) [...] a
quantidade de aluno e comparar com as outras, ai a gente ndo
mereceu (a nota) [...] aquele décimo lugar poderia ter virado um
quinto lugar, comparada com as escolas do mesmo porte. Talvez até
um 3° lugar, ai acabamos ficando em décimo. (P3)

P2 e P5, em seus depoimentos a seguir, reiteram a relacdo do interesse do
aluno com o desempenho escolar, e afirmam que o interesse do aluno é um fator
determinante para o bom desempenho da escola. Para os professores, a
correspondéncia entre a média divulgada pelo INEP e a realidade da escola é muito
relativa e depende do interesse dos alunos.
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Na particular, tem muita gente que faz, sente que ndo esta preparado
e vai fazer o Enem por fazer e na publica o cidadao tem a condicao
financeira muito baixa e ele vai de unha e dente (com garra) como se
fosse o ultimo carogo de feijjao para comer. Ele vai apostando [...] Se
ele passar ele fala, minha vida esta feita. (P2)

[...] Porque depende de quem é que esta sendo avaliado. |[...] escola
particular, por exemplo, com 350 alunos, nem todos eles estdo
realmente interessados em [...] passar no Enem, ter uma média boa.
Fizeram ali por fazer [...]. As vezes, o curso na particular para ele é
melhor do que a publica. Entao ele vai fazer por fazer mesmo, para
pegar uma bagagem, uma experiéncia, né? (P5)

Neste contexto, vale destacar que a divulgacdo das notas das escolas pelo
INEP néo leva em consideracao alguns aspectos intrinsecos ao contexto escolar, os
quais podem influenciar o desempenho dos alunos no ENEM e o ranking das
escolas divulgado pela midia.

O Exame é de carater voluntario e para uma analise mais préxima da
realidade escolar, deve-se levar em conta que muitos alunos néao se interessam em
realizar o ENEM pela possibilidade de, por varios motivos, cursar o Ensino Superior
em uma universidade particular, para a qual o ENEM nao conta. Outros realizam a
prova por imposi¢ao da familia e sem o comprometimento com o resultado.

O numero de participantes por escola no ENEM também é outro fator que
influencia a média, conforme opinou P4. Apenas em 2011 esse fato foi levado em
consideracao pelo Estado que decidiu divulgar a média das escolas em quatro
grupos, de acordo com o percentual de alunos concluintes do Ensino Médio, assim
definidos pelo INEP em 2011: o grupo um, com a taxa de participacao igual ou
superior a 75%, grupo dois, entre 50% e 75%, grupo trés, entre 25% e 50% e no
grupo quatro estdo as escolas com taxa de participacao inferior a 25%. Tal medida
possibilitou analisar a relagdo entre a média obtida pela escola e o0 niumero de
participantes e, desta forma, evitar comparagdes entre escolas com o numero de
participacdao muito diferente.

Complementando a opinido dos professores verificamos que dos 63,3% que
tomaram conhecimento da nota da escola, 47,3% deles avaliaram a média obtida

pela escola, e a consideraram, regular, conforme a tabela a seguir.
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Tabela 11 — Avaliacao da média da escola pelos professores de Matematica

Resposta do professor* Escola Particular Escola publica Total
F % F % F %

Regular 07 18,4 11 28,9 18 47,3
Boa 02 5,3 13 34,2 15 39,5
Péssima 01 2,6 01 2,6 02 53
Otima 01 2,6 - - 01 2,6
Nao responderam 01 2,6 01 2,6 02 53
Total 12 - 26 - 38

* Respostas de 38 professores ao questionario.
Fonte: Dados da pesquisa

A andlise mais especifica apresentada na Tabela 11 acima mostra que os
professores das escolas particulares, apesar da obtencdo dos melhores resultados
se comparado com os da publica, avaliam a nota da escola como regular e os da
escola publica, como boa. Essa informacdo remete-nos ao levantamento que
realizamos das médias das escolas divulgadas pelo INEP nos anos de 2008 e 2009.
Nessa oportunidade constatamos que as médias das escolas particulares foram
maiores do que as das escolas publicas. Podemos considerar que a expectativa dos
professores sobre 0 desempenho das escolas particulares, é maior.

Quanto a divulgacdo da média das escolas pelo INEP, 35% dos professores
acreditam que a repercussao € maior na escola particular e 46,7% dos professores
consideram que a divulgacédo repercute em ambas as redes de ensino, conforme

apresentado na Tabela 12 a seguir.

Tabela 12 - Repercussao da divulgacao da média das escolas no ENEM,
segundo os professores de Matematica

Resposta do professor* Escola Particular Escola publica Total

F % F % F %
Em ambas 12 20 16 26,7 18 47,3
Maior na escola particular 04 6,7 17 28,3 21 35
Maior na escola publica - - 03 5,0 3 5,0
Nao responderam - - 08 13,3 08 13,3
Total 16 44 2,6 60

* Respostas dos 60 professores ao questionario.
Fonte: Dados da pesquisa
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Em relacdo ao ranking divulgado pela midia P5 opina,

Esse ranking que a midia faz, as vezes ela é um pouco injusta, né?
Porque cada caso é um caso, (cada) escola é uma escola. (P5)

E justifica relacionando o desempenho ao nimero de participantes da escola,
conforme destacado anteriormente por P3,

Tem escola que [...] participou da classificacdo desse ranking (com)
todos os alunos da escola, por exemplo, [...]. E tem escola que foram
10% dos alunos que participaram. Entao esse ranking da midia ai,
ele ndo demonstra exatamente o que é a realidade, né? Apesar que
tem um peso, conta, as pessoas olham muito para isso [...]. (P5)

Observamos que, segundo o levantamento e a identificagdo das respostas
por grupo de professores, os das escolas publicas alegam que a repercussao €
maior na escola particular. Nesse sentido, podemos apontar um aspecto que possa
justificar esse dado: o acompanhamento e cobranca da familia na formagéao e
desempenho do aluno, conforme relatam P1 e P2,

O aluno filho da classe média alta, o pai € médico [escola particular]
[...]. E inadmissivel que o cara seja um vendedor, um pedreiro, tdo
digno quanto, mas, porém é inadmissivel, ele tem que ser alguma
coisa. (P1)

[...] 0 pai fica em cima porque o pai la esta investindo um pouco mais
(da escola particular). (P2)

Quando o professor constata que as pessoas olham para o resultado da
escola, ele indica que a sociedade estad atenta a divulgacdo dos resultados nos
meios de comunicacdo. Os pais analisam, comparam e cobram um resultado
positivo da escola do filho. Podemos supor que os pais entendem que a nota no
ENEM corresponde a qualidade da educacao oferecida pela escola e a garantia de
acesso ao Ensino Superior.

Nessa vertente, Carneiro (2012), em uma analise critica sobre o propdsito do
Ensino Médio, comenta:

O Novo ENEM contribui para o retorno do Ensino Médio a condigao
original de porta para a universidade e refor¢o da visdo da midia de
que € verdadeiramente sua fungéo. O Ensino Médio transformou-se
em ensino midia ndo pelo reconhecimento de sua importancia, mas
pelos seus descaminhos e pelas suas deformagdes. Nesse sentido, o
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impacto politico e social do Enem/Vestibular € notério no seio da
sociedade brasileira. (CARNEIRO, 2012, p. 27).

Percebemos no depoimento de P2 a importancia que a escola atribui ao
ENEM, como instrumento de acesso ao ensino superior, ou seja, similar a

importancia dada ao vestibular,

Na particular a repercusséo [...] a pergunta é: quantos entraram em
Medicina? Existe um foco. Quantos entraram em Engenharia? Entao
a particular foca aquele curso que ta mais em evidéncia, que ta mais

procurado. (P2)

Para P5, o valor esta em quantos alunos entraram em universidades,

conforme o relato abaixo,

[...] mas o que a gente valoriza muito € olhar para nés, dentro de
cada escola. Por exemplo, na escola particular nés olhamos os
aprovados, na escola publica também nds vimos os aprovados. Ali é
que teve mais peso, apesar que, a sociedade olha muito para esse
resultado da midia mesmo. Tanto na escola publica quanto na
particular. (P5)

No contexto das reformas ocorridas no ano de 1990, como estratégia politica,
o Estado levantou e divulgou o desempenho dos alunos e das escolas de Ensino
Médio, no ENEM; provocando, de modo intencional, uma reflexdo em todas as
instdncias da sociedade sobre a qualidade da educacao oferecida nas escolas
brasileiras, conforme apontado nos depoimentos levantados e discutido
anteriormente

Nesse sentido, Thiengo e Mota (2010), analisam os resultados do ENEM
2008 e divulgados em 2009, em matérias veiculadas nos jornais Folha de S&o
Paulo, O Globo, Estado de Minas e Estadao e a contribuicdo para a identidade do
Ensino Médio brasileiro.

Para as autoras, os resultados dos Exames recebem, todos os anos, ampla
cobertura na imprensa brasileira, tornando o ENEM popular, indicador de ensino e
processo seletivo para o Ensino Superior. Com isso, cada vez mais se firma como
um instrumento que oportuniza o ranking das escolas, mas as autoras ponderam
sobre a comparagdo entre realidades diferentes e afirmam que ranking nacional é
divulgado (Thiengo e Mota, 2010, p.8) “desconsiderando a complexidade do
conceito de avaliagdo e comparando realidades distintas”. Ressaltam baseadas em
matérias publicadas em jornais e sites que, “a midia compara resultados
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provenientes de realidades diferenciadas, tomando como base padrdes desiguais” e
que as matérias destacam as “melhores escolas” e o sucesso das instituicdes
particulares comparadas com o desempenho das publicas.

A apresentacdo e andlise das matérias divulgadas pela midia e das
discussdes das autoras sobre o desempenho de escolas publicas e particulares
serviram de parametro para a analise da percepcdo dos professores sobre a
repercussao do desempenho e do ranking das escolas publicas e particulares de
Campo Grande.

Com os dados das entrevistas, foi possivel organizar subcategorias relativas
as repercussées no ambito das escolas publicas e particulares e analisar
especialmente questdes relativas a politica da escola, a formacao e ao desempenho
de professor e aluno, os quais discutiremos a seguir, de forma mais especifica.

4.2.5.1 Repercussoes do ENEM na escola particular

O uso da avaliacao externa e os desdobramentos resultantes da
divulgacao dos indices obtidos pelas escolas interferem fortemente
nos processos decisorios das redes de ensino mesmo quando estas
contestam o modelo de regulagdo vigente. A meta acaba sendo
melhorar os indices 0 que necessariamente ndo implica melhorias
nas aprendizagens dos estudantes (SORDI, 2012, p.4).

Ao abordar as implicacées do ENEM no contexto escolar, os professores (P1,
P2, P3 e P5) revelaram que acontecem intervencbes nas escolas a partir da
divulgacédo das notas do ENEM e essas ocorrem em questbes que tiveram como
foco a preparagao especifica para o ENEM, a formacao e a preparagédo do aluno e
do professor. Segundo o depoimento dos professores (P1, P2 e P5), a formacgao do
aluno na perspectiva do desempenho no ENEM é realizada com trabalhos
diferenciados e em horarios especificos.

Nesse aspecto, ndo se percebe uma relacdo entre o trabalho pautado nas
bases tedrico-metodolégica do ENEM e a formacdo do aluno, pois de acordo com
Menezes (2007) os objetivos de avaliagcdo do ENEM sao convergentes aos objetivos
formativos definidos nos documentos oficiais. Constatamos, com o depoimento dos
professores, que as escolas promovem aulas preparatérias para o ENEM, em
diversos formatos. Algumas sao realizadas em periodo curto que antecedem a data
de aplicacdo do Exame, outras, aos sabados e ainda como cursinho preparatério
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para o ENEM em horarios especificos. Nesse sentido, a perspectiva de uma
formagdo que visa ao desenvolvimento de competéncias no aluno fica
comprometida.

Mostramos no Quadro abaixo estratégias politicas e pedagogicas nas escolas
particulares, com vistas ao desempenho no ENEM.

Quadro 12 — Repercussoes do ENEM na escola particular, segundo os
professores de Matematica

Aspectos apontados Professores

Promove aulas preparatérias para o ENEM em horarios p1 | p2

especificos Politica
Oportuniza revisdo de todo o conteldo do Ensino P3

Médio, aos alunos do 3° ano

Investe na formacao de seus profissionais P3 P5

Propicia condi¢des para o trabalho profissional P3

Cobra o desempenho do professor P2 Professor

Vincula a permanecia do professor na escola ao P4
desempenho profissional

Exige do aluno e o prepara como se fosse para o
. P5 | Aluno
vestibular

Fonte: Dados da pesquisa

No ambito do professor, associa-se o desempenho da escola no ENEM com
as condicoes profissionais. Com um comentario geral, P5 destaca que o
desempenho da escola particular € melhor, devido ao investimento pesado; e de
maneira especifica; P3 e P5 apontam que os investimentos da escola particular
recaem no professor, nas condigdes de trabalho e na formacéo especifica para o
ENEM. Para P2 e P4, na escola particular, a cobranca por um desempenho
satisfatorio € maior, pois o vinculo pode ser rompido e ainda nesse sentido, P4
relaciona o bom desempenho, ao bom trabalho do professor e comentam

Na escola particular pequena o foco no Enem € maior, oportuniza-se
aulas, remunera-se o professor a mais e realiza-se um trabalho
diferenciado. (P2)

[...] a escola particular funciona porque se ndo render, sai [...]. (P4)
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Ao se reportarem as escolas publicas, as opinides dos professores foram

divergentes e algumas vezes contraditérias, conforme podemos observar no Quadro

13.

Quadro 13 - Repercussoes do ENEM na escola publica, segundo os

professores de Matematica

Aspectos apontados Professores

Promove auldo de Matematica preparatérias para o P3

ENEM e vestibular

Desenvolve projetos especificos para melhorar o indice P4 Politica
Estabelece um referencial curricular em discordancia P1

com o do ENEM

Promove formagéo a partir das mudangas e resultados

do ENEM P2 | P3 Professor
Prepara o aluno para a vida P2

Nao prepara o aluno do 3° ano de acordo com a Matriz P1 Aluno
do ENEM

Fonte: Dados da pesquisa

Ao opinarem sobre o desempenho da escola

abordaram aspectos que envolvem politica, professor

publica, os professores

e aluno. Suas opinides

variaram desde a formacado, condicdes e envolvimento dos professores até as

intervengbes que acontecem na escola com a finalidade de melhorar o indice,

conforme o quadro acima e os depoimentos, a seqguir.

P2 destaca a falta de interesse e compromisso do professor com o processo

educativo e pondera,

Eu vou falar uma coisa que ¢ falta de ética....falta motivagéo para os
professores da escola publica. Muitos professores estao a beira de
se (da) aposentadoria.[...] Eles estdo entrando na sala de aula
somente para passar o horario, das 7 até as 11h. (P2)

A categorizagdo da entrevista permitiu identificar nas falas de P1 e P2 a

opinido sobre o desempenho da escola, mais associado ao desempenho do aluno.

Neste sentido, as colocacdes recaem na preparacao e no interesse do aluno em



141

fazer o ENEM e até mesmo na pouca interferéncia da familia com o resultado da
escola.

[...] aqui [escola publica] o pai, [como] o investimento € através de
imposto, ele ndo consegue ver o dinheiro saindo do bolso todo més
para pagar a taxa escolar [...]. Nao consegue ver, entao ele ndo tem
a cultura de cobrar. (P2)

P3 avalia o desempenho especifico de escolas de periferia e relaciona o
desinteresse do aluno no ENEM a condicédo socioeconémica. Neste sentido, afirma
que o aluno da escola publica de periferia ndo tem interesse no ENEM e aponta
esse aspecto como determinante para o desempenho da escola.

Em sintese, a analise das percepcdes dos professores referentes a influéncia
do ENEM no ambito das escolas publicas e particulares possibilitou identificar o
impacto que a divulgacdo da média das escolas causa no grupo de professores,
gestores e nas agdes implementadas no contexto escolar.

Constatamos que a maioria dos professores conhece a média da escola
divulgada pelo INEP, mas é importante enfatizar que o maior percentual se refere ao
grupo de professores contatados em escolas particulares. Os dados mostram que os
professores que responderam ao questionario acreditam que a nota divulgada pelo
INEP corresponde a realidade da escola, especialmente a das escolas publicas.
Estes professores avaliam o desempenho das escolas como, regular e bom.

Durante a entrevista, os professores apontaram como aspectos determinantes
para o desempenho da escola, o numero de alunos que realizam a prova € o
interesse deles em obter um bom resultado. Os professores revelaram também que
as acbes desenvolvidas pela escola como: aulas preparatérias, investimento na
formacgado do professor e cobranca pelo desempenho desse profissional, tem como
finalidade obter um resultado positivo no ranking divulgado pela midia.

Neste cenario, percebemos que as intervencdes pedagogicas ficaram
reduzidas as aulas preparatorias para o0 ENEM em horarios especificos, como na
semana que antecede ao Exame ou mesmo aos sabados, tanto na escola publica
quanto na particular. Nao percebemos, nas falas dos professores, indicacdo de
mudancas no projeto pedagogico da escola, com propostas de ensino que devolvam
competéncias e habilidades e que sejam realizados durante o ano letivo e ndao em

periodos esporadicos.
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Por outro lado, percebemos a cobranca dos gestores em relacdo aos
professores no sentido de obter um resultado positivo da escola no ranking
divulgado pela midia. Ficou evidente que a escola se preocupou mais com 0O
resultado da prova, muito provavelmente pela exposicdo da escola no ranking e a
inevitdvel comparagcdo com outras escolas, do que com o processo educativo,
ocorrido no préprio ambito escolar e com as condi¢6es de trabalho do professor.

Nesta perspectiva, Gatti (2012, p.7) reflete sobre o modelo de avaliagbes
externas em larga escala adotadas pelo Estado, e indaga se essas avaliagdes
“propiciam informagbes pertinentes ao trabalho pedagdgico no cotidiano das
escolas, trabalho que, esse sim, é responsavel pela qualidade da formacéao
oferecida a criangas e jovens”.

Ao abordar o tratamento dado as avaliacoes, a autora pondera que ha de se
ter bom senso e uma visdo pedagdgica para utilizar seus resultados como meio de
apoio para a melhoria das condi¢cdes educacionais. Sobre a abrangéncia da

utilizacao dos resultados das avaliagdes externas, Gatti (2012), destaca ainda,

Em nivel de redes, pela criagdo de politicas coerentes e mais
consistentes para a melhoria do ensino escolar. Em nivel de escola,
pela atuacdo direta de diretores, coordenadores, supervisores
pedagogicos, pedagogos, e, dos professores em suas salas de aula.
(GATTI, 2012, p. 7)

Nao ficou evidente na fala dos entrevistados, a utilizagcdo dos dados como
forma de propiciar reflexao sobre o trabalho desenvolvido na escola e nem mesmo
para proporcionar mudancas, visando a qualidade da educacado, tanto na escola
publica quanto na particular. Os dados do ENEM, divulgados pelo INEP, na
perspectiva do professor; servem para mostrar a sociedade, ndo sé a capacidade da
escola em formar o aluno, mas também em contribuir para o acesso ao Ensino

Superior.



CONSIDERACOES FINAIS

A politica educacional implantada com a reforma nos anos de 1990 promoveu
mudancas na estrutura da educacao basica, redefiniu os objetivos educacionais,
bem como instituiu normas e orientacées, tendo em vista nortear o trabalho do
professor em sala de aula.

Com a promulgacdo da LDB n. 9.394/96 foi implantado a avaliagdo de
sistemas de ensino no cenario educativo nacional e o Estado assegurou a avaliacdo
do desempenho escolar com a pretensdo de avaliar as politicas educacionais,
diagnosticar a qualidade da educacao oferecida nas escolas, como também induzir a
melhoria da qualidade deste servico, em todos os niveis de ensino. E importante
ressaltar que esse instrumento avaliativo emergiu de um contexto politico neoliberal,
em que, de forma intencional, divulga-se a média das escolas, estabelecendo uma
relacao entre o desempenho e a qualidade do ensino que se oferecem nas escolas.
Desta forma, oportuniza-se ao individuo o direito de escolha desses servicos.

Assim, o ENEM, como politica de avaliacdo externa, incide de forma
especifica no Ensino Médio, com intencdo inicial de avaliar concluintes e egressos
da educacao basica e apontar para um ensino voltado para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades. Além disso, a prova do ENEM estéd estruturada com
questdes baseadas em situacdes-problema, interdisciplinares e contextualizadas,
em sintonia com os fundamentos pedagogicos propostos pelos documentos oficiais.

No ambito das politicas publicas educacionais, o ENEM foi objeto de pesquisa
definido para o desenvolvimento deste trabalho, o qual oportunizou-nos analisar as
repercussdes do Exame para o ensino de Matematica em escolas publicas e
particulares de Campo Grande, MS; tomando como ponto de partida a incorporacao
dos fundamentos pedagdgicos do ENEM nas concepgcdes e praticas, conforme

descritas pelos professores do Ensino Médio.
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Para a realizacao deste trabalho, as indagacdes sobre o cenario da pesquisa
e a abrangéncia da politica de avaliagdo externa no Ensino Médio foram
respondidas mediante a analise dos dados divulgados pelo INEP/MEC e os dados
produzidos pelos professores, respondendo ao questionario e participando da
entrevista.

A pesquisa documental dos dados divulgados pelo INEP/MEC levou-nos a
situar o ENEM no contexto das politicas educacionais, analisando-o em diversos
aspectos, bem como possibilitou-nos caracterizar o ENEM e o Novo ENEM e
identificar as reformulacées que ocorreram na prova ao longo do periodo de
implantacédo: nos ambitos social e pedagdgico, especialmente aquelas ocorridas no
ano de 2009.

A analise documental possibilitou-nos conhecer o desempenho das escolas
de Campo Grande, nos anos 2008 e 2009 e identificar que houve um melhor
desempenho no ENEM, de escolas publicas e particulares de Campo Grande, se
compararmos a média das escolas em 2009 com a do ano de 2008. Percebemos
que se ampliou o numero de escolas com a nota geral acima da média,
principalmente em escolas publicas que apresentaram meédia inferior a 50 (escala de
0 a 100) em 2008. Por outro lado, as mudangas pouco repercutiram no desempenho
das escolas particulares, os dados mostram que apresentaram um bom
desempenho tanto no ano de 2008 como em 2009.

Diante do exposto, podemos apontar as mudancas ocorridas com a
implantagcdo do Novo ENEM, relativas ao modelo da prova, como o provavel motivo
da melhora no desempenho das escolas publicas em 2009. A reestruturacao desta
prova com a implantacdo do Novo ENEM tornou o Exame conteudista, ao pautar as
questdes em uma lista de conteldos denominados por objetos de conhecimento que
compdem as disciplinas pertencentes as quatro areas de conhecimentos avaliados
no Exame: area de Linguagens, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e
Matematica. Esta Matriz de Referéncia do Novo ENEM, divulgada em 2009, trouxe
uma relacdo de conteddos vinculados as competéncias e habilidades que se
pretendem avaliar com a aplicacdo do Exame.

A interpretacdo desse fato nos remete a pretenséo da avaliagdo externa em
regular o curriculo do Ensino Médio. Inicialmente, ndo havia relagdo direta entre as
questdes do ENEM e o trabalho disciplinar realizado pelo professor em sala de aula,
observados no modelo de prova aplicado desde o primeiro ano, em 1998; até o ano
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de 2008; pois nesse periodo, aplicava-se uma unica prova constituida por 63
questbes, sem haver divisdo por area de conhecimento, sendo que cada questao
expressava uma situacao-problema, interdisciplinar e contextualizada. Durante esse
periodo, ao avaliar, o ENEM sinalizou para um ensino que desenvolvesse a
capacidade de raciocinio do aluno, autonomia para agir, mobilizar conhecimentos e
assim desenvolver competéncias e habilidades para resolver situagdes-problemas.

Ja que, desde 2009 o ENEM assemelha-se aos exames vestibulares
classicos, com questbes pautadas em uma lista de conteldos, podemos dizer que
se um dos propositos do ENEM era sinalizar e regular a educacéao do nivel médio,
com a mudanca no modelo de prova, houve um retrocesso no propésito do ENEM.
Por outro lado, existe uma aproximacado com o que acontece realmente nas salas de
aula, segundo as informacdes dos professores, ou seja, um ensino disciplinar nos
moldes tradicionais.

A partir do conhecimento do desempenho das escolas nos anos 2008 e 2009
selecionamos o0s sujeitos da pesquisa, professores de Matematica de escolas
publicas e particulares de Campo Grande, os quais revelaram suas concepcgdes
sobre 0 ENEM, o Novo ENEM e as repercussées do Exame na escola e na pratica
pedagdgica.

Percebemos, com a pesquisa, que os professores reconhecem a funcao
politica da nova proposta do ENEM e a intengcao do Governo em transformar o Novo
ENEM em um unico meio de acesso as Universidades. A percepcado da funcgao
politica € maior do que o reconhecimento da funcao pedagdgica ocorrida com a
mudanca no Exame. Registramos recorrentes depoimentos referindo-se a
aprovacdo ao Novo ENEM, por ampliar a oportunidade de acesso ao Ensino
Superior e a necessidade de adequacao dos conteldos trabalhados em sala de aula
aos listados na Matriz Curricular do Novo ENEM.

Assim, o fato de o Novo ENEM agregar a funcéo de vestibular condiciona o
conteudo trabalhado em sala de aula e gera preocupacao do professor em dar
condicOes aos alunos de ingressarem nas melhores universidades. Esse fato € um
impedimento as mudancgas metodolégicas e a flexibilidade de conteludos propostas
para o Ensino Médio, com a reforma nos anos de 1990; visto que o Novo ENEM
serve como porta de acesso ao ensino superior e assim, respalda a permanéncia de

um trabalho conteudista.
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Segundo os professores, a prova da area de Matematica apresentou em 2009
um grau de dificuldade menor do que a de 2008. Percebemos com a andlise dos
depoimentos que as questées foram pautadas em conteudos basicos pertencentes
ao curriculo do ensino fundamental. Esse fato pode ser proveniente da mudancga na
Matriz do ENEM em 2009, elaborada com base na Matriz de referéncia do
ENCCEJA, a qual contempla conteudos basicos por aferir competéncias e
habilidades de jovens e adultos que nao tiveram acesso aos estudos ou nao
puderam continua-los na idade prépria.

Essa questdo pode ter contribuido com a melhora no desempenho das
escolas publicas em 2009, ja que em seus depoimentos, os professores destacaram
que ao planejarem as aulas, selecionam os conteldos adequando-os a relacao de
conteudos divulgados pelo Novo ENEM. Neste sentido, ndo podemos dizer que essa
questdo interfere no desempenho das escolas particulares, pois segundo o0s
professores, os alunos sédo preparados como se fosse para o vestibular, com um
ensino baseado em acumulo de informagdes.

Os professores reconhecem o beneficio que o ENEM trouxe para o aluno.
Apontam a democratizagdo do acesso ao Ensino Superior um ganho no aspecto
social e uma oportunidade para os que nao tinham perspectiva de dar continuidade
aos estudos. As mudancas de ordem social foram desencadeadas com a
implantagéo dos programas ProUni e SiSU, utilizados como estratégias do Governo
com o propésito de consolidar o processo de democratizacdo de acesso ao Ensino
Superior. Com o ProUni, promove-se o acesso as Universidades Particulares e o
SiSU facilita a mobilidade de acesso as Universidades Publicas. Podemos
considerar que essa politica de acesso esté ligada a facilidade da prova.

O conhecimento da percepcgao politica e pedagodgica do professor, sobre o
ENEM e o Novo ENEM, contribuiu com a interpretacéo e andlise dos dados relativos
a interferéncia da politica de avaliacdo no trabalho docente, especialmente as
repercussdes que essa prova produz na pratica dos professores de Matematica, e
dessa forma respondermos a pergunta inicial: O ENEM repercute na prética
pedagdgica dos professores de Matematica? Com a analise dos dados, buscamos
identificar o que pensam os professores sobre as implicagdes do ENEM no ensino
do professor de Matematica e podemos afirmar que houve mudancgas, mas, em

parte.
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As propostas educacionais decorrentes da reforma nos anos de 1990 formam
um conjunto de normas e orientagdes que tém a intencao de sinalizar para o Ensino
Médio, concepcao de ensino e a formacao que se pretende para o aluno do nivel
médio. Nesse sentido, o ENEM avalia o aluno na perspectiva de uma formacao,
pautada nas orientagbes e parametros fundamentados nas estratégias
metodoldgicas de contextualizar o conteddo em uma situacao-problema, de forma
interdisciplinar.

Sob esse aspecto, a pesquisa revelou que o ENEM repercute na pratica do
professor. Para eles, ocorrem mudangas no processo de ensino, especificamente na
forma de abordar e trabalhar os conteddos em sala de aula. Neste sentido,
prevaleceu a ideia de que o ENEM induz a contextualizacdo dos conteudos,
sobretudo induz a um ensino que permite uma aprendizagem com mais significado
para o aluno, muito mais por apenas uma adaptacao a prova, do que pela mudanca
na concepc¢ao de ensino.

Pelo fato de apresentar questées elaboradas com situagdes-problema,
pautadas em contetudos do Ensino Médio, contextualizadas, as quais possibilitam
abordagens de fené6menos do cotidiano, unindo a Matematica a fatos reais, em um
contexto mais amplo, permitindo a integracdo entre as disciplinas da area de
conhecimento, o professor acredita que incorporou a pratica de contextualizar o
conteldo. Porém, ao analisarmos os relatos das experiéncias realizadas e
consideradas por eles “contextualizadas”, percebemos que, apesar da iniciativa de
mudar as estratégias de ensino, estas acontecem, mas de forma superficial e a partir
do cotidiano do aluno, mais no sentido de atender ao Exame e adequar sua pratica
as bases tedricas e metodolégicas do ENEM.

Além disso, percebemos uma abordagem periférica dessa estratégia de
ensino, pois nao evidenciamos na fala dos professores atitudes que levassem o
aluno a analisar criticamente fendmenos da realidade em sua totalidade,
problematizar tal fenbmeno, e utilizar a Matematica e outros componentes da area,
para resolvé-los.

Durante a pesquisa, verificamos que poucos depoimentos remetem a pratica
interdisciplinar, uma vez que prevalece nas escolas uma organizacao curricular em
disciplinas, apesar da proposta oficial de um trabalho por area de conhecimento.
Dessa forma, o trabalho pedagégico com um enfoque interdisciplinar requer o
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abandono de uma visdo especializada para emergir uma proposta que tenha uma
abordagem geral de fendmenos que ocorrem no cotidiano.

A interdisciplinaridade e as situacdes-problema, praticas pedagdgicas que
possibilitam abordar uma tematica em diversos aspectos, resvalam nas condigées
de trabalho do professor de Ensino Médio, na formagéo inicial baseada em um
ensino disciplinar e fragmentado, e na escassez de formacao continuada, apesar de
iniciativas individuais de formacao pela busca de atualizacao, conforme disseram os
professores durante a pesquisa.

A dificuldade em se trabalhar de forma interdisciplinar, apontada por um
professor durante a entrevista, pode ser superada por uma unica possibilidade
metodoldgica: a de se trabalhar por meio de projetos. Nesse sentido, podemos
observar que trabalhar com projetos no Ensino Médio requer tempo extraclasse para
o planejamento e um trabalho em equipe tornando-se incompativel com o
desenvolvimento de conteddos organizados para o ano letivo, pois conforme os
depoimentos; as escolas priorizam a conclusdo dos conteludos planejados e a
adequacao aos conteudos listados pelo ENEM, pois com a pesquisa pudemos
perceber que o professor tenta adequar sua pratica as bases tedricas e
metodologicas do ENEM, mas no sentido de preparar o aluno para o Exame.

O governo considera inovacao educacional a reforma ocorrida nos anos de
1990, quando se implantou a politica de avaliacdo externa e também se
apresentaram propostas metodoldgicas na perspectiva de mudar a légica do ensino,
estas podem ser analisadas, nos aspectos politico e pedagdgico.

No aspecto politico, ao examinarmos o desempenho das escolas publicas em
2009, pautada nas ideias de Saviani (1995), podemos afirmar que a influéncia
politica do ENEM democratizou o acesso ao Ensino Superior, beneficiando classes
sociais e por isso poderia ser considerada uma estratégia inovadora.

No aspecto pedagdgico, a partir da concepcdo de inovacao apontada por
Arroyo (1999), podemos declarar que, no &mbito de quem implanta a Lei, a proposta
oficial foi inovadora, mas houve pouca influéncia na pratica do professor, conforme
seus relatos. Desta forma, no sentido pedagdgico, podemos considerar que a
reforma dos anos de 1990, ndo implicou em mudancas referentes a uma pratica
inovadora no contexto escolar.

Apesar da implantacdo da reforma ser considerada inovadora pelo Estado e

ja ter ocorrido ha mais de vinte anos, verificamos na fala dos professores que nao
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houve a concretizagdo das propostas oficiais e abandono do ensino tradicional,
centrado no professor, pois a proposta é considerada inovadora pela perspectiva de
desviar o foco para os alunos e abordar os conteddos, visando ao desenvolvimento
de competéncias e habilidades. Neste cenario, o professor € o ator principal no
processo de mudanca.

A partir do depoimento dos professores, percebemos que ha tentativas de
mudancgas, mas na concepcao do professor, elas, na pratica pedagdgica sao lentas
e as condicbes de trabalho ndo contribuem para a implementacdo do que foi
proposto pelo Estado, ja que a estrutura da escola continua a mesma.

Diante da analise dos dados, verificamos que os professores de Matematica
continuam trabalhando por disciplina e nao por area de conhecimento como é a
proposta que permeia os documentos da reforma educacional e que esta
contemplada no ENEM. O trabalho deveria integrar a Matematica a outras
disciplinas da area. Além disso, € comum a escola propor a divisdo das disciplinas
por frentes, entdo ao professor de Ensino Médio séo atribuidas aulas por frentes,
como: Geometria, Algebra, Trigonometria, etc., com isso o ndmero de aulas ao
professor de Matematica nas escolas que oferecem o Ensino Médio é reduzido.

Por este fato, o professor de Ensino Médio trabalha em diversas escolas,
aumentando consideravelmente o trabalho pedagdgico como: elaboracao e correcao
de provas, planejamento de aulas, etc. A sobrecarga de trabalho € um impedimento
para um trabalho que requer a participacao dos colegas de outras disciplinas, horas
para pesquisas e planejamento de atividades. Ficou evidente que os trabalhos que
visam preparar o aluno para participar do ENEM acontecem em momentos
esporadicos e de forma especifica. Esse trabalho se resume em oportunizar ao
aluno, a resolucao das questdes das provas do ENEM que foram aplicados nos anos
anteriores, em provas e em aulas ditas “preparatorias para o ENEM”.

Ainda, segundo os professores, a escola nao oferece hora atividade e quando
oferece sdo poucas e insuficientes para a realizacao de um trabalho em equipe. Os
relatos apontam que prevalece um trabalho solitario. Esse fato justifica o trabalho
que as escolas desenvolvem visando o desempenho dos alunos no ENEM,
conforme dito anteriormente: Resolucdo das provas do ENEM aplicadas nos anos
anteriores e cursinhos preparatérios para o Exame.

Concluindo, a proposta de um ensino pautada em tendéncias metodolégicas

que propiciam conectar a Matematica com fenémenos do cotidiano do aluno
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tornando-o0 mais significativo; ndo prevaleceu. Os depoimentos revelam que a
pratica continua tradicional, disciplinar, conteudista e centrada no professor.

A resposta que obtivemos com a realizacao desse trabalho a pergunta inicial,
se “0 ENEM influencia a pratica do professor que ensina Matematica”, remete-nos a
reflexdes e proposi¢des no sentido de contribuir com o que esté posto.

O ENEM influenciou, em parte, o trabalho dos professores que ensina
Matematica no Ensino Médio das escolas de Campo Grande. Com os depoimentos,
podemos considerar que o professor desconhece a proposta teérico-metodolégica
implantada pelo Estado com a reforma que ocorreu nos anos de 1990 e apresentada
mediante um conjunto de normas e orientacdées, como LDB (1996), DCNEM (1998),
PCN (2000), PCN+ (2002), consonante com o ENEM (1998). Vinculada a essa
questao, acrescentamos a falta de adequagdo das escolas e a permanéncia de
condicdes estruturais e pedagdgicas que dificultam a realizacdo de um trabalho nos
moldes proposto pelo Estado.

De qualquer forma, os resultados das provas do ENEM podem e devem servir
de instrumento de analise e reflexdo da escola para a realizagdo de uma avaliacao
no sentido mais completo do termo, ou seja, diagnosticar os problemas da escola e
ponderar sobre as formas de encaminhamento. Isso significa dizer que uma
avaliacao classificatéria pode servir de base para uma avaliacdo mediadora e
formativa, por meio de um trabalho coletivo realizado pela escola.

Acreditando na complexidade da educacédo, esperamos, com a realizacao e
socializacdo dessa pesquisa, contribuir com o desenvolvimento de um trabalho que
tenha como propésito propiciar o desenvolvimento do aluno, em seu projeto de vida,
em sua incluséo social, considerando que o resultado do ENEM possa ser utilizado
para ajudar no processo educativo de cada escola, em suas especificidades,
potencialidades e dificuldades. Portanto, o ENEM n&o deve ser o fim de todas as
acOes educativas, mas um indicador da pratica de um ensino seja qual for que vise
melhorar o nivel das escolas e o desenvolvimento integral, em especial, 0

pensamento matematico dos nossos alunos.
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APENDICE | - QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

UNIVERSIDADE CATOLICA DOM BOSCO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO — MESTRADO E DOUTORADO
Mestranda - Edilma Mota Rodrigues Sampaio
Orientadora - Prof2 Dr2 Leny Rodrigues Martins Teixeira

QUESTIONARIO SOBRE O PAPEL DO ENEM NA PRATICA DOCENTE

Caro professor (a),

O exercicio de educar nos leva a busca permanente de conhecimento com o objetivo de
compreender a realidade e nela intervir. A pesquisa nos possibilita essa compreensdo. Desta forma,
convido vocé a responder o questionario e ajudar a desvendar o cenario real da educacao nas
escolas de Campo Grande a partir da interferéncia do ENEM na pratica dos professores de
Matematica.

Ciente da importancia de sua opinido, agradeco a contribuicdo ao trabalho que sera

desenvolvido.

Dados de identificacao
Nome (opcional)

Ensino Superior Local Ano
Pés-Graduacao Local Ano
Ano do inicio do exercicio geral da profissao e no Ensino Médio

Em quantas instituicoes educativas vocé trabalha?( )1 ( )2 ( )3 ( )4

Em qual(is) Rede(s) de Ensino vocé trabalha?( )Privada ( )Publica—Estadual

( )Publica—Municipal

Em qual(is) periodos vocé trabalha? ( ) Matutino ( )Vespertino ( ) Noturno

CRONR <

Vocé considera o ENEM uma boa forma de avaliar a educacgéo basica?
()sim () nao ( ) em parte

—_

Para responder as questdes 2, 3 e 4, escolha trés alternativas apontando o grau de

importancia de cada uma delas usando os numeros ordinais 12,22 e 32

2. O ENEM influenciou ou tem influenciado a sua pratica:
) ao propor objetivos de ensino da sua disciplina

na escolha dos contetdos
na forma de trabalhar os contelidos na aula

nao influenciou em nada

(
(
(
(
(
(

)
)
) no processo de avaliagdo
)
)

outros



3. Em sua concepgado em que o ENEM ajuda o aluno?
) no desenvolvimento do pensamento critico

na capacidade de tomar decisdes

na possibilidade de relacionar os conteddos da escola com o cotidiano
no desenvolvimento de diferentes linguagens

a pensar solugdes coletivamente

a entrar na faculdade

a arrumar emprego

ndo ajuda em nada

(
()
()
()
()
()
()
()
()

outros

4. Vocé acha que o ENEM promove:
() mudancga na prética do professor

mudanca na aprendizagem dos alunos

)
)
) mudanga na organizagao curricular
) ndo produz mudangas

)

(
(
(
( ) outros

5. A partir de 2009 houve uma reformulagdo no ENEM. Vocé considera que essa mudanga foi para
melhor?
( )Sim ( )Nao () em parte

6. Em caso afirmativo para justificar a resposta, escolha trés alternativas apontando o grau de
importancia de cada uma delas usando os numeros ordinais 19, 22 e 3°.
definiu uma nova matriz de competéncias e habilidades

definiu uma matriz curricular por area de conhecimento

aumentou 0 numero de questdes de 63 para 180

instituiu uma prova com 45 questdes de Matematica

) definiu a Matemética como componente curricular
) avalia melhor o aluno para entrar na Universidade

outros

7. Vocé tomou conhecimento da média da sua escola no ENEM? ( )sim ( )nao
Qual foi a média?

8. A média divulgada corresponde a realidade da sua escola? ( )sim ( )néao

9. Vocé considera a média de sua escola ( ) péssima ( )regular ( )boa ( ) 6tima
Cite trés palavras que expressem a relagdo com o desempenho da escola

a)
b)
c)

10. Vocé acha que a repercussao da divulgacao da média das escolas no ENEM tem sido maior:
() naescola publica () naescola particular () em ambas



11. Faga um breve comentdrio ou uma frase que expresse a sua opinido sobre a influéncia do ENEM
na pratica do professor de Matematica.

Sua opinido é importante! Obrigada!

Edilma Mota Rodrigues Sampaio



APENDICE Il - ROTEIRO DA ENTREVISTA

. Formacao e situagéo profissional.

. Opiniao sobre o ENEM.

. Influéncia do ENEM no ensino.

. Influéncia do ENEM no ensino na escola publica e particular.
. Interferéncia na aprendizagem do aluno.

. Opiniao sobre o Novo ENEM

. Influéncia no ensino do professor de Matematica.

. Divulgacao das notas das escolas e desempenho da publica e da particular.



