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Imagem 1 —Jovem indigena em direcdo a aldeia Porto Lindo

Fonte: Arquivo pessoal (2016).



Guaxiré Guarani
Pejuna, pejuna nhanhombovya
Pejuna, pejuna nhanhombovya
Pejuna pejuna nhanhombovya.

Venham, venham nos alegramos aqui.

Canto guarani entoado durante a noite cultural no Encontro de Professores Guarani e Kaiowé
em 24 de novembro 2016, na Escola Indigena Tekoha Guarani,

cantada e traduzida por Eliezer Martins Rodrigues.



As lutas dos guarani e kaiowa por tekoha
A memoria ancestral dos povos indigenas latino-americanos

A generosidade em compartilhar seus conhecimentos.
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CANDADO, Rejane Aparecida Rodrigues. A Escola Municipal Indigena Tekoha Guarani —
Japord/MS/Brasil: Didlogos e Interpelacoes Culturais com trés Escolas Municipais
Indigenas Oaxquenias-Oax./México. Campo Grande/2017, 190 f. Tese (Doutorado) —
Universidade Cat6lica Dom Bosco, Campo Grande, MS.

RESUMO

Esta tese estd integrada ao Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo — Mestrado
e Doutorado — da Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB). Pertence a Linha de Pesquisa:
Diversidade Cultural e Educac¢do Escolar Indigena. Compde o programa Observatério da
Educacdo (OBEDUC), através do Projeto 15.690 — Formacdo de Professores Indigenas
Guarani ¢ Kaiowa em Mato Grosso do Sul: Relagdes entre Territorialidade, Processos
Préoprios de Aprendizagem e Educacdo Escolar, e ao grupo de pesquisa Educagdo e
Interculturalidade. Teve financiamento parcial através do Observatorio da Educacgido
(OBEDUC) e pelo Programa Sanduiche, edital 19/2016 PSDE/CAPES. O principal objetivo
desta pesquisa foi observar como a Escola Municipal Tekoha Guarani traduz conhecimentos e
perceber quais lugares as ciéncias indigenas ocupam ou percorrem no contexto escolar. Os
objetivos especificos sdo: a) perceber como os professores indigenas produzem e inter-
relacionam diferente saberes; b) observar como os indigenas concebem os processos de
ensinar, aprender e avaliar; c) identificar a presenca do conhecimento guarani e o lugar que
ocupa no contexto da escola; e d) possibilitar didlogos e interpelacdes culturais com escolas
indigenas mexicanas. Com base em Bhabha (2003), o presente estudo sustenta que nas
relacdes entre culturas acontece a traducdo de conhecimentos e que, nesse sentido, ao
observar o espago escolar como locus de intenso contato, é possivel verificar as estratégias, os
conflitos, as negociacdes, as politicas, rasuras e hibridagdes. Como aporte tedrico-
metodoldgico, lanco mao dos estudos pos-coloniais e da etnografia pds-critica em educagao,
que possibilitou o acesso a varias estratégias de produ¢do de informacdes, como observacao
participante, cadernos de campo, grupo de discussdo e o convivio com a comunidade escolar e
liderangas comunitérias e tradicionais. As andlises das informagdes indicam que a escola é um
espaco de intensa circulacdo de conhecimentos, de acolhimento e producdo de demandas
internas e externas, que extrapolam, em muitos sentidos, os papéis e as funcdes da escola no
sentido monocultural institucionalizado, como a seguranca dos alunos e da comunidade, a
ampliacdo no atendimento a sadde, o acesso a outras modalidades de ensino, bem como a
educacgdo superior em diversas areas, a formacao para além da alfabetizacdo, a formacgdo para
o mercado de trabalho, garantia dos territérios tradicionais, reafirmando, em diversos
momentos, que desejam investir na formacdo de novas liderancas. Neste sentido, a escola €
um espaco proficuo de traducdo de conhecimentos, debates e negociacdes com a comunidade
interna e com parceiros, apoiadores independentes, sejam institucionais, sejam
governamentais. Apesar do tensionamento entre escola e a mantenedora quanto aos conteidos
curriculares, as praticas pedagdgicas sao produzidas a partir do olhar indigena, indicam que as
relacdes de poder nesse espaco estdo vivas e ndo ha espaco para a unilateralidade.

Palavras-chave: Traducdo. Escola indigena. Hibridismos. Pedagogias indigenas.



CANDADO, Rejane Aparecida Rodrigues. Indigenous City School Tekoha Guarani —
Japora/MS/Brazil: Dialogues and Cultural Interpellations with Three Oaxqueiias Indigenous
City Schools from Oax./México. Campo Grande/2017, 190 f. Dissertation (Doctorate) — Dom
Bosco Catholic University, Campo Grande, MS.

ABSTRACT

The present dissertation is part of the Graduate Program in Education — Master
and Doctorate — of Dom Bosco Catholic University (UCDB). It is bound to the research line
Cultural Diversity and Indigenous School Education. It is part of the Education Observatory
Program (OBEDUC), through Project #15.690 — Guarani and Kaiowé Indigenous Teachers
Formation from Mato Grosso do Sul: Relationships among Territoriality, Learning Processes
and Education, and the research group Education and Inter-culturality. It was partially funded
by OBEDUC and the Sanduiche Program, public announcement 19/2016 PSDE/CAPES. Its
main objective is to note how the City School Tekoha Guarani translates knowledge and to
see which places indigenous sciences hold in the school context. Its specific objectives are: a)
to understand how indigenous teachers produce and inter-relate different knowledge; b) to
observe how indigenous people understand the processes of teaching, learning and evaluation;
¢) to identify the presence of Guarani knowledge and the place it holds in the school context;
d) enable dialogues and cultural interpellations with Mexican indigenous schools. Based on
Bhabha (2003), this study holds that, in the relationships among cultures, the translation of
knowledge takes place and that, in this sense, when noting the school place as locus of intense
contact, it is possible to observe strategies, conflicts, negotiations, policies, erasures, and
hybridisation. With regard its theoretical-methodological approach, this dissertation makes
use of post-colonial studies and post-critical ethnography in education, which enabled the
access to several information production strategies, such as participant observation, field
notes, discussion groups, and to by with the school community and community and traditional
leaders. Our analysis and information indicate that the school is a place of intense circulation
of knowledge, reception, and production of internal and external demands, which extrapolate,
in several ways, the roles of the school in the institutionalized monocultural sense, such as the
security of the students and community, expansion of health care services, the access to other
teaching forms and higher education in several fields, the formation beyond literacy, and
training for the labor market, traditional territories, affirming, repeatedly, they want to invest
in the formation of new leadership. In this sense, the school is a fruitful place for the
translation of knowledge, debates, and negotiations with the internal community and partners,
independent supporters, whether institutional or from the government. Despite the tension
between school and its maintainer regarding curricular content, pedagogical practices are
produced from an indigenous viewpoint. They indicate that the power relations in such space
are alive and there is no room for one-sidedness.

Keywords: Translation. Indigenous school. Hybridisms. Indigenous pedagogy.
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Japord/Ms/Brasil: Didlogos e Interpelacdes Culturais com trés Escolas Municipais
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RESUMEN

Esta tesis estd integrada al Programa de Postgrado en Educacién — Méster y Doctorado en
Educacion de la Universidad Catolica Dom Bosco/UCDB. Pertenece a la Linea de
Investigacion: Diversidad Cultural y Educacién Escolar Indigena. Compone el Programa
Observatorio de la Educacion/OBEDUC, a través del Proyecto 15.690-Formaciéon de
profesores indigenas Guarani y kaiowd en Mato Grosso do Sul: relaciones entre
territorialidad, procesos propios de aprendizaje y educacion escolar, y, al Grupo de
Investigacion Educacion e Interculturalidad. Tuvo financiamiento parcial a través del
Observatorio de la Educacion/OBEDUC y por el Programa Sandwich, edital 19/2016
PSDE/CAPES. El principal objetivo de esta investigacion fue: Observar como la escuela
Municipal Tekoha Guarani traducen conocimientos, bien como, percibir cuales, lugares las
ciencias indigenas (guarani) ocupan o recorren en el contexto escolar. Los objetivos
especificos son: a) conversar con los profesores indigenas para entender como los mismos
producen, y se interrelacionan diferentes saberes; b) observar como los indigenas conciben los
procesos de ensefiar, aprender y evaluar; c). observar como esté sistematizado el conocimento
Guarani, bien como el lugar que ocupa en el contexto de la escuela; d). posibilidades de
didlogos e interpelaciones culturales con escuelas indigenas mexicanas, en el sentido de
reflejar como las mismas estdn conduciendo sus proyectos escolares. Referencia en Homi
Bhabha (2003) defiende la tesis que en las relaciones entre culturas ocurre la traducién de
conocimientos, y que en ese sentido observa el espacio escolar como /dcus de intenso
contacto, es posible verificar las estrategias, conflictos, negociaciones, politicas, tachones e
hibridaciones. Como aporte tedrico metodoldgico, me refiero en los estudios trascoloniales, y
en la etnografia tras critica en educacién que posibilitd el acceso a varias estrategias de
produccion de informaciones, como observacion participante, cuadernos de campo, grupo de
discusién y convivencia con la comunidad escolar y lideranzas comunitarias y tradicionales.
Los anélisis de informaciones indican que la escuela es un espacio de intensa circulaciéon de
conocimientos, de acoger y produccion de demandas internas y externas, que extrapolan en
muchos sentidos los papeles y las funciones de la escuela en el sentido monocultural
institucionalizado, como la seguranza de los alumnos y de la comunidad, la ampliacién en el
atendimiento a la salud, acceso a otras modalidades de ensefianza, bien como, a la educacion
superior en diversas areas, la formacidn para mas alla de la alfabetizacion, y de la formacion
para el mercado de trabajo, la garantia de los territorios tradicionales, reafirmando en diversos
momentos, desean invertir en la formacion de nuevas lideranzas. En este sentido, la escuela es
un espacio provechoso de traducciéon de conocimientos, debates, y negociaciones con la
comunidad interna y con los compafieros, apoyadores independientes, sean institucionales y
governamentales. A pesar del tensionamiento entre la escuela y mantener cuanto a los
contenidos curriculares, las practicas pedagogicas son producidas a partir de la mirada
indigena, que indica que las relaciones de poder en ese espacio estan vivas y no hay espacio
para la unilateralidad.

Palabras llave: Traduccidn, Escuela Indigena, Hibridismos e Pedadogias Indigenas.
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APRESENTACAO

Neste texto, apresento a versdo final da tese desenvolvida no Programa de
Mestrado e Doutorado em Educacdo (PPGE), da Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB),
o que tem sido uma experiéncia de deslocamentos, traducdes, hibridismo e praticas
interculturais, no trabalho com educacdo escolar indigena, politicas educacionais e outras
politicas sociais. Caminhando para a finalizacdo da pesquisa, penso o quio desafiador é
apresentar aos interlocutores as “escolhas” para a organizagdo do texto e a sequéncia que a
escrita exige, especialmente quando outras ldgicas imprimiram na “autora” a complexidade da
dindmica dos “coautores” ou participantes da pesquisa de multiplas formas e intensidades.

Os acontecimentos vivenciados durante a investigacdo impuseram mudangas nas
datas das viagens a campo, repousos, enfrentar o medo de viajar sozinha, dos atoleiros nas
estradas, de reler autores, de buscar companhias literarias que pudessem dialogar com minhas
apressadas interrogagdes. Creio que a escuta e a reflexdo foram um dos grandes aprendizados.

Uma das modificagdes no projeto de tese deu-se em consequéncia da participagdo
no Programa Bolsas Doutorado Sanduiche realizado no México entre os meses de abril e
setembro de 2017. Inicialmente, o projeto de tese tinha o seguinte titulo: “A Escola Indigena
Tekoha Guarani e a Tradugdo de Conhecimentos — Aldeia Porto Lindo/Japora-MS”, e
integrava o projeto do Observatorio da Educacdo (OBEDUC), através do projeto n° 15.690,
intitulado “Formacdo de professores indigenas Guarani e Kaiowa em Mato Grosso do Sul:
relacdes entre territorialidade, processos proprios de aprendizagem e educagdo escolar”,

coordenado pela Dra. Adir Casaro Nascimento.
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Com a realizagdo do plano de estudo “Educagdo, Interculturalidade e
Conhecimentos Indigenas no México contemporaneo”, senti a necessidade de ampliar a
tematica para contemplar as experiéncias proporcionadas pelas reunides interinstitucionais
com pesquisadores e pesquisadoras sobre a temdtica educacdo indigena, e gestores da
educacgdo indigena, leituras, e visitas as escolas indigenas municipais de Oaxaca-Oax-México.
Redefinimos o titulo para “A Escola Municipal Indigena Tekoha Guarani — Japora/MS/Brasil:
Didlogos e Interpelacdes Culturais com Trés Escolas Municipais Indigenas Oaxquefias-
Oax./México”.

A alteracdo do titulo ndo implicou em mudancas nos objetivos originais do
projeto, apenas adequagdes e o acréscimo de um objetivo — possibilitar didlogos e
interpelacdes culturais com escolas indigenas mexicanas — para contemplar o tema. Todavia,
os demais objetivos anteriores dialogardo com as duas realidades pesquisadas, para ampliar a
compreensdo das diferencas entre elas.

O objetivo geral do presente estudo € observar como a Escola Municipal Tekoha
Guarani traduz conhecimentos, bem como perceber quais lugares as ciéncias indigenas
ocupam ou percorrem no contexto escolar. Os seus objetivos especificos sdo: a) perceber
como os professores indigenas produzem e inter-relacionam diferente saberes; b) observar
como os indigenas concebem o0s processos de ensinar, aprender e avaliar; c) identificar a
presenca do conhecimento guarani e o lugar que ocupa no contexto da escola; d) possibilitar
didlogos e interpelacdes culturais com escolas indigenas mexicanas.

A Escola Municipal Indigena Tekoha Guarani, localizado na aldeia Porto Lindo,
em Mato Grosso do Sul, tem um papel central na pesquisa. Isso porque, a partir dela,
buscamos didlogos e interpelacdes culturais com as escolas municipais indigenas de Oaxaca-
Oax-Meéxico. Utilizo o conceito de interpelacdes culturais inspirada em Bhabha (1996) por
compartilhar a ideia que, nas relacdes culturais, as culturas interpelam-se, conectam-se
provisoriamente, ou seja, de alguma forma atraem-se, 0 que nao necessariamente produziria
um didlogo, dando até mesmo lugar para a incompreensdo, podendo provocar igualmente
politicas incompreensiveis para a alteridade.

Em minha perspectiva, as interpelacdes podem disparar outras conexdes
potencializadoras de didlogos ou, a partir de um estranhamento inicial, surgir uma abertura
para o entendimento, a tolerancia e mudancas de posturas e politicas de acolhimento as
diferencas.

As interpelagdes culturais fazem sentido no contato com outras culturas, linguas

saberes, artes, alimentacao e tantas variagdes que possam envolver a cultura. Sinto-me atraida,
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mas a fragilidade do pouco tempo de contato provoca sentidos de curiosidade, de
compreensdo, e abrem os interditos, espagos que ndo posso adentrar e, mesmo entrando, ndo
OSSO acessar.

Narrarei uma experiéncia, quicd uma das mais significativas para mim durante o
estagio sanduiche no México, pois permitiu vivenciar as interpelagdes, traducdes e
hibridismos que Bhabha (2003) teoriza a respeito das relagdes de colonialidade e pds-
colonialidade. Era fim de julho de 2017, e em companhia da minha orientadora, estivamos em
Chiapas, no sul do México, para uma reuniao de trabalho com os professores da UPN (071),
para conhecer os projetos de formacdo de professores indigenas desse estado. Ao sair de
Oaxaca, a senhora que me hospedou recomendou que fossemos conhecer a igreja do pueblo
de San Juan Chamula, comunidade da etnia Totzil em San Cristobal de Las Casas, a cerca de
10 quilometros do centro da cidade.

Como terfamos a tarde livre, decidimos conhecer o local. Ao chegar, fomos
recebidas por varias criancas vendendo artesanatos, e que, apés algumas negociacdes nas
compras, nos explicaram como poderiamos entrar no templo religioso de San Juan Bautista,
adquirindo bilhetes e contratando um guia, o que era opcional. O vendedor explicou que ndo
poderiamos fazer registros fotograficos dentro do prédio, pois era um espaco sagrado e a
comunidade havia decidido pela proibic¢ao.

Ao entrar na igreja, muitos estranhamentos se deram, pois era uma Igreja Catdlica
com uma arquitetura parecida com as demais, apenas a pintura externa e as ornamentacoes
indicavam arranjos de flores, com estética num estilo artesanal indigena. A parte interna da
igreja tinha um espaco enorme; os bancos foram descartados e substituidos por folhas de
pinheiros. As imagens dos santos que estavam em capelas foram deslocadas para as paredes e,
em frente de cada santo catélico, havia uma familia rezando, fazendo rituais no chao, muitas
velas acessas, refrigerantes, flores, um siléncio respeitoso; a frente de rito, um rezador ou
rezadora tradicional. Muitos olhares curiosos de turistas e os ritos seguindo-se normalmente.

O altar preservado com flores e velas como em outros templos catdlicos.
Perguntei ao guia sobre a aceitacdo da Igreja Catdlica sobre os ritos, € se os padres teriam
abandonado. Ele, prontamente, respondeu que aos domingos sdo realizadas duas missas, uma
sendo rezada na lingua indigena e outra em espanhol. Os padres tiveram que aceitar, disse ele,
porque o pueblo é catdlico, tem muita devocdo pelos santos, e para cada santo ha um
mayordomo, pessoa responsavel pelo cuidado didrio, da manutencio com flores e velas, e nas
festas patronais oferecem comida e bebida para todos os convidados, ou seja, para todo o

pueblo, além dos visitantes. Explicou que, para alguns santos, ha uma lista de espera até 20
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anos para ser mayordomo. E uma grande honra para a pessoa, pois terd respeito e
reconhecimento da comunidade e a desejada “salvacao”.

O guia nos ofereceu servigo de limpia ora¢do para limpar a alma, tirar as mas
energias. O que seria realizado por um dos rezadores tradicionais presentes no templo.
Explicou que existem outros rituais que s6 podem ser realizados na casa do rezador, caso ele
identifique e recomende um tratamento especifico.

Saimos estonteantes, nao acreditivamos no que tinhamos visto e vivido.
Perguntidvamos como pode a Igreja aceitar? Quantas negociacdes fizeram? Era incrivel o que
estivamos sentindo e, a0 mesmo tempo, tdo simples e “natural”. Mas, se pensarmos nas
relagdes culturais e nas relagdes de poder, sobram exemplos de colonialismo, persegui¢dao
dura e até a “diabolizacdo” das outras religides que nao fosse a crista.

Diante de tudo isso, ndo ha como nao pensar na intolerancia que estamos vivendo
no Brasil, onde terreiros sdo destruidos, pessoas apedrejadas nas ruas, por terem uma religiao
diferente e minoritaria. San Juan Chamula, em apenas uma tarde, mostrou que € possivel a
convivéncia entre cosmologias diferentes, as negociacdes sdo visiveis, mas os processos de
negociacdo que deram origem a essas politicas infelizmente ndo podem ser compreendidos
com apenas uma ou vdrias visitas. Nao ha como ndo pensar na particularidade deste pueblo na
relacdo com a religiosidade, que também o transformou num espago mercadoldgico, pois
atraem muitos turistas. Estdo organizados para manter um controle sobre o que todos podem
ver, e as interdicdes como no caso dos rituais particulares.

Por outro lado, ndo hd uma representacdo. Os rituais, as rezas as limpias fazem
parte do cotidiano dessas populacdes, assim como as festas dos padroeiros que podem durar
quinze dias. H4, nesse caso, fissuras provocadas na Igreja enquanto instituicdo, “permitindo”
outras manifestacOes religiosas hibridas e, possivelmente, incompreendidas por alguns setores
da propria Igreja, inclusive por nds num primeiro momento.

Essa e muitas outras situagdes vivenciadas ao longo da pesquisa, tanto no Brasil
como no México, nas comunidades indigenas, nas escolas, reunides e demais espacos, entre-
lugares que transitamos, estdo compartilhadas no presente texto, como ilustracdes das
tradugdes culturais, dos hibridismos e das relacdes interculturais.

Os capitulos estdo apresentados por temditicas que problematizam questoes
elaboradas no decorrer da pesquisa, buscando articular a produgao tedrica com as observagoes
e as informacdes adquiridas por meio do trabalho de campo.

No primeiro capitulo, intitulado (Des) Caminhos da Pesquisa, narro os encontros

e os estranhamentos decorrentes do encontro com o tema a partir das primeiras experiéncias
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como professora e estudante de graduagdo e pos-graduacdo. Sdo encontros com teorias que
questionaram a producdo do conhecimento e da ciéncia no mundo moderno colonial, bem
como a representacdo de identidade do sujeito moderno. Em seguida, os caminhos e as
companhias que referenciaram o percurso teérico-metodoldgico e a experiéncia do doutorado
sanduiche no México.

Em seguida, apresento o capitulo intitulado “O espaco escolar é mais um espago,
ndo é o centro da nossa educagdo. O principal espacgo é o territorio”. A partir da afirmagao
do professor guarani Joaquim Adiala, apresento o conceito de escola utilizado na tese, bem
como os conceitos de territorialidade e tekoha, e as implica¢des para o modo de ser guarani e
kaiowa. Através de pesquisas realizadas por indigenas e ndo indigenas, referidos por autores
do grupo Modernidade Colonialidade e dos Estudos Culturais, problematizamos a escola para
indios, as escolas indigenas e as praticas decoloniais. Abordo também o histérico, a
organizacdo do ponto de vista da gestdo, da infraestrutura e do pedagdgico, assim como
projetos e programas existentes.

O terceiro capitulo intitulo “Nos dias atuais, temos que repensar o que foi a
escola, e se ela contribuiu para o esquecimento dos nossos conhecimentos, temos que fazer o
processo inverso”. Inspirada na afirmacdo do professor guarani Venancio Céceres,
problematizo o conceito de curriculo a partir de uma perspectiva hibrida como horizonte para
observar e dialogar com as diversas praticas pedagdgicas na escola, seja nos processos de
ensinar e aprender, seja nas acdes que potencializam essas préticas, como a formagdo de
professores, na Escola Indigena Tekoha Guarani e nas escolas indigenas mexicanas.

Neste sentido, destaco a acdo “Saberes Indigena na Escola”, programa de
formacdo continuada de professores indigenas guarani e kaiowd em desenvolvimento na
Escola Tekoha Guarani. Coloco em relevo alguns temas abordados durante as formacdes e as
respostas, os encaminhamentos e reflexdes sobre eles. Entre as tematicas, destaco: formagao
de professores, curriculo, tema gerador, relacdo professor/aluno, participagao da familia na
escola, infraestrutura, planejamentos, organizacdo escolar (rede de relacdes), relacdes
interinstitucionais € o ensino superior. Todas essas tematicas dialogam com as observacdes
realizadas no grupo de discussdo e buscam articulagdes com as escolas mexicanas envolvidas
na pesquisa.

Como dialogamos com professores e pesquisadores indigenas e desejamos que o
trabalho seja fonte de consulta para os povos origindrios, a citagdo dos nomes de autores
indigenas sdo escritos por completo, contrariando as normas da Associacdo Brasileira de

Normas Técnicas (ABNT). A justificativa para essa forma de citacdo deve-se a importancia



24

dos indigenas reconhecerem autorias das producdes bibliograficas de seus parentes e valorizar

os pesquisadores indigenas.



CAPITULO 1. (DES) CAMINHOS DA PESQUISA

Vengo para mirar de nuevo para deducirlo

y despertar el ojo ciego,

sin miedo, tu'y yo

descolonizemos lo que nos ensendron

con nuestro pelo negro, con pomolos marcados,
com orgulho huido en la alma tatuado.

(Ana Tijoux — happer Franco — Chilena)

1.1 Estranhamentos e Encontros

Como anuncia Ana Tijoux, olhar para o novo, estranhar as realidades costumeiras,
abrir o olho cego, aquilo que nos impede de ver para além do estético, requer uma postura
politica, pois, sem medo, como diz a cang¢ao, certos que os processos de decolonialidade' nio
podem ser unilaterais e s6 sdo possiveis a partir das relacdes interculturais que pressupdem o
didlogo equitativo entre os envolvidos em contextos.

Se, por um lado, a decis@do de buscar caminhos a contrapelo, as metodologias
homogeneizantes sdo confortantes, por outro as incertezas da trajetoria, das incomensuraveis
possibilidades de encontros e desencontros ‘“amedrontam”, tornando frageis cada
aproximacdo e abertura ao outro. O sentimento de ndo estar preparada para ouvir, ver e

registrar as falas, e os silenciamentos no trajeto da pesquisa. Sdo inimeras as marcas de

' Segundo Walsh (2009), sdo, assim como a interculturalidade, projetos e préticas politicas pedagégicas que
questionam a subalternizacdo, a inferiorizacdo e seus padrdes de poder, provocando iniciativas, fortalecendo as
lutas e perspectivas éticas que transformam e rearticulam novas relacdes de poder através do didlogo entre as
diferencas.
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colonialismo no tornar-se pesquisadora, na desconstru¢do e na constru¢do como parte do
processo de descolonizagao.

De toda forma, as escritas que se seguem terdo muito de mim, dos guarani e
kaiowa e daqueles que tém construido no campo da pesquisa, da educacao e demais politicas
publicas uma histdria recente com os guarani de Mato Grosso do Sul, em especial da aldeia
Porto Lindo, municipio de Japorad. Assim, como dos povos indigenas Mixe, Zapoteco, e outras
etnias com as quais tive oportunidade de dialogar durante a estada doutoral no México.

Nunca soube afirmar se a escolha de trabalhar com os povos indigenas foi minha
ou se fui enredada por eles, logo na primeira experiéncia de trabalho como professora em fins
da década de 1990 em uma escola municipal de Caarapd, que atendia estudantes da area rural.
Entre os estudantes da 4rea rural estavam os guarani kaiowd da aldeia Te’yikue, com quem
tive a oportunidade de trabalhar por quatro anos. Num primeiro momento, encantava-me com
a diversidade presente numa mesma sala de aula: filhos de trabalhadores das fazendas da
regido, filhos de pequenos produtores (agricultura familiar), criancas indigenas, estudantes do
campo e da cidade.

No entanto, 0 que causou impacto foi constatar que, para além da diversidade,
existia um abismo interposto pelas diferencas linguisticas e culturais, que naquele momento
impossibilitavam o didlogo com as criancas indigenas. Em inimeras situacdes de ensino, as
criancas nao entendiam, por mais que explicasse e tentasse encontrar novas metodologias de
ensino. Acreditava que ndo estava preparada para ensinar. Muito tempo depois percebi que o
problema estava no lugar de onde falava, no limite dos meus olhos. A minha formacdo estava
suficientemente distante do trabalho com as diferencas. A questdo era como a politica
educacional estava organizada e que a politica de hegemonizagdo cultural desconsiderava as
diferencas culturais, sociais e econdmicas.

A proximidade com as diferencas na época da graduacdo relacionava-se aos
projetos de extensdo desenvolvidos pelos docentes na drea da agricultura familiar, com foco
na populacdo dos assentamentos rurais em Mato Grosso do Sul. Ao participar desses projetos,
entrei em contato com a Pedagogia da Terra postulada pelo Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST) e que questionava os projetos oficiais de educacdo existentes nas
escolas dos assentamentos, pois eles ndo dialogavam com a realidade e os interesses do modo
de vida camponés.

A pedagogia hegemonica presente no interior das escolas do campo identificava-
se com a reproducdo dos conhecimentos e valores sistematizados através de livros didéticos,

enciclopédias e outros recursos didatico-pedagdgicos. Por muito tempo, essa experiéncia foi
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insuficiente para provocar o deslocamento epistémico necessario na aproximag¢ao e no dialogo
com 0s povos e estudantes indigenas.

Estava centralizada na concepg¢ao de identidade que Hall (2006) caracteriza como
sujeito socioldgico, em que a identidade é formada por um nucleo cultural, constituido a partir
das relacdes sociais agregando valores, sentidos e simbolos, ao nicleo individual, que estara
em constante transformagdo com as identidades que se relacionam, possibilitando ao sujeito
uma identificagdo com a estrutura da sociedade.

Esse sujeito unificado socialmente e historicamente situado estd se tornando
fragmentado, com multiplas identidades que sdo transformadas continuamente, a depender
das interpelagdes culturais e das situagdes contextuais em que se insere. As proprias
instituicdes tém sofrido fissurasz, alterando suas estruturas (Hall, 2006) ou, em outras
palavras, a identidade do sujeito na pds-modernidade provoca um tensionamento que pode
originar politicas decoloniais alterando as relacdes de poder.

Como parte desse processo de estranhamento e fragmentagao de identidades, me
via como professora que enfrentava dificuldades de comunicacdo, como quem esperava
respostas certas as questdes formuladas. A questdo, compreendi muito tempo depois, era o
lugar de onde eu falava, pois ndo estava aberta a outras possibilidades de explicacdes. Apenas
questionar nao foi suficiente para entender um contexto multicultural que era a sala de aula; o
que permanecia era o incobmodo que aquela situagdo provocara.

Em 2004, ingressei no Programa de Mestrado em Educacdao da UCDB, ano em
que foi instituida a Linha 3 — “Diversidade Cultural e Educacdo Indigena”, que acolhia as
demandas de pesquisas sobre educacdo e diferencas étnico-raciais. Com base numa
perspectiva transdisciplinar quanto a organizagdo didética, a Linha 3 tem a interculturalidade
como principio para as diferentes abordagens tedrico-metodolégicas, com base nos estudos
pOs-coloniais, quer sejam nos estudos culturais, quer sejam nas teorias pos-criticas ou nas
metodologias pds-modernas em educacdo, como é o caso da etnografia pds-moderna em
educagdo. Além do didlogo com os pesquisadores do grupo Modernidade Colonialidade,
autores que questionam a relacdo das (des) continuidades do eixo mundo moderno.

Embora tenha tido contato com essas leituras durante o mestrado, recordo-me que
o processo de descentramento foi extremamente doloroso, pois significou descontruir

concepgoes e conceitos solidificados, como conceito de verdade, conhecimento, ciéncia, etc.

* Entendo por fissuras a ampliacdo de espacos politicos e politicas publicas decorrentes das relagdes de poder em
que os sujeitos de multiplas identidades tensionam por direitos, alterando as relacdes e até mesmo as
instituicdes. Walsh (2016), por exemplo, chama essas fissuras de politicas e praticas decoloniais.
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e, principalmente, compreender o processo de construcdo histérico e discursivo em que
somos/fomos enredados pelos infindaveis artefatos culturais desde a concepg¢do, passando
pela escola, igreja, e outros espacos de socializacdo, até nossas escolhas de consumo
cotidianamente.

Esse processo de decolonialidade € intenso e, qui¢d, a nossa contribui¢c@o serd a de
registrar parcialmente a singularidade dos guarani de Porto Lindo e como eles tém feito da
escola um espago de tradugdo e producdo de conhecimentos hibridos; talvez também seja a
nossa contribui¢cdo a de problematizar essa realidade com possibilidades de didlogos com
outras trés escolas indigenas mexicanas. Sob o titulo “A Escola Municipal Indigena Tekoha
Guarani — Japora/MS/Brasil: Didlogos e Interpelacdes Culturais com Trés Escolas Municipais
Indigenas Oaxqueﬁas—OaX./MéXico3, a presente pesquisa tem como objetivo geral observar
como a Escola Municipal Tekoha Guarani traduz conhecimentos, bem como perceber quais
lugares as ciéncias indigenas ocupam ou percorrem no contexto escolar.

Os objetivos especificos sdo:

a) perceber como os professores indigenas produzem e inter-relacionam diferente
saberes;

b) observar como os indigenas concebem os processos de ensinar, aprender e avaliar;

c) identificar a presenca do conhecimento guarani e o lugar que ocupa no contexto
da escola;

d) possibilitar didlogos e interpelacdes culturais com escolas indigenas mexicanas.

Para problematizar as questdes acerca dos objetivos e situar os interlocutores do
lugar de onde falo ao discorrer sobre as negociagdes culturais e politicas que perpassam a
escola, descrevo os conceitos de escola, traducdo e hibridacdo que permearam toda o estudo.
O conceito de traducdo cultural utilizado aqui relaciona-se com a perspectiva de Bhabha
(1996; 2003), inspirada no artigo intitulado “A tarefa do tradutor”, de Benjamin (2013), para
sugerir que € possivel existir uma traduc¢do cultural, a partir do pressuposto que todas as
culturas estdo relacionadas de alguma forma, ndo pelo contetido que possuem, mas porque
todas as culturas sdo produtoras de significados e temas, e dessa forma sdo interpelantes. Ou
seja, sO € possivel haver tradugdo cultural porque as culturas, ao se relacionarem, estdo num

processo continuo de hibridacdo.

? A nomenclatura da escola, conforme o seu Projeto Politico-Pedagégico e outros documentos oficiais, é Escola
Municipal de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental MBO’EHAO TEKOHA GUARANI Polo. Nesta
pesquisa, utilizo apenas Escola Tekoha Guarani, como chamam cotidianamente os membros da comunidade
escolar.
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Na hibridacdo, ndo se trata de capturar o que héa de original em uma ou em outra
cultura, mas de perceber o conhecimento produzido enquanto rasura, conforme explica

Bhabha (1996, p. 36-37):

Hibridacdo € o terceiro espago que permite a outras posi¢des emergir. Este
terceiro espago desloca histdrias que constituem e gera novas estruturas de
autoridade, novas iniciativas politicas, que sdo inadequadamente
compreendidas através do saber recebido.

A partir dessa Otica, entendo que a escola indigena se constitui no terceiro lugar,
ou entre-lugar, espaco privilegiado de tradugdo e produgcdo de conhecimentos hibridos. A
escola, através de suas praticas pedagoégicas protagonizadas pela comunidade escolar,
composta pelas familias, liderancas, estudantes, professores e gestores, desencadeiam as
estratégias epistemologicas utilizadas na traducdo de conhecimentos, bem como nos
movimentos politicos que esses conhecimentos mobilizam.

Para isso, busco inspira¢do nos estudos pds-coloniais, caminhos possiveis para a
realizacdo de um dialogo intercultural, onde identidades €tnicas possam construir espacos de
compreensdo e producdo de conhecimentos hibridizados que sejam plausiveis de transitar por
diferentes ldégicas fazendo-se (in) compreensiveis no curriculo escolar, nos espacos da
administracdo publica, como os conselhos de educacdo, e nas secretarias municipais e
estaduais de educacio, e noutros Ambitos da sociedade, como nas redes sociais.

Sem a pretensdo de atribuir aos autores desse campo um lugar comum, destaco
apenas a tonica que circula por esses referenciais tedrico-metodologicos e que adquirem
relevo nesta pesquisa: o Grupo Modernidade Colonialidade formado em meados da década de
1990, por um grupo de intelectuais latino-americanos com atuacdo em diversas universidades
nas Ameéricas, que se organizaram em torno de pesquisa, reunides, semindrios € revistas para
questionar acerca do “Projeto Latino-americano Modernidad-Colonialidad” (cf. ESCOBAR,
2004) que, partindo da compreensdo das relagdes de poder desde os tempos coloniais,
identificam e reconhecem a permanéncia da colonialidade, através da constru¢do discursiva
da ciéncia moderna atribuindo as diferencas a subalternidade em todas as subjetividades, seja
a do negro, seja a do indio, da mulher, da favela, do Oriente, em detrimento da razdo, da
ciéncia e da cultura europeia, a centralidade do conhecimento valido, pela repeticdo, pela
comprovacio.

A desconstrucdo desse discurso tem apresentado a emersdo de multiplas

racionalidades e filosofias vivas e validas por diferentes modos de vida em diversos
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continentes, como as epistemologias do sul (SANTOS, 2010), a decolonialidade (CASTRO-
GOMES; GROSFOGUEL, 2007; WALSH, 2007, 20009, 2016), o perspectivismo amerindio
(CASTRO, 2015), as filosofias e epistemologias indigenas (BENITES, 2014; LESCANO,
2014; 2015; AQUINO, 2012; RAMIRES, 2015), os estudos culturais e as abordagens das
relagdes de poder, a bricolagem como metodologia e a interculturalidade como principio
epistemologico e politico (WALSH, 2007, 2009; CANDAU, 2009; NASCIMENTO, 2012;
TUBINO, 2013; BENITES, 2014), o hibridismo e a traducio (MIGNOLO, 2003; BHABHA,
2003; HALL, 2013), entre outros.

A producdo textual desta pesquisa reflete as observacdes e problematizacdes
realizadas junto aos professores indigenas da Escola Municipal Tekoha Guarani em diversos
momentos, como nas fases presenciais da acdo Saberes Indigenas na Escola’, assim como no
acompanhamento das aulas dos professores que atuam nos quatro anos do ensino fundamental
em fase de alfabetizagcdo, nas reunides do grupo de discussdo e em outros momentos de
didlogos com professores envolvidos na formacdo docente. Dessa forma, as observacdes e os
didlogos realizados com professores das escolas municipais indigenas mexicanas durante o
estdgio sanduiche se deram nas seguintes instituicdes: a Escola Priméria Bilingue Indigena
Guilhermo Pietro, do pueblo® San Andrés Solaga, da etnia Zapoteco; a Escola Primdria
Bilingue Ignicio Zaragoza, localizada na Sierra Norte Mixe, no pueblo de Tierra Blanca; e a
Escola Priméaria Ignicio Zaragoza, localizada no pueblo de Santa Ines Yatzeche, da etnia
Zapoteco. Além de indmeras leituras e conversas com professores, agentes técnicos, politicos

e pesquisadores indigenas e ndo indigenas que atuam no México.

1.2 Os Caminhos e as Companhias

Assim como Santos (1998), realizei viagens-incursdes em um ambiente em
principio bastante conhecido: o espaco escolar. Essas incursdes aconteceram em muitos
momentos e espagos diferenciados: comecando com as primeiras reflexdes para a elaboracao
do projeto, as leituras, as aulas nas disciplinas do PPG Mestrado e Doutorado em Educacao,

da UCDB, as orientagcdes individuais e coletivas, na sistematizacao as leituras através de

4 Saberes Indigenas na Escola, instituida pela Portaria n° 1.061, de 30 de outubro de 2013 (em anexo). A a¢do
Saberes Indigenas na Escola encontra-se dentro do pacto pela alfabetizacdo (MEC), coordenado pela UFMS,
juntamente com polos em outras trés instituicGes de ensino superior de Mato Grosso do Sul (UFGD, UEMS e
UCDB). E um novo programa no ambito dos territérios etnoeducacionais (Decreto Presidencial n® 6861/2009),
com o objetivo de apoiar os professores indigenas no aprimoramento das atividades didatico-pedagdgicas
realizadas em sala de aula, assim como a produ¢@o de materiais didticos e paradidaticos bilingue.

> Pueblo de San Andres Solaga, nome de uma comunidade indigena. No texto, quando fizer referéncia a uma
determinada comunidade indigena, usarei o termo pueblo.
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fichamentos, sinteses, produgdo de artigos, até as visitas a campo a fim de observar, dialogar e
registrar, a partir da etnografia, a construcdo de elementos que serviram de base para a
elaboracdo da tese.

Como dito, parto da perspectiva tedérico-metodoldgica dos estudos poés-coloniais,
em especial os estudos culturais e a etnografia pdés-moderna em educacdo. Dois conceitos
caros no processo de pesquisa € com os quais busquei interlocu¢des sdo o conceito de
bricolagem, produzido no contexto dos estudos culturais (CARY NELSON; GROSSBERG:
2002), e o de pratica etnogrifica poés-moderna, que permite o acesso a diversos recursos
metodoldgicos, tanto na producdo quanto nas andlises das informag¢des produzidas ao longo
da pesquisa (KLEIN; DAMICO, 2012).

Para Klein e Damico (2012) e Cary Nelson e Grossberg (2002), na bricolagem as
escolhas das praticas de pesquisa dependem das questdes que sdo feitas e essas, por sua vez,
situam-se em um contexto. Assim, essa perspectiva rompe com uma das tradicdes caras a
ciéncia moderna em seus diversos campos, em que ao escolher um objeto o pesquisador
cercava-o com todas as premissas tedrico-epistemoldgicas e sua empiria consistia em
observacdo e analise a partir de mecanismos pré-estabelecidos.

Ao delinear a atuagdo dessa perspectiva, apds algumas ressalvas, Cary Nelson e
Grossberg (2002) consideram que:

Os BEstudos Culturais se constituem um campo interdisciplinar,
transdisciplinar e algumas vezes contra-disciplinar que atua na tensio entre
suas tendéncias para abranger tanto uma concepgdo ampla, antropoldgica,
de cultura, quanto uma concepgdo estreitamente humanistica de cultura
(CARY NELSON; GROSSBER, 2002, p.13)

E justamente a expectativa de transitar em diversos campos do conhecimento, a
fim de refletir e dialogar na busca de respostas sempre provisorias a velhas e novas questoes,
que aproximou os estudos culturais desta pesquisa situada no campo da educacdo indigena.
Podemos dizer que encontramos nos estudos culturais um potencial aliado para escapar as
dicotomias cartesianas de ciéncia.

Um outro ponto de aproximacdo entre os estudos culturais e as pesquisas € ou
reflexdes sobre a temética “educacdo escolar indigena” estd na impossibilidade de separacao
entre teoria e pratica na produgdo das pesquisas pela compreensdo de que todas as relagdes
estdo imbricadas nas relagdes de poder. Dessa forma, ao delinear as escolhas de pesquisas, o
intelectual, o/a pesquisador/a, situa-se num contexto e, a partir dele, constroi as narrativas

decorrentes das problematizagoes.
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Nos Estudos Culturais, a politica de anilise e a politica do trabalho
intelectual sdo inseparaveis. A andlise depende do trabalho intelectual; para
os estudos culturais, a teoria € uma parte crucial desse trabalho. Entretanto o
trabalho intelectual é por si mesmo, incompleto, a menos que retorne ao
mundo do poder e da luta politica e cultural, a menos que responda os
desafios da histéria (CARY; NELSON; GROSSBERG, 2002, p. 17).

H4 um expressivo nimero de pesquisas que tém movimentado a universidade e o
campo das pesquisas em educacdo, com projetos desenvolvidos por pesquisadores indigenas e
ndo indigenas. Destaco especialmente a presenca indigena nos programas de graduagado e pos-
graduacdo, que tem fomentado a reflexdo de questdes situadas historicamente, buscando, em
diversos campos epistemologicos, possibilidades de didlogo sobre questdes que ha muito
tempo rondam, atraem e questionam os povos indigenas: a presenca da escola. Essas
experiéncias tém encontrado na bricolagem a possibilidade desses didlogos epistemologicos.

A partir de histérias de vida, os professores indigenas tém refletido sobre a
producdo da colonialidade a respeito de suas histérias, reagindo a esses processos com
propostas politicas a partir da sua perspectiva epistemoldgica, (res)situando e até mesmo
inaugurando novos lugares e fungdes para a escola indigena, atribuindo-lhe outros sentidos e
identidades.

Hall (2013), ao discorrer sobre a identidade cultural na pds-modernidade,
influenciou radicalmente a forma de situar o sujeito na contemporaneidade e, por sua vez, na
relacdo que os pesquisadores tém com os grupos pesquisados. Hall (2006) mostra a
impossibilidade da separacdo entre sujeito e objeto, como prescrito na ciéncia moderna. Dessa
forma, atravessamos as pesquisas como as pesquisas nos atravessam, ndo existindo uma
“verdade” a ser desvendada, e sim olhares sobre o contexto investigado.

Se a constru¢do da modernidade separou sujeito e objeto, a poés-modernidade os
aproximou; ndo em sentido de superacdo das fronteiras entre um e outro, € nem o retorno ao
moderno, mas na reflexdao que o género humano, na pds-modernidade, ndo se encontra fixo
numa definicdo dicotdomica, entre o racional e o espiritual, ou temporal. Essa perspectiva
possibilita a imersdao do pesquisador no tema pesquisado, ou como temos visto o crescimento
de pesquisas autoetnogréaficas, resultados de investigagdes a partir das etnias indigenas em que
problematizam as identidades como multiplas em constante transformacao.

Somos atravessados o tempo todo em muitas temporalidades. O tempo acelerado
do capital ndo € o tnico tempo que nos move, embora sejamos muito influenciados por ele.
Somos atravessados pelo tempo das religiosidades, do conhecimento tradicional, da natureza,

como o tempo lunar, a dire¢cdo do vento, os lutos, as interdi¢cdes, sendo que muitos desses



33

conhecimentos sdo ancestrais indigenas, afrodescendentes, camponeses, dos povos das matas,
dos rios e das florestas, que estdo regendo a vida de milhares de pessoas em todo o planeta. A

seguir, apresento algumas imagens que remetem as reflexdes sobre temporalidades®.

Imagem 2 — Temporalidades

Fonte: Arquivo pessoal (2016).

O nao reconhecimento dessas temporalidades reduziria as relagdes entre culturas,
a tolerancia, a (in) compreensdo e at€é mesmo a formulacdo equivocada de politicas
especificas, como é o caso das orientagdes na area da saide que, frequentemente,
desconsidera as praticas e conhecimentos indigenas, como exemplifica o professor indigena
Guarani kaiowa Claudemiro Lescano (2014) referindo-se ao sistema da satdde, que obriga

mulheres e criangas a participar de programas que as afastam do modo tradicional de ser

guarani e kaiowa. Quando uma crianga nasce com um peso abaixo do que € considerado

® A primeira imagem da esquerda para direita é uma obra do artista mexicano Diego Rivera (1886-1957),
Estudio para balett “Caballos de vapor (H.P)”, produzida em 1927, em exposi¢do no Museu Bellas Artes,
Cidade do México. DF, abril de 2017. Quando vi a tela, imediatamente pensei que o artista havia sintetizado
em sua obra a pressdo exercida pelo tempo das fabricas e do capitalismo sobre a vida dos trabalhadores; a
segunda imagem retrata uma sala de aula, remete ao tempo escolar, externo a temporalidade indigena, que fora
incorporado ao cotidiano da vida nas comunidades. Em tela, turma do 4° ano (2016), professor regente Saulo
Nunes. A terceira imagem é uma armadilha tradicional (mondé), em exposicdo na Semana dos Povos Indigenas
(2016), na aldeia Porto Lindo. Na imagem, a presenca de diversos conhecimentos, como a escolha dos
materiais necessarios para a confeccdo da armadilha, as técnicas especificas para que determinada ave seja
capturada, no sentido que a temporalidade do tempo da caca destoa de outras temporalidades. (Arquivo
pessoal).
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adequado pelos padrdes ndo indigenas, a crianga € levada ao hospital e alimentada com leite
de vaca, o que ndo é bem visto pelos guarani e kaiowa, pois o leite de vaca € considerado o
sangue de um animal agressivo, o que pode deixar a crianca agitada.

Ao falarmos em escola indigena, essas temporalidades precisam ser reconhecidas,
perpassando pelo calendario escolar, pelo projeto pedagégico e pelo curriculo das escolas em
todos os niveis, o que é garantido pela legislacdo brasileira, que prevé que as escolas tenham
autonomia para conduzir os proprios projetos educacionais, a exemplo da Resolugdo n. 3 da
Camara de Educacao Basica (CEB), do Conselho Nacional de Educaciao (CNE), de 14 de
dezembro de 1999, em que fixa diretrizes para o funcionamento das escolas indigenas e da
outras providéncias. Além da previsdo de que as escolas indigenas serdo bilingues,
comunitarias, elas terdo o seu projeto pedagdgico especifico, e de atendimento exclusivo as
populacdes indigenas; o Art. 4 destaca: “I — As organizagdes escolares, independentes do ano
civil, respeitando o fluxo das atividades econOmicas, sociais, culturais e religiosas; II —
duracdo dos periodos escolares ajustando-se as condi¢des e as especificidades proprias de
cada comunidade”.

A legislacao brasileira especifica €, neste contexto, fundamental para servir de
aporte legal para que as escolas indigenas e suas comunidades garantam, na pratica, essas
questdes que lhes sdo caras. As escolas indigenas, especialmente aquelas em que ha uma
relacdo intensa de contato com a sociedade envolvente, com tendéncia a hegemonizacdo
cultural, vivem a ambivaléncia em atender as suas temporalidades, seja na manuten¢do de sua
cosmologia, seja no campo da producdo econdmica, social, religiosa e cultural, a0 mesmo
tempo em que vivem a pressdo pela formacdo profissional, em diversas areas, de modo a
atender as necessidades individuais e/ou comunitarias.

Afinal, o indigena do século XXI também € um ser de multiplas identidades que
transita em diversos espacos e temporalidades, como ponderou o professor indigena Lidio
Cavanha Ramires (2016), que ao repensar a sua experiéncia de vida, ainda crianca como uma
crianca guacho7, como trabalhador rural, no trabalho com a cana-de-agticar e convivendo com
familias tradicionais e diversas religides, como estudante de escola ndo indigena e indigena,
como professor indigena, pai de familia, membro do movimento de professores, lideranca
indigena e pesquisador, se vé como um ser de multiplas identidades, e ainda assim se sente

fortalecido na sua identidade kaiowa.

Ramires (2016) explica que para os Kaiowa e Guarani a crianga guacho € utilizada para designar as criangas
que sdo criadas fora dos pais, por algum parente ou até mesmo fora do niicleo familiar, o que poder ocorrer por
diversos motivos.



35

Brand (1997) afirma que das falas pronunciadas pelos guarani/kaiowd, que estdo
inseridos no contexto de dominagdo socioeconomica da sociedade envolvente, como nas
relacdes de trabalho e direitos sociais, emergem “duas logicas inter-relacionadas e mesmo em
confronto. Uma tradicional, que vem do modo-de-ser dos antepassados [...] e a outra, fixo ja
da imposi¢do de fora para dentro, resultante do entorno regional, confrontando e negando a
primeira”. (BRAND, 1997, p. 38).

Embora essas historicidades e temporalidades estejam em continua intera¢do e
mesmo em enfrentamento, essas sdo categorias culturais intrinsecas ao 7iande reko (nosso
jeito de ser) guarani/kaiowd, elas continuam orientando as relacdes entre os mundos a partir
dos seus referenciais culturais, sugere Brand (1997). O autor que dialoga e atualiza as
consideracdes de Lidio Cavanha Ramires (2016), quando se reconhece um ser de multiplas
identidades e, a0 mesmo tempo, fortalecido em sua identidade kaiowa.

Outro aspecto identitario reconhecido pelos professores e pesquisadores
indigenas, ao narrarem suas trajetorias de vida, foi o contato que tiveram com pesquisadores
que estiveram em seus territorios, desenvolvendo suas pesquisas junto aos kaiowa e guarani,
nos quais desempenharam a funcéo de tradutores e mediadores durante muitos anos. E o caso
do pesquisador e professor indigena Tonico Benites (2012), que destaca a importancia dessa
experiéncia de traducdo junto aos pesquisadores e autoridades as quais reivindicavam
melhorias para as suas comunidades por meio de documentos escritos em lingua portuguesa e,
posteriormente, traduzidos para as liderancas indigenas em guarani. Essas experiéncias junto
aos pesquisadores e ao movimento indigena motivaram-no a continuar os estudos e as
pesquisas junto aos povos guarani e kaiow4, relata.

Esses professores indigenas com multiplas identidades, que atuam dentro e fora de
suas comunidades, como mediadores de inimeras situagoes, nas fronteiras culturais, no entre-
lugar entre universos e interesses distintos, tém a tarefa de construir alternativas para os seus
projetos étnicos, linguisticos, territoriais € educacionais, as complexidades do contexto atual,
com o qual desejamos dialogar, avesso a imagem unificada (HALL, 1996) roméantica do indio
inexistente, ainda presente no imaginario social.

Retomo Hall (2006) para dialogar com os sujeitos que, nas construcdes descritivas
de suas identidades na modernidade, eram “inexistentes”. Nao que esses sujeitos nao tivessem
identidades multiplas, mas a logica de sua descri¢cdo previa apenas os sinais diacriticos ou
tracos culturais para atribuicdo de uma identidade, o que muda radicalmente quando
pensamos nas identidades a partir das epistemologias, das produgdes culturais, das

intervencdes. A diferenca, segundo Hall (2006), é que identidades culturais na pos-
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modernidade sdo produzidas a partir da imers@do numa nova temporalidade/espacialidade
atribuida ao avango das tecnologias. A pressdo exercida por essas temporalidades e
espacialidades provocam novas identidades, por vezes provisorias, apenas atuando alguns
contextos.

Como exemplo, a presenca das escolas indigenas em seus territorios gera
demandas, antes inexistentes, a exemplo da gestdo de uma escola e tudo que a envolve, como
compreender a organizacdo da burocracia dos 6rgdos gestores, planilhas e o acesso as
plataformas virtuais que precisam ser alimentadas. Além da necessidade de apropriacdo da
legislacdo vigente no referente a politica educacional brasileira e as especificas da educagdo
escolar indigena para que possam garantir os direitos. Neste quesito, os professores indigenas
contribuem como liderangcas em outras dreas em que sua ajuda for requisitada. Muitos deles
sdo conselheiros representando a comunidade em instdncias governamentais. As imagens a
seguir remetem as multiplas identidades dos professores indigenas em Mato Grosso do Sul na

contemporaneidade.

Imagem 3 — Muiltiplas identidades dos professores indigenas de Mato Grosso do Sul

Pl Valdomiro Ortizs Saberes Indigenas PROF-TEFena D Antonia Carlos Sezer M:; | “ R dioenas
" : A SEMIMASRO WAOMAL DO TEETAK v. 00S pretignuigens:

Fonte: Arquivo pessoal (2016).
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As imagens compdem um panorama das mudltiplas identidades dos professores
indigenas em Mato Grosso do Sul, sendo a0 mesmo tempo mdes e pais, estudantes,
pesquisadores nas escolas e universidades, e no movimento indigena em diversas frentes. Sdo
politicos, técnicos; atuam na coordenacdo pedagogica e dire¢do das escolas; sdo faxineiros,
merendeiras, guardas patrimoniais, € muitos continuam cultivando suas rocas € mantendo a
relacdo como o modo de vida tradicional.

As indmeras temporalidades e identidades também podem ser visualizadas no
cotidiano do indigena contemporaneo no México. A partir dos didlogos, realizados em sua
maioria com professores indigenas de diversas etnias como Zapoteco, Mixe, Mixteco, Tsetal e
Ixcateco, os povos indigenas, ao longo da histéria de intenso contato entre si € com outros
povos, tém resistido a colonialidade e ocupado espagos politicos importantes na elaboragdo e
execu¢do de politicas publicas na area da educacdo escolar, assumindo desafios como a
organizacdo e estruturacdo das escolas indigenas, a producdo de materiais didaticos, a
formacgdo e a docéncia nas escolas. As imagens a seguir expressam algumas identidades dos
professores indigenas em Oaxaca-MX.

Imagem 4 — Muiltiplas identidades dos professores indigenas em Oaxaca-MX

» »

S¥arg” do Sindicato dos prafessares de Daxaca-junho 2017 * W bc1q Or. Padeg Hefnande:- Ehingntecd HERT) Absto 201

Fonte: Arquivo pessoal (2017).
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A primeira imagem da esquerda para direita retrata uma aula de campo com o0s
estudantes do 1° ciclo da Escola Primaria Bilingue Indigena Guilhermo Pietro, de uma escola
zapoteco, com o professor da mesma etnia. Essa informacao € importante porque nas escolas
indigenas de Oaxaca os professores indigenas ndo necessariamente sdo lotados nas escolas de
suas etnias, sendo este um dos pontos fulcrais da educacdo indigena, ao que retorno mais
adiante.

Acompanhei essa aula em que os alunos estudaram o tema agua e foram conhecer
in loco os pocos que abastecem a comunidade. A segunda imagem retrata um momento em
sala de aula na Escola Primaria Bilingue Ignacio Zaragosa, da etnia Mixe, e a professora
Norma Hernandez com os alunos do 6° grado. A terceira imagem € uma faixa produzida pelo
sindicato dos professores de Oaxaca e que esteve presente na manifestacdo dos dias 17 a 19
de junho em uma paralizacdo na qual os professores cobraram justica e responsabilizacdo a
nove assassinatos ocorridos em junho em 2016 em Nochixtlan, Oaxaca, quando, durante uma
manifestacdo, houve confronto direto entre policiais e civis. A ultima imagem € um registro
da reunido com o professor indigena Dr. Pedro Hernandez Lopez, titular de Unidad de
Educacién Indigena do estado de Oaxaca, pertencente a etnia Chinanteco. Ele € o responsével
pela elaboracdo e organizacdo das politicas relativas a educagdo escolar indigena em Oaxaca,
que conta aproximadamente com 10 mil professores indigenas.

Foram com esses professores brasileiros e mexicanos, que dialogamos em
momentos especificos da pesquisa, € que nos apresentam os desafios atuais dos povos
indigenas no contexto de aprofundamento das politicas neoliberais, da retirada de direitos
conquistados nas ultimas décadas, de forma abrupta com requintes de crueldades, sem
nenhum valor ético que os impecam de afirmar o lugar subalterno das minorias sociais, que,
sob o discurso da estabilidade econdmica dos paises, conduzem as politicas governamentais
sob os ditames das agé€ncias internacionais.

A forca da colonialidade impulsiona, por meio de diversos espacos, a manutencao
e a valorizagdo do indigena do passado, no tempo e no espaco imemorial, aquele que da
origem étnica dos paises, os primeiros habitantes, ricos em ornamentos e rituais, desprovidos
de ambicdo e com técnicas rudimentares de subsisténcia ou, como sugere Cohn (2001), o
desejo das sociedades contemporaneas de reafirmar o lugar do indio no passado, a exemplo
dos questionamentos em que os indigenas com celular, computador, morando em aldeias

urbanas, estudando em universidades, deixaram de ser indigenas.
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Esse imaginario refor¢ca a ideia de que indio é aquele da floresta, com arcos e
flechas, aquele em que o Estado ndo chegou a seus territérios através dos direitos sociais,
aquele que estd “condenado” a viver no passado. H4 ainda outras formas de perceber a
construgdo da subalternidade através do reforco aos esteredtipos (BHABHA, 2003;
LEDESMA, 2006), em que problematiza a imagem da diversidade indigena em Oaxaca
através das agéncias de turismo e suas publicidades, onde ha o desejo de conectar a cidade e a
cultura oaxquefia a um passado glorioso e a celebragc@o da diversidade, alheio aos problemas
sociais que essas populacdes enfrentam. Apés ler um panfleto de uma agéncia de turismo, ndo
ha como ndo despertar o desejo de um turista estrangeiro ou local em conhecer as maravilhas,
enfatiza Ledesma (2006).

As escolas indigenas e as escolas ndo indigenas estdo imersas num contexto local,
regional e global e, por isso, ndo estdo alheias e imunes as politicas de producdo de
subjetividades e identidades. No interior das comunidades, escolas e em outros espacos,
travam uma batalha no sentido de reagir, através de suas pedagogias e outros recursos,
produzir literaturas decoloniais, por meio da pesquisa e oralidade, registrando com diversos
artefatos culturais, como os livros cartonerosg, materiais audiovisuais e artes, como no
Meéxico e no Brasil.

Esses professores indigenas vivem e fazem as escolas indigenas auténticas.
Negociam muitas maneiras para que o ensino e a aprendizagem atendam aos interesses de
suas comunidades. Buscam formas de dialogar com os estudantes. Criam estratégias para que
o aprendizado aconteca. Resistem como podem. Provocam fissuras frente a incompreensao

dos olhares carregados de colonialidade das instincias gestoras da educagao.

1.3 A Etnografia Pés-critica em Educacao

De inicio, um aspecto salutar para a realizacdo da pesquisa foi a observacdo. Para
viabilizar as observagdes, foi importante garantir periodos de convivéncia com os grupos
envolvidos na pesquisa, seja na comunidade, seja nos demais espacos escolares. Esses
momentos de observacdes e convivio tiveram como inspiracdo metodoldgica a etnografia pos-
moderna nas pesquisas pos-criticas em educagdo, a exemplo de Klein e Damico (2012), que
desenvolveram suas pesquisas junto a comunidades de Canoas, na regido metropolitana de

Porto Alegre, no acompanhamento de politicas publicas. Para os autores, a justificativa pela

[ . . . 4. .y . 1 zes
Livros artesanais produzidos pelos professores indigenas para subsidiar as aulas como material didatico-
pedagogico, especialmente para o periodo de alfabetizacdo.
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utilizacdo da etnografia pds-critica como recurso metodolégico nao foi porque ela é mais
eficiente na coleta de dados, mas pelos pressupostos que a permeiam. Com “a chamada virada
pés-moderna na etnografia coloca em relevo um modo de conceber a linguagem e o papel que
esta desempenha na instituicio dos sentidos que damos as coisas do mundo” (KLEIN;
DAMICO 2012, p. 67), de maneira que o texto escrito estd borrado de uma multiplicidade de
vozes tantas quantas estiverem de alguma forma dialogando com a pesquisa.

Os autores destacam um aspecto que diferencia a etnografia classica da etnografia
pos-critica, e para eles este aspecto adquire uma centralidade no olhar metodolégico, que é a
ruptura do outro como tal, previamente estabelecido, mas apenas como representacdo. Ou

seja,

[...] € o proprio conceito de representacdo que entra em crise, 0 que por
consequéncia, acaba por liberar o pensar e o criar de sua relacdo com o real
do positivismo 1égico, do realismo naturalista, do estruturalismo século XIX-
formagdes discursivas segundo as quais a realidade possui uma ordem
anterior, a qual as formas s6 podem se ajustar (KLEIN; DAMICO, 2012, p.
66).

Compartilho das experiéncias de Klein e Damico (2012) quando explicitam que a
etnografia pos-moderna, para além da observacdo participante, abre a possibilidade de
utilizacdo de diferentes estratégias metodologicas para a realizacdo do estudo etnografico.
Como exemplo, os autores citam trés estratégias metodologicas utilizadas por eles na
pesquisa: primeiro, considerar a presenga do narrador na histéria, ou seja, o envolvimento do
pesquisador com o grupo pesquisado; segundo, produzir evocacdo em vez de descricdo, a
partir das experiéncias pessoais, emo¢do, etc.; finalmente, as interrupcdes feitas por artefatos
culturais, como documentos oficiais, manuais, panfletos, fotografias, entre outros.

Nesta perspectiva, acessei alguns artefatos culturais como o projeto politico-
pedagdgico, planejamentos de aulas elaborados pelos professores, fotografias, horarios de
aula, producdes dos estudantes, conversas com membros da comunidade, inclusive com os
estudantes, as recordagdes posteriormente anotadas no caderno de campo e relatérios da
participacdo em reunides com professores envolvidos na pesquisa, além de observacdo das
aulas e do cotidiano da escola, e das publica¢des dos professores indigenas nas redes sociais
sobre a tematica educacao.

Ainda sobre a observacao participante, menciono que logo nas primeiras visitas a
escola de Porto Lindo fui convidada a compor a equipe de formadores da acdo Saberes

Indigenas na Escola, papel que desempenhei a partir do segundo semestre de 2015. A
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participacdo como membro da equipe durante as formacOes constituiu momentos de
importantes reflexdes sobre o processo formativo, como as demandas internas e externas
surgidas durante os encontros, bem como a conducio e participacio dos professores indigenas
e ndo indigenas na formacao.

No decorrer do segundo semestre de 2015, foram realizadas trés visitas a Escola
Municipal Tekoha Guarani para obter informacdes preliminares da pesquisa e estabelecer
relacdes com a comunidade. Esses momentos aconteceram durante as formagdes continuadas
dos professores indigenas promovidas pela acdo Saberes Indigenas na Escola e pelo
OBEDUC por meio do projeto intitulado “Formacdo de professores indigenas guarani e
kaiowd em Mato Grosso do Sul: relagdes entre territorialidade, processos préprios de
aprendizagem e educacdo escolar”, em que esta tese se insere.

Na primeira visita realizada nos dias 6 e 7 de julho de 2015, acompanhei a
coordena¢do do OBEDUC da UCDB junto da coordenadora da acdo Saberes Indigenas na
Escola, da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS). O objetivo da visita foi a
realizacio de uma formacdo continuada de professores sobre “O tema gerador e
alfabetizacdo”, coordenado pela professora Veronice Rossato. Participaram dessa ac¢do cerca
de 60 professores indigenas que trabalham no ensino fundamental da escola polo e nas
extensdes, além de quatro professoras ndo indigenas, sendo que duas representando a
Secretaria Municipal de Educacao de Japora.

Durante a estada em Porto Lindo, participei de uma reunido promovida pelos
coordenadores do OBEDUC e da agdo Saberes Indigenas na Escola, junto aos professores
bolsistas formadores, pesquisadores e diretores da escola. Na oportunidade, fui apresentada as
liderangas escolares e comunitarias, onde pude mostrar a proposta do projeto de tese a ser
desenvolvido, o qual foi acatado pelo conjunto dos participantes.

Em todas as visitas em Porto Lindo, hospedei-me na escola extensdo Dr. Nelson
de Aradjo (missdo), na secretaria da escola, em uma sala para atendimento aos pais, onde nao
ha arquivos de documentos escolares. Os documentos estdo organizados na sala da
coordenacgdo. Por ocupar uma das salas da escola, organizei o tempo para que minha presenga
ndo interferisse tanto na rotina escolar. Levantava as 5h, juntava minhas bagagens e as
guardava no depésito onde ficam os materiais didaticos. As 6h comecavam a chegar os
primeiros alunos pelo transporte escolar. As refei¢cdes eram realizadas na escola, onde fui
autorizada a cozinhar e socializar a merenda.

A infraestrutura da escola € bem simples. No pequeno banheiro que as professoras

utilizam, foi instalado um chuveiro improvisado, acredito que justamente para atender as
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eventuais necessidades. Como utilizava esse banheiro, tudo precisava estar limpo para quando
os professores chegassem. As refei¢cdes eram realizadas na escola, onde fui autorizada a levar
mantimentos para cozinhar e compartilhar a merenda.

Esse tempo de hospedagem impunha um ritmo bem diferente no meu cotidiano, mas
necessario quando se estd disposto conhecer a dindmica de uma escola. Interessava me
observar o despertar da escola, a chegada das criangas que vinham nos Onibus, outras que
vinham sozinhas, outras acompanhadas das familias, outras com colegas. A chegada dos
funcionarios preparando o café da manhd, e ajeitando os ultimos detalhes para o inicio das
aulas. As criangas bem pequenas chegavam acompanhadas de um membro de sua familia,
pais, maes e irmaos mais velhos que frequentemente ficavam no patio da escola até o final das
aulas. Outros ainda, ficavam um tempo dentro das salas de aulas acompanhado os pequenos
que estranhavam o ambiente, enfim me interessava as relacdes interpessoais da vida escolar.

O tempo passava voando, quando me dava conta ja eram 17h e as criancas estavam
voltando para suas casas, formando filas para entrar no 6nibus ou caminhando nas estradas.
Ficava no patio até o silencio tomar conta do espago, € apenas alguns movimentos de
moradores vizinhos a balbuciar, e os cachorros latirem para algum carro que passava na
estrada. Era chegada a hora de arrumar o quarto, descansar um pouco, e depois fazer algumas
anotagdes sobre o dia no caderno de campo.

Essas breves incursdes ao campo possibilitaram as primeiras observagdes do
espaco escolar e seu entorno, embora as visitas ocorressem em dias atipicos na escola durante
a realizacdo da formacgdo continuada de professores, momento em que os estudantes siao
dispensados. As descrigdes a seguir indicam pistas de um cendrio que comegara a ser
esbocado. O prédio da escola Tekoha Guarani-Polo foi construido num planalto, de onde é
possivel avistar outras regides da aldeia. A estrada localizada em frente a escola recebe o
fluxo de passageiros que buscam as cidades de Eldorado, Iguatemi, Japord e o distrito de
Jacarei, bem como as terras tradicionais do tekoha Ivy Katu’.

Ao lado da escola ha também um centro de satide. Muitas familias escolheram as
proximidades da escola e do posto para construirem suas moradias. Nota-se a ocupacdo do

espaco com o feitio de pequenas rogas, criacdo de animais domésticos, plantio e a

? Colman (2007) define Ivy Katu como uma area de retomada das terras tradicionais protagonizadas pelos
guarani kaiowd em 2003, pertencente ao municipio de Japord-MS. Ivy Katu é parte de um processo de
retomada desencadeado a partir dos anos 1980 devido a situacdo de confinamento em que estavam submetidos.
O confinamento foi um conceito utilizado por Brand (1997) para retratar o processo de aldeamento dos guarani
e kaiowa nas primeiras décadas do século XX, conduzido pelo Estado brasileiro para que o espaco antes
destinado as aldeias tradicionais fossem transformadas em fazendas para criacdo do gado, provocando
desmatamentos nas terras tradicionais dos guarani e kaiowa.
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recomposi¢do das matas. Observa-se que, embora o prédio da escola tenha um muro de
alvenaria, este ndo possui portdes, o que sugere o transito livre dos moradores especialmente
das criancas, que circulam pela escola para brincar ou observar e interagir com os
participantes da formagao.

De acordo com o censo demogrifico do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2010), a populacdo total do municipio é de 7.731, sendo 3.822 indigenas, o
que corresponde ao total de 49,4%. Segundo o professor Joaquim Adiala, coordenador técnico
da Secretaria Municipal de Educacao (SEMEJ) de Japora, em 2014 aproximadamente 1.064
familias guarani viviam em Porto Lindo e Yvy Katu, sendo que 5% deste total é guarani
kaiowa. Dados da Secretaria Especial de Satdde Indigena (SESAI) em 2017 informam que a
populacdo de Porto Lindo € de 4.458 habitantes, num total de 892 familias, e Yvy Katu 579
habitantes, no total de 116 familias. Como nao tem escola em Yvy Katu, as criancas estudam
na Escola Tekoha Guarani e suas extensoes.

Em 2015, a Escola Municipal Tekoha Guarani polo e extensdes atendeu cerca de
1.116 estudantes matriculados, desde a educacdo infantil até o ensino fundamental, conforme
informacdes de Joaquim Adiala. Abaixo estd o mapa de localizacdo da aldeia Porto Lindo, o

municipio de Japora, com destaque para a Terra Indigena Yvy Katu.



Mapa 1 — Localiza¢do da Terra Indigena Porto Lindo e Yvy Katu
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Em rela¢do ao contato com os professores, preocupava-me nao causar situagoes

embaracosas que pudessem dificultar os proximos passos da pesquisa. Optei por ouvir e ficar

atenta as consideracOes e questdes surgidas. Interessava-me conhecé-los, saber seus nomes, as

turmas, a escola ou extensao em que trabalham, sobre o que falavam, até mesmo o siléncio e

os burburinhos enquanto o tereré circulava e a formacao acontecia.

Durante as

atividades,

tive a companhia de alguns professores que se

aproximavam e, gentilmente, explicavam/traduziam as intervencOes feitas em guarani. Senti

nesses gestos a acolhida que desejava, pois o cuidado e a atencdo a mim dispensados

demonstraram o apoio e parceria necessaria para a realizacao da pesquisa.

Diante do reconhecimento da importincia da parceria entre os sujeitos da

pesquisa, especialmente num projeto que tem como centro a traducdo de conhecimentos, é

fundamental a busca por possibilidades metodologicas que valide as informagdes a partir das

problematizagdes e didlogos entre os sujeitos. Como o nimero total de professores na escola é

grande, cerca de 100 professores, o que dificultaria a observacdo e didlogo com todos,
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. g . ~ 1
decidimos formar um grupo de discussdo 0

como um dos recursos metodoldgicos visando
proporcionar momentos de encontro entre os professores e a pesquisadora, para reflexdo de
temas, socializacdo das percepcdes sobre o desenvolvimento das aulas e estratégias utilizadas
por eles diante de alguns acontecimentos, além de outras questdes que emergiam durante os
encontros. A conformacdo do grupo de discussdo € apresentada neste capitulo.

Para exemplificar tal situacdo, narro um episddio vivenciado em agosto de 2015,
numa escola guarani por ocasido de um curso de formagdo continuada. Num determinado
momento, a professora indigena Margarida11 fez uma intervencao afirmando que nem sempre
era possivel avancar nos conteidos, pois os alunos de sua turma estavam com dificuldade de
concentracdo, pelo medo que estavam sentindo. Interrogada pela mediadora sobre o que havia
ocorrido, explicou que aconteceram duas mortes recentes na comunidade, uma do zelador da
escola e outra de um aluno que havia cometido suicidio. As criang¢as, segundo a professora,
estavam com medo, pois acreditavam que esses espiritos rondavam a escola.

Diante da exposi¢@o, os demais professores que estavam presentes na formacao
concordaram com a professora sobre o medo entre as criangas, e ponderaram sobre o receio
que eles também tinham dos espiritos. Entao, a professora mediadora perguntou sobre como a
professora resolveu a situacdo. Margarida disse que conversou com os alunos para acalmé-los,
mas sabia que ndo havia surtido efeito. A mediadora questionou o grupo sobre como essa
situacdo poderia ser resolvida. Algumas sugestdes surgiram, como consultar o rezador para
que fosse até a escola fazer um ritual buscando afastar o espirito e cessar o medo. Outros
sugeriram que trouxesse o pastor, jid que algumas familias sdo evangélicas. Ao final,
decidiram conversar com o rezador para aconselhamento na conducao da questio.

Esse exemplo demostra a importancia de momentos de interagdo dos professores
na troca de socializacdo de situacOes cotidianas, como a reflexdo de situagOes-problema
vivenciados no fazer pedagdgico. Neste caso, a escola deveria estar aberta aos valores e as
religiosidades indigena e cristd que coexistem na comunidade. A situacdo em tela, como
sugere Bhabha (2003), indica pistas de como a escola indigena se constitui como espago de
intersticios que interpelam e produzem hibrida¢des e praticas politicas “inovadoras”, ou

praticas as vezes incompreendidas.

10 Weller (2006, p. 246) “analisa o grupo de discussdo como método de pesquisa que privilegia as

interacdes € uma maior insercdo do pesquisador no universo dos sujeitos, reduzindo assim, os riscos de
interpretagdes equivocadas sobre o meio pesquisado”. No texto referenciado, a autora estabelece os critérios e
técnicas para a formacgdo dos grupos, bem como as adequacdes feitas pela autora na pesquisa desenvolvida
entre jovens negros de Sao Paulo e jovens de origem turca em Berlim.

11 . A . oy . .
Margarida, pseuddnimo utilizada para garantir o anonimato da professora e da escola.
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A participacdo dos professores no grupo de discussdo torna-os protagonistas no
processo de producdo de um conhecimento que € experienciado na prética pedagdgica como
também em outras praticas culturais, sociais e politicas que vivenciam. Neste aspecto, a
escolha por desenvolver a pesquisa com mais de um professor contribuiu para criar um
ambiente favordvel ao didlogo e ao desenvolvimento de dindmicas que aprofundem a reflexao
do fazer pedagdgico.

A importincia atribuida aos sujeitos da pesquisa no processo de produgdo das
informac¢des motivou-me a buscar pesquisadores que reconhecessem e validassem os sujeitos
da pesquisa como coautores de todo o processo da pesquisa. Encontrei, nas producdes do
grupo de pesquisadores em educagdo sobre a temética cotidiano escolar, o didlogo e a
orientacdo tedrico-metodolégica com base no “pesquisar com”, que subverte a logica
pesquisador/pesquisado, sujeito/objeto. Entre esses pesquisadores, destaco: Oliveira, Alves
(2001), Ferrago (2007), Oliveira (2007), que tém como &area de estudo as pesquisas no/do
cotidiano escolar.

Esses pesquisadores trazem os sujeitos da pesquisa como forma de ampliar o
didlogo com outros autores que sdo referéncias em diversos campos do conhecimento. Neste
caso, ndo se trata de utilizar as falas e consideracdes apenas para exemplificar os nossos
discursos, como fazemos comumente com 0s autores que citamos, mas ampliando o sentido
dessas falas como legitimas, pois esses sujeitos/autores vivem, inventam, usam e praticam

esse cotidiano.

Uma das coisas que temos aprendido e tentado garantir em nossos estudos
“com” os cotidianos escolares € assumir os sujeitos cotidianos ndao s6 como
sujeitos da pesquisa, mas, também, como nossos autoresautoras,
reconhecidos em seus discursos, do mesmo modo como assumimos
Najmanovich, Alves, Garcia, Certeau, Giard, Santos, Ginzburg, Oliveira,
Esteban, Lefebvre... ou seja, os textos e discursos elaborados e
compartilhados por esses sujeitos cotidianos da pesquisa precisam ser
pensados ndo como citagdes e/ou exemplos dos discursos das autorasautores
que estudamos nas academias, mas como discursos tdo necessarios,
legitimos e importantes quanto estes(FERRACO 2003 apud FERRACO,
2007, p. 78).

Ao narrar as experiéncias de pesquisas, Ferraco (2007) pondera que o interesse
pelo cotidiano escolar partiu do desejo de abordar os aspectos da formagdo continuada que
burlavam o planejamento sistematico € que aconteciam em outros espagos/tempos que nao
eram previstos. Se constatarmos que uma determinada escola ou rede escolar ndo tem um

programa oficial de formag¢do continuada, ndo d4 para afirmar simplesmente que essa escola
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ou rede ndo possui formacdo continuada. A questdo é fazer outros questionamentos que
podem provocar a dinamica escolar, para que se possam suscitar novas informacdes ou
processos de conhecimentos.

A mesma situagdo ocorre em relagdo ao curriculo. Pesquisadores ampliaram o
conceito de curriculo entendendo o “curriculo praticado [...], ou curriculos em redes |...], ou
curriculo realizado [...] ou ainda, curriculo real [...]”(FERRACO, 2007, p. 3). Os autores
citados por Ferrago (2007) problematizam a existéncia de curriculo oficial expresso nos
documentos, nas orientacdes administrativas e pedagdgicas e no curriculo praticado, que é

resultado das experiéncias pedagogicas entre professor, aluno e outras interagoes.

Em nossas analises, curriculo ndo se reduz a declaracdo de areas, contetidos
e metodologias, mas, como diz Sacristan [...], pressupde a soma de todo tipo
de aprendizagens e de auséncias que os alunos obtém como consequéncia de
estarem sendo escolarizados. Pensar os curriculos de uma escola implica,

7

entdo, viver seu cotidiano, o que inclui, além do que é formal, e
tradicionalmente estudado, toda a dindmica das relagdes estabelecidas
(FERRACO, 2007, p. 3).

Embora as pesquisas do/no cotidiano escolar do grupo de pesquisadores citados
nao envolvam as escolas indigenas, acredito ser possivel uma aproximac¢do metodoldgica ao
pensarmos o curriculo praticado nessas escolas como espagos importantes para compreender
as ambivaléncias na producdo de conhecimentos traduzidos ou hibridizados no contexto das
relagcdes de poder em que a escola se insere.

O curriculo escolar oficial — seja o projeto pedagdgico, sejam 0s regimentos, 0s
planos de aulas, os didrios escolares, as aulas em sala, e as diretrizes pedagdgicas — ndo
corresponde necessariamente as experiéncias dos processos, das relagdes entre ensinar e
aprender no espaco escolar, entendido aqui o espaco escolar além dos limites fisicos da
escola, envolvendo também as relacdes de aprendizagens junto a familia, a comunidade e
mesmo entre as criangas.

O professor guarani kaiowa Lidio Cavanha Ramires, durante as aulas da disciplina
Seminario de Orientacdo Coletiva, no PPG Mestrado Educacdo em 2014, ponderou que
observara que as criancas aprendem com os irmaos mais velhos, que muitas vezes a crianga
chega a aula sabendo um determinado contetdo, que fora ensinado por seu irmdo na série, ou
ano anterior, pois as criangas conversam sobre o que foi ensinado pelos professores, nas
caminhadas que fazem entre a casa e a escola. Falam sobre conteido de um filme, algo que

observaram ou fora ensinado por um membro da familia.
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As consideragdes tecidas pelo professor Lidio Cavanha Ramires nos interpelam
no sentido de questionar se os curriculos das escolas indigenas sdo elaborados tendo em vista
outros espagos e agentes formadores, bem como as redes de relacdes que envolvem o
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes. Consequentemente, deve-se entender o
conhecimento hibridizado produzido na escola como um constituinte dessas relacdes.

Para a viabilizacdo da produgcdo de informagdes sobre essas questdes, foi
necessario realizar observagdes dos espagos escolares e das aulas dos professores que
compunham o grupo de discussdo para, a partir das reunides do grupo, problematizar as
praticas pedagdgicas produzidas ai.

Para o acompanhamento das aulas, foram realizadas quatro visitas, com duracao
de uma semana cada, no primeiro semestre de 2016, na Escola Tekoha Guarani e na extensao
Dr. Nelson de Araujo, sendo que uma delas foi para acompanhar as atividades da Semana do
Indio realizadas pelas escolas e comunidade. Ao final de cada semana de observacio,
realizamos uma reunido do grupo de discussdo. A principal lingua falada durante as reunides
era a portuguesa, especialmente por eu ndo ser falante da Lingua Guarani. No entanto, os
professores falavam guarani entre si quando tratava de um assunto especifico, quando
queriam recordar algo, em seguida um deles faziam a traducdo para Lingua Portuguesa,
embora essas situagdes fossem raras durante o grupo de discussao.

Quanto a formagdo do grupo de discussdo, ele intensificou o didlogo e as
reflexdes sobre as tradugdes no processo de ensino e aprendizagem, assim como a percepgao
dos professores sobre as aprendizagens, traducOes e negociacdes. Os professores foram
estimulados a levar para as reunides do grupo os planos produzidos, as anotacdes, relatos
orais, videos, producdes diversas dos estudantes, que poderiam contribuir nos encontros. No
entanto, os professores usaram apenas relatos orais para fazerem suas intervencoes.
Explicaram que ndo havia como usar celular porque as configuracdes do aparelho ndo
comportavam gravar, ou ndo dispunha de camera fotografica.

O critério de escolha dos professores para a composicdo do grupo de discussio
levou em consideragdo a participacio de professores regentes, falantes na lingua guarani que
trabalham com alfabetizacdo bilingue e atuantes numa Unica série, neste caso, o quarto ano, o

que permitiria a socializacdo das aulas, e as “saidas” encontradas ou nao para as situagdes
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vivenciadas. Esse recorte impossibilitou a participacdo da unica professora nao indigenalz,
ndo falante da lingua guarani, regente de uma turma do quarto ano.

As reunides tiveram cerca de 1h30min, e eram negociadas com os professores,
pois eles tinham uma agenda intensa de trabalho, no atendimento as suas familias e também
atividades de lazer como o tradicional jogo de futebol. Durante as reunides os professores
tiveram boa participagdo, intervindo, provocando temas que gostariam de conversar.

No inicio das reunides eu sempre retomava os objetivos do grupo, recordando que
conversariamos sobre as aulas da semana, ou outros acontecimentos no cotidiano da escola
que gostariam de conversar e também sobre algumas surgidas a partir das observagdes. Em
seguida, um professor expunha as questdes importantes a ele, e imediatamente os demais
envolviam no assunto emitindo opinides. Quando necessario eu intervinha para questionar
sobre um tema especifico.

Em 2016, a direcao da Escola Tekoha Guarani Polo organizou as turmas € os anos
divididos nas extensdes, dependendo da demanda de cada regido e do sistema de transporte
interno. Em todas as extensdes, ha turmas do 1° ao 3°ano, e apenas a escola polo e a extensao
José de Alencar contam com turmas de 4° ano, num total de cinco turmas, o que definiu a
escolha e a formagdo do grupo de discussdo. O professor Saulo Nunes trabalhou com duas
turmas, uma no periodo matutino e outra no periodo vespertino na extensao José de Alencar,
enquanto os professores Magno Adiala e Aroldo Souza trabalharam com uma turma cada, na
Escola Tekoha Guarani Polo. Assim, o grupo de discussdo contou com a participag@o dos trés
professores indigenas dos quartos anos. As turmas dos 5° anos ficaram concentradas na escola
extensdo Chamoé Poi “Joaquim Martins”, na sede da Universidade Aberta do Brasil (UAB).

A acdo Saberes Indigenas na Escola apresentou-se como um espago propicio para
a observacdo e o didlogo com a maioria dos professores e professoras da Escola Indigena
Municipal Tekoha Guarani. Isso porque reune os professores envolvidos em pesquisas que
integram os programas de formacdo de professores coordenados pelas institui¢des de ensino
superior junto as escolas indigenas nas quais sdo bolsistas. Houve o acompanhamento e
observacdes das formagdes presenciais da acdo Saberes Indigenas na Escola, no periodo
compreendido entre julho de 2015 e margo de 2016, num total de quatro encontros.

Os principais programas e projetos em desenvolvimento junto a escola: a Ac¢ao

Saberes Indigenas na Escola sob coordenacdo da UEMS, o Observatério da Educacio

12 . . ~ .
A presenca referida da professora, no entanto, pode ser percebida nos momentos de formacdo coletiva, nos
grupos de trabalho e nas dindmicas durante as formagdes da acdo Saberes Indigenas na Escola. Percepgdes
sobre a interacdo entre professores indigenas e professores ndo indigenas sdo abordadas no terceiro capitulo.
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desenvolvido pela UCDB, e o Programa Institucional de Iniciacio a Docéncia-PIBID-
Diversidade através dos cursos de ensino superior em que os professores indigenas estdo
matriculados, como UFGD e UEMS. Como esses programas recebem financiamento, os
professores ndo acumulam bolsas, no entanto, participam direta ou indiretamente das
formacodes e das acdes desenvolvidas pelos programas.

Um outro instrumento que nos interpelou foi a comunicag¢do por meio das redes
sociais, aqui em destaque o Facebook. Os professores t€ém suas paginas, assim como a escola
tem sua fanpage. Nela, os professores publicam e compartilham situagdes e temas de
interesses individuais e coletivos. Ao observar algumas publicacdes da péagina virtual da
escola e de alguns professores, senti-me instigada a acompanhar as publicacdes e as reacdes
de suas redes.

Em Montardo e Passerino (2006), encontrei a parceria necessdria para a
bricolagem e aproximacdo metodoldgica entre a etnografia pds-critica em educacdo e a
utiliza¢do da netnografia como recurso metodoldgico etnogrifico produzido com o advento
dos ciberespag0s13. Os espacos virtuais sdo espagcos de comunicacdo mediados por
computador, consequentemente sdo espacos de cultura. Do ponto de vista dos contetidos dos
textos postados, eles podem ser analisados a partir das perspectivas de explicitacdo dos
proprios dilemas e reajustes no processo.

As autoras explicam a etnografia, especialmente a partir de Malinowski que em 1922
pela primeira vez produziu um conjunto organizado e sistematico de descrigdes que
permitiram orientar a andlise e interpretacdo dos dados, tornando-a uma metodologia de
pesquisa integral. “Segundo Goetz e Lecompte (1988) uma etnografia € uma reconstrucao
analitica de cenéarios e grupos culturais que traz as crengas, praticas, artefatos e conhecimentos
compartilhados pela cultura que estd sendo estudada” (MONTARDO; PASSERINO, 2006,
p.04)

Com o surgimento do ciberespaco, abre-se a possibilidade de articulacio de
metodologias de pesquisa que permitissem observar os fendmenos presentes no mesmo, como
perspectiva de metodologia qualitativa para estudos em espagos virtuais. (MONTARDO;
PASSERINO, 2006).

Ao analisar as informagdes obtidas através da netnografia, hd que se ter em

consideragdo que existe uma grande diferenca entre a vida online e a vida off-line, dai a

" Montardo e Passerino (2006) refletem sobre a pertinéncia de pesquisar, partir de uma anélise das articulagdes
e dos distanciamentos entre a etnografia e a netnografia ao estabelecerem possibilidades e limitagdes para o
estudo dos blogs. O texto em destaque refere-se ao estudo dos blogs através da netnografia.
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importancia de articular as informacdes resultantes das observagdes tanto online quanto off-

line. Pondera Sales (2012, p. 121) neste sentido:

Se, por um lado, o que é produzido no ciberespago contém elementos do que
¢ vivido off-line, por outro, a cibercultura é composta de elementos muito
diversos da vida on-line, dela se distinguindo radicalmente. Isso exige que a
construgdo da pesquisa considere seriamente esses aspectos e cruze e
articule, estabeleca tanto pontos de conexdo, quanto os de disjuncio entre a
cibercultura e a cultura off-line.

Busquei observar as redes sociais da escola e de alguns professores como um
espaco de intersticio entre culturas, e como politica cultural, pois as escolhas das postagens
podem apresentar situagdes de ambivaléncias vivenciadas por seus interlocutores, a0 mesmo
tempo em que expdem, de forma direta, desejos, caminhos e negociagdes que indicam suas

escolhas politicas no fazer da escola, um espaco de tradugao.

1.4 Pausa para um Sanduiche?

No segundo semestre de 2016, surge a possibilidade de realizar um estagio
sanduiche em uma universidade do exterior. Ao acessar o edital, de pronto escrevi um plano
de trabalho e me candidatei a uma vaga na Universidad Auténoma Metropolitana, Unidade
Iztapala, na Cidade do México. O plano contou com o tema “Educacdo, interculturalidade e
conhecimentos indigenas no México contemporaneo”. Os seus objetivos foram observar como
as escolas indigenas, através das praticas pedagdgicas, traduzem conhecimentos indigenas e
ndo indigenas, e compor um panorama entre as politicas contemporaneas educacionais no
México e no Brasil, com énfase nos conceitos de interculturalidade, traducdo e conhecimentos
indigenas. Além disso, buscou fortalecer as parcerias interinstitucionais entre a UCDB-PPGE
e a Universidad Auténoma Metropolitana (UAM), no tocante as pesquisas na darea
educacional indigena e de interculturalidade, bem como projetos de parcerias entre
comunidades e institui¢des, além de intercambiar informacdes de pesquisas desenvolvidas
pelas instituicoes.

A escolha desta universidade mexicana deveu-se a diversidade de etnias
indigenas, aos processos que os povos indigenas e o Estado mexicano t€m empreendido na
implementacdo das politicas em educagdo escolar indigena. Conhecer um pouco dessa
realidade possibilitaria momentos ndo de comparagdo, pois seria uma ousadia, tendo em vista

a brevidade do tempo disponivel para o estudo, mas de possiveis interpelacdes entre
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contextos, praticas, didlogos que, de alguma forma, conectassem as experiéncias da Escola
Tekoha Guarani, de Porto Lindo, e as escolas indigenas mexicanas.

Outra motivacdo para esta escolha foi a parceria ja existente entre a UCDB, por
meio do PPG em Educagao, com o professor Dr. Héctor Muiioz Cruz, da UAM, desde o inicio
dos anos 2000. Héctor desenvolveu um trabalho na UPN, Unidade 20114, Oaxaca, onde atuou
como professor convidado no curso de formagao para professores indigenas do ensino bésico,
nivel de pos-graduacdo.

A partir dessa experiéncia, com a mediacdo da professora Dra. Patricia Mena
Ledesma, que atua tanto na area da licenciatura, como parte da equipe de formagdo, quanto na
area do PPG Mestrado em Socio Linguistica de la Educacion Basica e Bilingue da UPN
(unidade 201), pude conhecer o programa de formac¢do de professores, acessar as monografias
e dissertacdes e teses do programa, de forma que Dra. Patricia foi minha interlocutora na
referida universidade.

A opg¢do em desenvolver a pesquisa de campo no estado de Oaxaca deveu-se ao
reconhecimento da diversidade étnica e cultural existente ai, que compde um mosaico cultural
com diversos grupos étnicos, entre eles: o Zapoteco, o Mazateco, o Cuicateca, o Chinanteco, o
Mixe, o Mixteco, o Amuzga, o Trique, o Chatina, o Chontal, o Nahua, com catorze variagdes
linguisticas (ALVAREZ, 1994). Destaco também a cultura sindical em que estdo envolvidos
os professores indigenas, sendo considerado pelos professores um lugar de resisténcia as
politicas e reformas educacionais conduzidas pelo governo federal, o que pode ser constatado
através de discursos em manifestacoes realizadas pelo sindicato dos professores, coordenadas
pela se¢do 22 da Coordinaccion Nacional de Trabajadores de la Educacion (CNTE).

Depois da primeira reunido de orientagdo logo apdés a chegada ao México,
deparei-me com um cenario a ser construido, pois informacgdes preliminares que possuia ndo
davam conta de um contexto histdrico plural tdo intenso em orientagdes politicas que tiveram
desdobramentos educacionais nas dltimas décadas. Para tanto, tive um apoio fundamental do
Instituto Nacional de Lenguas Indigenas (INALI) por meio do Dr. Luis Arturo Fuentes
Gomez, subdiretor de Capacitacion em Lenguas Indigenas, que me recebeu, orientou e
disponibilizou uma gama de documentacao referente a legislacdo sobre educacdo indigena no
México, especialmente sobre as reformas educativas do governo federal a partir dos anos

2000.

14 . . . .~ . .. ,
Cada unidade ou campus desta institui¢do € identificado por um niimero.
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No México, a educacdo escolar indigena faz parte do sistema nacional de
educagdo, onde existe a Secretaria de Educacién Publica (SEP) como responsavel pela
elaboracdo das politicas educacionais. A educagdo escolar indigena é um ramo na estrutura da
SEP, integrada a Subsecretaria de Educacidon Béasica, em que hd uma Direccién General de
Educacién Indigena (DGEI). No sitio eletronico da SEP, ha um histérico da DGEI datando
sua origem em 1978 a fim de reconhecer a pluralidade étnica, cultural e linguistica do pais,
sob a premissa de reivindicar as linguas indigenas como nacionais. A DGEI tem como

objetivo

Encabezar la politica educativa nacional en materia de educacion bésica para
la nifiez indigena, migrante, en contextos de diversidad lingiiistica, social y
cultural y en riesgo de exclusion, mediante la capacidad de normar,
compensar y evaluar todos los componentes de la misma, considerando
Optimas condiciones de operacion, un curriculo con pertinencia y relevancia,
una planta docente especializada y los materiales educativos que consideran
los conocimientos y las formas de ensefianza locales'.

Em Oaxaca, o 6rgdo responsavel pela educacdo € o Instituto Estatal de Educacion
Publica (IEEPO), em que existe a pasta da Educacdo Escolar Indigena, subordinada a
Subdireccion General de Servicios Educativos, que tem como espacos executivos as
chamadas Unidades Educativas. Sdo elas: a Unidad de Educacion Preescolar, a Unidad de
Educacién Primaria, a Unidad de Educacion Normal, e a Unidad de Educacion Indigenam.
Segundo o professor Dr. Pedro Hernandez Lopez, titular da pasta, a Unidad de Educacion
Indigena € responsavel pela elaboracdo de politicas na area de educacio indigena, tanto nas
questdes técnicas, organizativas e normativas como nas questdes pedagogicas, passando pelo
ensino, formacdo de professores, produ¢dao de material didatico, entre outras. A unidade €
responsavel por cerca de 10 mil professores indigenas da educacdo basica no estado de
Oaxaca, com 3.500 escolas, atendendo cerca de 200 mil estudantes.

O sistema de ensino da educacdo escolar indigena no México esta organizado da
seguinte forma: a Educacién Basica, que compreende o nivel educativo pré-escolar, que
atende criangas de 3 a 5 anos; a Escuela Priméria, que compreende 6 anos, ou do 1° ao 6°

Grau; a Escuela Secundaria, que compreende 3 anos; a Educacion Media Superior

(bachillerato general, profissional ou tecnoldgico), que corresponde ao ensino médio

" Disponivel em: <http://basica.sep.gob.mx/site/direccion/6>. Acesso em: 5 abr. 2017.
'® Disponivel em: <http://www.ieepo.oaxaca.gob.mx/subdireccion-servicios-educativos/>. Acesso em: 5 jul.
2017.


http://basica.sep.gob.mx/site/direccion/6
http://www.ieepo.oaxaca.gob.mx/subdireccion-servicios-educativos/

54

brasileiro, seguido do ensino superior. O Unico nivel educativo com garantia de ensino
bilingue € na educacio primaria, ou seja, nos seis anos iniciais.

O ano letivo, diferentemente do Brasil, comeca em agosto e se encerra em julho
do ano seguinte. Assim, cheguei em meados de abril, compreendendo os trés tltimos meses
de aula do ciclo 2016-2017.

Neste periodo, tive a oportunidade de conhecer trés escolas primarias pertencentes
a comunidades étnicas distintas, através dos egressos da graduacdo e pds-graduacdo da
formacao de professores da UPN (unidade 201), onde realizaram mestrado no PPG em Socio
Linguistica de la Educacion Bdsica e Bilingue. Esses professores foram convidados pelo
professor Héctor Mufiéz para uma reunido na UPN (unidade 071), a qual me apresentou e
pediu a colaborac@o dos demais para a realizacdo da pesquisa por meio da mediacdo entre as
autoridades locais, escola, comunidade e a pesquisadora.

Os professores aceitaram prontamente a contribuir com a pesquisa, dispondo-se a
me acompanhar durante o periodo das visitas nos pueblos onde moram ou trabalham. A
dedicacdo dos professores foi fundamental para minha aproximacdo com a comunidade e
escola, tal como a elaboracio de roteiros para as viagens e a logistica durante a permanéncia
em campo.

Meus grandes parceiros foram a professora Ms. Gloria Martinez Vargas (da etnia
Zapoteca, regido de Sierra Norte, pueblo de San Andrés Solaga), a professora Ms. Norma
Hernandez Gomes (da etnia Mixe, da regido Sierra Norte Mixe no pueblo de Tierra Blanca); e
o professor Ms. Félix Martines (da etnia Zapoteco, falante de uma variante da lingua
Zapoteco de Thacolula). O professor reside em Oaxaca e trabalha na escola Municipal Ignicio
Zaragoza, no pueblo de Santa Inés Yatzeche, regido do Valles Centrales de Oaxaca, na
planicie Oaxquend. No mapa abaixo, podemos observar a localizacdo de Oaxaca, os pueblos

visitados e suas respectivas regioes.
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Mapa 2 — Localizagdo dos Pueblos Indigenas Visitados em Oaxaca-MX

T T T T T

S

- r— J & | Tateniad "w.

I Sctage \
(TR : y = e = —
rarren Gulaze [ - Legenda
o ) | - .n-m Ulance ]
bt Poais f 5 . Puebias pesquisados
gt .s..vu e f Maaae
Yatreche . b Ovsrnos
ety o ] ip 3 Estado de Osxacs
aragm { Creapes Limde G0s sstados
- - ) . =
...... vl S
P— ¥ ¢ .
-3 )l o -y -\‘
- . 4 -
O = < ’——"
=y o<
S P
S = Projegdo Geogratca SIRGAS2000
g — Foote. DIVA.GIS

Edicdc: RIBEIRO, AFN 2017

.
1 ' 1 1 1

i . wTTw -

Fonte: DIVA-GIS, editado por RIBEIRO, A. F.N, 2017.

A dindmica para visitas nos pueblos e nas escolas seguiu um mesmo roteiro. Sempre
acompanhada de uma professora ou um professor da etnia, ao chegar as comunidades nos
dirigiamos a sede politica administrativa (prefeitura ou agéncia municipal) para uma
apresentacao pessoal e entrega da carta institucional, solicitando autorizagdo para a realizacao
da pesquisa.

Os professores atuavam, num primeiro momento, como mediadores e tradutores,
pois falavam brevemente sobre minha presenca em suas linguas com as autoridades, e
posteriormente me passavam a palavra para que me apresentasse em espanhol. Fomos muito
bem recebidos nos trés pueblos, pois logo comegavam a perguntar sobre o Brasil, o clima,
alimentacdo, sobre os povos indigenas, a educacdo escolar indigena, os problemas e contextos
enfrentados por estas comunidades aqui e no México. Com alegria, aceitaram a visita e a
investigacdo. Demostraram interesse pelo resultado da pesquisa, € sempre eu afirmava que
mandaria uma copia da tese por meio dos professores da comunidade. Demonstraram também
preocupacdo com a alimentacdo e hospedagem durante a estada, e estavam satisfeitos porque
eu ficaria na casa das familias dos professores.

Nos dois primeiros pueblos, chegamos aos finais de semana e, ainda assim, as

autoridades estavam despachando junto a moradores, e em seguida éramos atendidas.
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Explicaram-nos que trabalham todos os dias e, por ser um trabalho colaborativo, precisam
combinar dois trabalhos: o comunitdrio e o profissional. Nas imagens abaixo, o registro
fotografico de reunides com autoridades locais de dois pueblos, San Andrés Solaga e Tierra

Blanca.

Imagem 5 — Autoridades Locais

Autoridade sekawaisee Ticrimalanca

Fonte: Arquivo pessoal (2017).

Posteriormente nos dirigiamos ao comité local de educagdo, que é composto por
representantes eleitos em uma assembleia geral do pueblo. Como o comité estd presente na
escola durante as aulas, era imprescindivel que soubessem 0s motivos da visita em sua
comunidade e nos apoiasse. Finalmente, nos dirigiamos aos diretores das escolas onde
entregadvamos uma copia da carta institucional e faziamos as apresentacoes dos motivos da
visita. Os diretores e professores, sempre muito atenciosos, também demostravam interesse
pela pesquisa, questionando os objetivos e sugeriam que os professores iriam me questionar
sobre a contrapartida oferecida a escola e aos docentes. Queriam saber se estava disposta a
compartilhar as experiéncias do Brasil. Ao final, marcou-se uma reunido com todos os
professores da escola para que eu fizesse uma exposicao do projeto de pesquisa.

Essas reunides foram muito importantes, pois delas dependiam na pratica o
envolvimento dos professores no estudo. Os professores, a principio, demonstraram um certo

receio, pois a chegada de uma pesquisadora em seu local de trabalho poderia ser sinonimo de
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avaliacdo externa, uma a¢do negativa para eles, pois argumentaram que 0 governo mexicano
estd tentando aprovar uma reforma educativa que, em seu bojo, traz um sistema de avaliacdo
geral para os professores indigenas, que em nada diferencia dos exames para as escuelas
general'’, ou seja, querem avaliar os professores e a educacdo bilingue da mesma forma que
avaliam as escolas gerais. Segundo os professores, se eles ndo forem bem avaliados, serdo
punidos, arcando com 0s custos para a sua propria formacdo. Eles ndo concordam e, entdo,
resistem como podem. Pelo contexto, era importante saber se eu nao era uma pessoa
“infiltrada” do governo e se a pesquisa poderia se voltar contra eles.

Outro assunto destacado na reunido com os professores foi sobre a contrapartida,
ou guelaguetzalg. Em acordo com eles, que esses momentos de intercambio s6 fazem sentido
se houver trocas interculturais, e dispondo-me a socializar os conhecimentos da educacao
escolar indigena no Brasil através das minhas experiéncias, combinamos momentos para a
troca de experiéncias e outros temas que pudessem surgir.

Faco estas consideragdes pelo carater metodoldgico e politico nas pesquisas. Se,
por um lado, a pesquisadora tem envolvimento com a tematica, com os sujeitos participantes
das pesquisas, esta relacdo € construida em um tempo longo. Ndo hd como forcar uma
aproximacao com os sujeitos com os quais se deseja dialogar. Embora até a chegada a
comunidade foram construidos contatos com pessoas com forte vinculo com aquele pueblos,
como membros dos grupos, professores académicos e investigadores, isso ndo garantiria éxito
no desenvolvimento da pesquisa. Isso porque, como pressupde a etnografia pds-critica em
educagdo, as relacdes entre pesquisadores e o0s sujeitos envolvidos nas pesquisas estao
permeadas pelas relacdes de poder, pelas subjetividades e expectativas de ambos. E o que

consideram Klein e Damico (2012, p. 68) quando escrevem que:

Autorrefletir sobre o relacionamento entre o pesquisador e o que esti sendo
pesquisado, dando énfase aos nossos sentimentos, incomodos e prazeres ao
longo da investigacdo. A estdo incluidos os questionamentos e as ddvidas
sobre a escolha e o lécus da pesquisa, os métodos de investigacdo, as
estratégias textuais e as reivindicacdes de autoridade.

7" As escolas no México estdo divididas em escuelas generales com uma proposta de ensino geral, as escolas
indigenas bilingues e as escolas indigenas bilingues referenciadas em ensino de uma lingua estrangeira.

O professor zapoteco Marcos Henrique V. Sorriano ser um costume tradicional entre os povos indigenas:
para compartilharmos algo, todos tém que contribuir de alguma forma. E também um momento de festa onde
todos apresentam suas oferendas. Ou, segundo site Wikipedia, “A guelaguetza” (do zapoteco guendalizaa,
“cooperar”) ¢ uma celebragdo realizada na cidade de Oaxaca, Oax, México. Em sua compreensdo mais
ampla, a guelaguetza nio representa apenas cooperar, mas toda uma atitude de qualidade que uma pessoa
nasce, 0 amor ao proximo, uma atitude de compartilhar a natureza e a vida.

18
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Segura de que os percursos e caminhos investigativos sdo incertos e que, diante de
situacdes-problemas teremos que buscar “alternativas™ através de didlogos, em campos até
mesmo (anti) disciplinares, luto contra o desejo do controle marcadamente moderno que
insiste em fazer ampliar a ambivaléncia e as contradi¢des do sujeito pds-colonial, “impuro”.

Ou, nas palavras de Veiga-Neto (2007, p. 35):

Em primeiro lugar, esti a questdo da impessoalidade do distanciamento e da
assepsia metodoldgica ao langar nossos olhares sobre o mundo. Isso ndo
significa falta de rigor mas significa que devemos ter sempre presente que
somos irremediavelmente parte daquilo que analisamos e que, muitas vezes,
queremos modificar.

Corrobora com o clima de inseguranga nas pesquisas etnograficas, at€é mesmo
naquelas de cunho bibliografico, como o tempo disponivel para a realizacdo do doutorado
sanduiche e, consequentemente, para as visitas ao campo, a extensa bibliografia a ser
acessada, o fato de ser estrangeira e as diferencas linguistica e cultural. Também corroboram a
altitude, as alteracdes climéaticas que vivenciei decorrentes do furacdao Beatriz no Pacifico, que
refletiram com intensas chuvas e baixas temperaturas, dificultando o acesso as casas das
familias e demais espagcos comunitarios. Igualmente digo dos conflitos politicos e agrarios
envolvendo os pueblos, gerando um clima de instabilidade social, como descrevo de forma
especifica ao longo do texto.

A decisdo de visitar as escolas dos pueblos de San Andrés Solaga, Tierra Blanca e
Santa Ines Yatzeche surge nas reunides com o orientador externo que sugeriu conhecer
escolas em regides de contextos sociolinguisticos diferentes. A partir da leitura das
dissertacdes produzidas sobre essas regides, somado ao campo, seria possivel construir um
quadro comparativo da situacdo das escolas indigenas em Oaxaca.

A metodologia para as observacdes nas escolas primarias indigenas e as conversas
com a comunidade escolar orientaram-se por trés fatores para uma possivel relacio ou
comparacao: a) o contexto institucional ou os documentos normativos e de orientagao politica,
pedagdgica e administrativa; b) os processos escolares ou como as escolas estdo conduzindo
as préticas escolares; c¢) as crencas ou ideologias, isto €, o que a comunidade pensa sobre
educacdo, a escola bilingue, lingua, identidade.

Aliado a esta orientacdo, somava-se a necessidade de leitura das dissertagcdes,
artigos, livros, legislacdo e outras publicacdes sobre as politicas educacionais no México e em
Oaxaca para compor o contexto complexo e dindmico da educagdo escolar indigena

mexicano. Destaco as dissertagdes de professores indigenas no PPG da UPN (unidade 201),
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em Oaxaca: “Usos e Costumes de la lengua Ayuujk em la Sierra Alta de Oaxaca” (de Norma
Hernandez Gomez, 2015); “Usos y funciones de la lengua Zapoteca en San Andrés Solaga y
comunidades Aledanias” (de Gloria Martinez Vargas, 2016); “Las preguntas del docente
indigena en el contexto de las tareas académicas en una aula de educacion primdria
indigena” (de Félix Martines Martines, 2015).

A primeira escola a ser visitada foi a Escola Priméria Bilingue Indigena
Guilhermo Pietro, do pueblo San Andrés Solaga, da etnia Zapoteco, entre os dias 12 e 19 de
maio de 2017. A institui¢@o participa de um programa de escola em tempo integral, com aulas
entre as 9h até as 16h. Para tanto, tem o apoio diferencial do estado que contribui com parte
da alimentacio dos alunos, materiais pedagdgicos e um incentivo salarial aos professores. E
uma escola tri docente, ou seja, conta trés docentes que atuam em trés ciclos perfazendo os
seis anos da educacdo primaria. Em 2017, o nimero de matricula é de 54 alunos.

Esta localizada na Sierra Alta, cerca de cinco horas de Onibus da cidade de
Oaxaca. Como dito acima, foi realizada uma reunido com os professores para apresentar o
projeto de tese e o plano de trabalho. A reunido foi bastante produtiva. Os professores
demostraram interesse em saber sobre a educacdo escolar indigena no Brasil e,
principalmente, saber as metodologias utilizadas para o processo de ensino e aprendizagem.
Para minha surpresa e contentamento, os professores falaram que trabalham com uma
metodologia denominada “Centro de Interesse”, inspirada em Paulo Freire, e me perguntaram
se eu a conhecia.

O professor zapoteco Marcos Henrique Valle Soriano, de 23 anos, que também €
estudante da licenciatura para professores indigenas na UPN (unidade 201), explicou que
desde quando se comegou a trabalhar com o Centro de Interesse, a comunidade escolar
percebeu que as criangas demonstram o que aprendem e gostam de estudar, pois sdo eles que
decidem o tema que desejam estudar. E uma metodologia que parte do que querem estudar,
depois fazemos um diagnéstico do que ja sabem sobre o tema, e o que gostariam de
aprofundar. Abordamos a metodologia utilizada pela escola, as praticas pedagdgicas, outros
aspectos politicos e organizativos dela no decorrer dos capitulos.

Permaneci na comunidade de San Andrés Solaga por oito dias, onde tive a
oportunidade de dialogar com pais e maes de alunos, com o comité de educacdo, com
autoridades municipais e, sobretudo, com as criancas. Conheci outros espacos de educacao
como a escola Secundaria e o Bachillerato. Por ter me hospedado na casa de uma familia, tive
o prazer de conviver com ela, tomar café em xicaras imensas, fazer visitas nas casas de outras

familias, comer muitas tortilhas, falar sobre o Brasil e o México.
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A segunda instituicdo de ensino visitada foi a Escola Primaria Bilingue Ignacio
Zaragoza, localizada na Sierra Norte Mixe, no pueblo de Tierra Blanca, municipio de
Tamazulapan, a cerca de duas horas de viagem da cidade de Oaxaca. Contam com uma
Agéncia Municipal que é a sede politico-administrativa do pueblo. A comunidade tem uma
pré-escola e uma escola priméria. O sistema de ensino esta organizado por ano, e as aulas sdao
ministradas em periodo intermedidrio com inicio as Sh e término as 14h. Em 2016-2017,
contava com 163 alunos matriculados.

Como muitos estudantes vivem longe da sede do pueblo e ndo ha um sistema de
transporte escolar publico, eles dispdem de uma Casa de Niiios Indigenas, que atualmente
abriga 40 estudantes, onde ficam de domingo a sexta-feira. A casa é administrada por
funcionérios do estado, sendo uma professora (chefe), duas cozinheiras e um zelador. Tem
apoio de um comité de educacdo especifico com trés integrantes que ddo suporte para o seu
funcionamento. Como j4 dito também, este comité € composto por membros da comunidade,
sendo uma atribui¢do comunitaria sem incentivos financeiros.

Um contexto adverso envolveu a visita a esta escola. Cerca de quinze dias do
periodo marcado para a visita, a professora que fora o nosso contato na comunidade informou
que um conflito de ordem agraria estava acontecendo e que envolvia dois pueblos que
estavam requerendo a posse de terras, que havia um manancial responsavel por parte do
abastecimento de 4guas na regido. Disse que a estratégia utilizada pelo movimento foi
bloquear uma rodovia e outras vias que possibilitavam o acesso a0 municipio opositor.

Por aconselhamento da professora e do orientador, decidimos acompanhar o
movimento e aguardar uma hora mais propicia para a visita. Passado esse tempo de quinze
dias, a professora me comunicou que estava tranquila a situagdo e que as aulas estavam em
funcionamento normal, de maneira que poderia realizar a viagem. Preparamos a partida
imediatamente para o domingo seguinte.

Chegando ao pueblo, visitamos as autoridades locais, o comité de educagdo e o
diretor da escola, e até esse momento ndo havia percebido nenhuma situagdo que chamasse a
atencdo. No entanto, ao comegar a falar com as pessoas da comunidade e com os professores,
percebi o clima de tensdo que estava havendo, pois se sentiam ameacgados psicologicamente
pelo pueblo vizinho que eram seus opositores. Naquela semana, as ameacas estavam nas redes
sociais e em panfletos que afirmavam que o conflito, ndo havendo recuos, teria derramamento
de sangue. Fiquei por um bom tempo pensando o que deveria fazer, se seria interessante
regressar a Oaxaca, ou ndo demostrar preocupacdo e seguir analisando a situacdo, criando as

condi¢des para o encaminhamento do campo, sem pOr em risco a pesquisa. Nas imagens
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abaixo, podemos observar com detalhes as areas reivindicadas por ambos os municipios, bem

como um dos bloqueios nas estradas de acesso aos pueblos.

Imagem 6 — Conflito entre municipios de Ayutla e Tamazulapan — Oaxaca

Enomapa - arry Blanca- Tamamlgan

Chuva & frin em Ferra Blanca

Etnomagapradu:idi par Avutla

Fonte: Arquivo pessoal 2017".

Nesse cendrio, encontrei uma temperatura baixissima (cerca de 10°c), enquanto
em Oaxaca a temperatura estava em torno de 30°c, além de uma chuva intensa que perdurou
uma semana, dificultando as visitas para conhecer o pueblo, o acesso as familias. Contudo, fui
muitissimo bem recebida pela familia que me acolheu e por outras familias e pessoas com as
quais pude dialogar. Trocamos receitas de milho a beira de um fogdo a lenha. Tomei cafés
quentinhos. Falamos sobre assuntos diversos, do Brasil e do México, que aparecerdo ao longo
do presente texto.

Todo esse contexto refletiu na reunido com os professores, pois era perceptivel
que estavam desconfiados com minha presenga e perguntaram se acompanharia suas aulas.

Entdo, expliquei que gostaria de conhecer a escola, suas impressdes sobre a educacio escolar

' Disponivel em: <http://www.nvinoticias.com/nota/60435/guerra-por-agua-y-bosques-entre-tamazulapan-
ayutla-oaxaca>. Acesso em: 4 jul. 2017.


http://www.nvinoticias.com/nota/60435/guerra-por-agua-y-bosques-entre-tamazulapan-ayutla-oaxaca
http://www.nvinoticias.com/nota/60435/guerra-por-agua-y-bosques-entre-tamazulapan-ayutla-oaxaca

62

bilingue, que poderiamos intercambiar experiéncias, mas ndo necessariamente precisaria
acompanhar as aulas. Trés professores de um total de sete manifestaram apoio a pesquisa,
concordaram com minha participagdo nas aulas e os demais ficaram em siléncio. Uma
professora se pronunciou: “Colegas, se falamos que queremos ter uma educagdo
intercultural, é bom que saiamos para além de Tierra Blanca”. O diretor encaminhou a
reunido dizendo que a escola estava aberta e contava com a colaboracdo de todos. A reunido
foi encerrada sob forte chuva. Alguns professores fariam uma pequena viagem até os pueblos
vizinhos, onde moram. Posteriormente em didlogo com um professor, ele afirmou que seus
colegas temem, pois como o governo estd sempre pressionando com as avaliacdes, queriam
saber quem exatamente eu era e se a pesquisa ndo poderia prejudica-los.

Diante deste tensionamento, decidi acompanhar as aulas de dois professores — um
do 1° primeiro € um do 6° ano — e marquei uma conversa com o professor que também €
diretor, pois demonstrou interesse na pesquisa. Como a chuva ndo deu trégua, acredito que os
professores ndo estranharam a minha pouca mobilidade durante o periodo que estive na
escola. A chuva e o frio anteciparam a minha viagem em um dia. Recordo uma entrevista de
Bruno Latour®, concedida aos jornalistas Diego Milos e Matias Wolff em 2015, em que
defende a agéncia da natureza, ou quando a natureza nos pauta, direcionando nossas decisoes,
casos como os discursos nas conferéncias ambientais, os acordos ambientais necessarios, apos
inimeras acdes humanas que desconsideram a natureza, e agora, ela nos obriga a pensar a
partir de seu agenciamento.

De muitas formas, em Tierra Blanca a natureza me pautou, direcionando as
minhas decisdes e, até mesmo, facilitando a tomada dessas decisdes. Isso ocorreu algumas
vezes também no campo em Porto Lindo, quando intensas chuvas no inicio de 2016
impediram de fazer uma viagem pelas péssimas condi¢Oes das estradas, e o inicio do ano
letivo foi adiado em inuimeras escolas, como no caso da Escola Tekoha Guarani, conforme
caderno de campo. Esses sdo alguns percalcos no percurso da pesquisa que nos fazem
repensar os caminhos a seguir.

Em Porto Lindo, situacdo semelhante aconteceu em relacdo a intervencio da

natureza sobre as decisdes referentes as politicas publicas. Em outubro de 2015, durante a

* Bruno Latour (1947), antropologo, socidlogo e filésofo, ¢ “considerado um dos principais nomes do
pensamento francés atual, tornou-se famoso pelo desenvolvimento da teoria ator-rede (TAR), segundo a qual
atores humanos e ndo humanos interagem e se influenciam reciprocamente, e por teses contundentes como a
expressa no ensaio ‘Jamais fomos modernos’. A modernidade, no entender dele, apesar de sua ambiguidade,
pressupunha uma separag@o entre humano e ndo humano, sujeito e objeto, politica e ciéncia”. Disponivel em:
<http://www.correiodopovo.com.br/blogs/juremirmachado/2017/03/9647/entrevistabruno-latour-o-objetivo-
da-ciencia-nao-e-produzir-verdades-indiscutiveis-mas-discutiveis/>. Acesso em: 28 set. 2017.



63

formagdo acdo Saberes Indigena na Escola, cujo tema foi “A etnomatematica e a relagdo com
alfabetizagdo, letramento e numeramento”, e que buscou aprofundar o entendimento sobre 0s
temas geradores, uma das questdes a serem abordadas era de como trazer os conhecimentos
matematicos para as praticas pedagdgicas, com a ajuda dos mais velhos.

Nos encaminhamentos finais, como a metodologia previa, os professores cursistas
deveriam fazer um plano de aula a partir do tema gerador e da etnomatematica. Durante os
encaminhamentos, o professor Edson Amaurilio pediu a palavra e sugeriu que os trabalhos e
planos de aulas tratassem de questdes ambientais. Disse que ele e demais professores estdo
preocupados com as nascentes que estavam em risco pelos desmatamentos e que se deveria
pensar em projetos para o reflorestamento e buscar parcerias com a prefeitura, com a UEMS,
o que foi aceito pelos demais participantes.

Em novembro de 2015, comecgaram chuvas intensas na regidao sul de Mato Grosso
do Sul, que permaneceram até meados de abril de 2016. Apds a temporada de chuvas,
surgiram vdrias nascentes em diversos pontos da aldeia, impedindo a continuidade de uma
obra em construcdo, pois ao seu lado uma nascente estd formando um riacho, o que traz um
prejuizo financeiro a comunidade. A origem da nascente desencadeard uma série de acOes
politicas para a resolu¢do de um problema anteriormente nio existente. Por outro lado, o
assoreamento das nascentes continua na pauta, tal como os projetos de reflorestamentos.

Sem outros problemas climaticos ou politicos, finalmente a dltima institui¢do
visitada foi a Escola Primaria Ignacio Zaragoza entre os 20 e 22 de junho de 2017. A escola
estd localizada no pueblo de Santa Ines Yatzeche, da etnia Zapoteco, cuja lingua é zapoteco
del Valle. No ano letivo 2016-2017, a escola teve 56 alunos matriculados, em trés ciclos que
compreendem os seis anos da escola priméria, e contava com quatro professores, sendo trés
regentes e um de educacio fisica. E a escola mais préxima da cidade de Oaxaca, que também
esta localizada nos Vales Centralles. Uma questdo a ser destacada € o alto indice de migracao
da populacdo para os Estados Unidos: quase todas as familias t€ém parentes que partiram em
busca de melhores salarios. Esse fendmeno provocou transformacdes no aspecto arquitetonico
das casas, pois as familias enviam recursos para a constru¢do e ampliacdo das casas, que tém
muros altos a protegerem as constru¢cdes enormes. Muitas casas estdo fechadas, porque seus
donos estdo no exterior. Esse fendmeno alterou a dindmica da escola que, segundo a senhora
Joana Silvia Alvarado Aquino, de 47 anos, atual presidente do comité de educacdo, ha cerca
de 20 anos tinha 450 alunos.

A diminuicdo no ndmero de alunos matriculados permite que o pueblo tenha

apenas uma escola telessecunddria ao invés de uma escola secundaria (equivalente ao
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fundamental II do Brasil). Na escola telessecundéria, as aulas sdo transmitidas por meio de
um programa de ensino a distancia com aulas programadas via televisdo+video, e conta com
um professor presencial que faz a mediacdo em todas as disciplinas. O pueblo conta também
com uma pré-escola, com uma turma de alunos com idade de 3 a 5 anos.

O professor Félix Martinez, que acumula a fun¢do de diretor escolar, foi o0 nosso
interlocutor entre a escola e a comunidade. Neste pueblo, o primeiro contato que tive com as
autoridades municipais e com os professores e representante foi no dia 20 de junho as 13h, em
uma reunido na escola para tratar de assuntos relacionados ao encerramento do ano letivo. Na
oportunidade, o professor me apresentou, embora todos ja soubessem de minha presenca, pois
o diretor ja havia comunicado sobre a visita e a pesquisa. Ele destacou a importincia da
realizacdo de observagdes e pesquisas na escola, e argumentou que, de alguma forma, o olhar
de uma pesquisadora pode contribuir para que a escola posteriormente veja as consideracoes
realizadas e repense a sua pratica.

Os trés professores regentes foram receptiveis com a minha presenca e permitiram
que acompanhasse suas aulas. Como os alunos sabiam anteriormente da visita, demonstram-
se alegres comigo ali, convidando-me para conhecer o pueblo e brincar no intervalo.
Ensinaram-me brincadeiras e perguntavam sobre as brincadeiras das criangcas no Brasil.
Ganhei muitos desenhos na despedida e me convidaram para as festas de formatura, em julho,
e “da América”, em setembro, quando se comemora a independéncia mexicana.

O periodo que estive na escola coincidiu com as reunides de familias, de pais e
maes na escola, convocadas pelos professores para tratar de questdes de desempenho de seus
filhos, e sobre a festa de formatura. Conversei com os professores para que, ao final da
reunido, eu pudesse falar com as maes, pais e/ou responsaveis por um periodo breve. Este foi
um momento importante, pois conversamos sobre a escola e o ensino da lingua zapoteco. Os
familiares dos alunos expuseram suas opinides e afirmaram que o espanhol € a segunda lingua
do pueblo, destacando a importancia de seus filhos aprenderem a falar e escrever bem o
espanhol porque eles se formam em diversas profissdes e, para ter uma boa aceitacdo no
mercado de trabalho, precisam saber este idioma.

Destacaram também que sofrem preconceito quando vao para a cidade de Oaxaca
participar de reunides ou nos comércios, pois ndo dominam o espanhol, muitas vezes ficando
calados por ndo saber se expressar.

Nos dias que estive no pueblo, fiquei hospedada junto das professoras que alugam
uma casa para permanecerem durante a semana, pois moram nas cidades proximas. Apesar do

pouco tempo, tive a oportunidade de acompanhar a rotina de duas professoras, uma que deixa
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seus filhos com a familia na cidade e retorna todos os finais de semana, e outra que traz seus
trés filhos pequenos para ficar no pueblo, e voltam para a casa nos finais de semana. Sdo
rotinas de mulheres que decidiram pela vida no magistério. De muitas professoras, ouvi
durante as visitas neste e em outros pueblos que, quando se decide ser professora, ja se sabe
que terd uma vida de constantes mudancas, muitas vezes vivendo longe da familia.

Dessas mulheres professoras e suas familias, tive uma acolhida muito maior do
que podia imaginar. Elas compartilharam suas casas, o alimento e permitiram que pudesse
conviver com suas familias, tendo uma experi€ncia que talvez se faca sentir na leitura desta
tese, com o cuidado e carinho que desejo escrever.

N3ao posso deixar de mencionar os momentos prazerosos de leituras de poemas, de
musicas, exposi¢oes, viagens, filmes, cafés com pimentas e conversas longas, com pessoas
com as quais tive contato ao longo da pesquisa e que, de alguma forma, me fizeram refletir
sobre a tese e influenciam na minha visdo de mundo, provocando a abertura do terceiro olho,
como lembra Ana Tijoux, para ver aquilo que nos ensinaram a ndo enxergar. Alguns desses
momentos dialogaram e continuardo dialogando com situacdes € em momentos da escrita do
texto.

As escolhas dos instrumentos estdo engendradas com os nossos problemas de
pesquisa, pois, ao fazermos as escolhas dos conceitos vamos nos enredando numa rede de
significacdo, ou seja, estas escolhas sdo percebidas quando inseridas numa rede de relacdes.
Nesse sentido, espero que as escolhas dos autores aqui citados, e outros com os quais dialogo,
tenham contribuido no sentido de transgredir aos resquicios do olhar dicotdmico que fomos
ensinados a observar e que possibilitem um estranhamento, deslocamentos e uma postura de
respeito junto as comunidades envolvidas na pesquisa, para que a escrita tenha resultado
numa experiéncia de producao hibrida do conhecimento (BUJES, 2007).

Com todas as orientacOes teodricas e metodologicas € com todas as ressalvas de
uma pesquisa que trouxe um contexto exterior para dialogar, reafirmo que sdo realidades
histéricas distintas, estdo envolvidas em redes politicas, legislativas, educacionais, culturais
peculiares em seus contextos, embora todos estejam enredados numa teia maior dos direitos
internacionais, dos acordos e convengdes que, de alguma forma, respondem a essas politicas
de formas variadas. Todavia, € sempre bom recordar que estamos transitando por caminhos

instaveis, porosos e, qui¢d, os leitores sintam essas diferengas nas interpelagdes.



CAPITULO 2. “O ESPACO ESCOLAR E MAIS UM ESPACO, NAO E O
CENTRO DA NOSSA EDUCACAO. O PRINCIPAL ESPACOE O
TERRITORIO”?

2.1 Situando a Escola Indigena no Contexto da Territorialidade Guarani

O titulo acima é um fragmento da intervencdo do professor guarani Joaquim
Adiala, durante a Acdo Saberes Indigenas na Escola, espaco de formacdo continuada. E
importante situar os leitores que neste momento estavam presentes os professores indigenas, a
coordenagdo pedagbgica, pais e maes de estudantes, alguns estudantes, a dire¢do da escola e
representantes nao indigenas da Secretaria Municipal de Educacdo. A afirmacdo do professor
naquele momento constituia um discurso guarani, para os guarani e para os nao indigenas.

Entre as inimeras intervengdes, o alerta serviu-me para condugdo da escrita e para
a atencdo na escuta, para as observacdes em uma pesquisa que ha pouco se iniciara.
Dialogando com a afirmativa, o professor situara o tema inicial desta tese: “A Escola Indigena
Tekoha Guarani e a Traducdo de Conhecimentos — Porto Lindo-MS” em outras palavras, a
escola tem um papel importante na vida da comunidade, mas ela ndo é o centro da nossa
educacdo, o principal espaco é o territorio.

Nesse sentido, a escola € o entre-lugar preconizado por Bhabha (2003), lugar das
negociagoes, dos conflitos, das tradugdes, assim como outros espacos, como a saude, a roca,
os caminhos, as casas, as reunides, as brincadeiras, além de outros ambientes formativos. No

entanto, nesta pesquisa a escola atravessara esses outros espacos politicos, como as relagdes

*!" Professor Joaquim Adiala durante uma formacdo de professores da agio Saberes Indigenas na Escola, aldeia
Porto Lindo (Caderno de Campo, 2016).
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interinstitucionais, a formagdo continuada, as legislacdes, as pedagogias indigenas, reflexdes
que produziram outros conhecimentos, resultados de olhares, tensdes, didlogos, compreensdes
e incompreensdes. De toda forma o conhecimento sera sempre parcial e provisorio.

Se o territério € o centro da educacdo guarani, € importante compreender o que os
guarani tém a nos dizer sobre territério para situar o lugar da escola nesse contexto. O
professor kaiowa Eliel Benites (2014), ao apresentar o conceito de territdrio, explica que,
historicamente, os povos Guarani e Kaiow4 tiveram um longo processo de relacdes sociais e
troca, o que explica o porqué das suas cosmologias e religiosidades possuir aspectos comuns
ou muito semelhantes.

Claudemiro Lescano (2016), pesquisador kaiowa guarani, filho de pai fihandeva e
mae kaiowd, afirma que existem diferencas culturais entre essas etnias e apresenta Varios

exemplos:

O caminho dos cantos e das rezas dos rezadores Nhandeva sdo para os
guardides do arco-iris, chamados de Jy’y, eles sdo os intermediirio dos
cantos das rezas dos Nhandeva, por isso, quando cantam e rezam, logo chega
a ventania e depois a neblina seca sem chuva, o trovao e o relampago. [...]
Os Kaiowd tém outro caminho das rezas: o 7ie’ éngary, feito diretamente ao
Nande Raméi Papa, considerado o nosso ancestral. As rezas sio respondidas
por meio de trovdes, relampagos, chuvas e tempestades, mas sem neblina,
que o proprio Nande Jdra (nosso Deus) envia (LESCANO, 2012, p. 13).

A partir das narrativas dos mais velhos, Eliel Benites (2014) buscou a origem do
territério dos guarani e kaiowd, como observado em um trecho do depoimento do rezador
Nilton Aquino sobre o conceito de territdrio, em que afirma: “os Kaiowa e Guarani sdo
descendentes diretos do nosso Deus denominado Nanderu [0 nosso pai]” (BENITES,2014, p.

34). E, acrescidas da narrativa do cacique Anselmo Barrios:

O nosso pai trouxe no peito uma cruz e no pé da cruz comecou a cantar,
levantou a miao ao lado do sol poente ao oeste [...] € mostrou o vento ao lado
sul. [...] comecou a cantar e a terra comecgou a brotar e expandir. Quando
estava cantando, ordenou a terra desta maneira sempre estd ampliando a
terra, esta terra embaixo do céu. Assim fez nosso pai o céu e a terra no inicio
para os seus filhos e pra os Pai (BENITES, 2014, p. 35).

A partir da explicacdo mitologica da origem do mundo e dos humanos, em que no
centro do mundo surgiram os guarani e kaiowd, o centro do mundo situa-se no territério
tradicional em que vivem hoje. A memoria e o conhecimento dos rezadores sobre a origem, a

cultura, a religiosidade, a importincia dos significados cosmoldgicos da terra demonstram a
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ligacdo que os guarani e kaiowd tém com o territorio e a sua propria identidade, explica
Benites (2014).

Autores como Landa (2005), Colman(2007), Colman; Brand (2008), Brand
(1997), Pereira (2004), Benites (2014) buscaram a explicagao de territdrio tradicional para os
guarani e kaiowd, que na lingua guarani é denominado tekoha, teko (vida ou modo de vida) e
ha (espaco), ou seja, tekoha: lugar onde se vive o jeito de ser guarani, compreendendo as
dimensdes fisicas e espirituais.

Segundo Colman e Brand (2008), os guarani e kaiowa sdo conhecidos
historicamente como povos da mata, pois sempre escolhiam areas de floresta onde pudessem
habitar. Os autores citam Pereira (2004), por ampliar a defini¢do de floresta para os guarani e
kaiow4a, como a area além da casa e das rogas; sdo as areas de mata onde habitam animais e
outros espiritos. Nessas dreas, produzem-se relacdes conflituosas, marcadas pela depredagdo
humana, que por sua vez pode trazer consequéncias, como a auséncia da caga, queimadas,
doencas, etc.

E importante acentuar que essas concep¢des de territorialidade e Tekoha, como
espaco onde € possivel viver o modo de ser guarani e kaiowa tradicional, existem desde
tempos imemoriais, ou seja, antes da intervencdo do Estado moderno republicano brasileiro,
que no inicio do século XX, movido pelos ideais de progresso e desenvolvimento, tratou de
localizar e delimitar espacos para os indigenas viverem, enquanto seriam preparados para a
insercdo na sociedade nacional. As reservas indigenas, assim denominadas, ndo levaram em
conta a dimensdo de territorialidade dos povos indigenas, ou a reproducdo do seu modo de
vida.

No entanto, Cunha (1992) afirma que a politica indigenista de viés positivista no
inicio do século XX revela a crenca da impossibilidade do “progresso” para as sociedades
indigenas e que seu fim seria uma questdo de tempo. Exemplo dessa politica empreendida
pelo governo republicano foi a criacio, em 1910, do Servico de Protecdo ao Indio e
Localizagdo de Trabalhadores Nacionais (SPILTN). Um dos principais objetivos da criagao
do orgdo era conduzir o processo de ocupacdo territorial de forma ordenada, ou seja,
conduzido pelo Estado. Brand e Colman (2008, p. 5) acrescentam: “tinham objetivo de
confinar os Kaiowa e Guarani dispersos e liberar o restante das terras para a colonizacao”.

Nesse processo, foram criadas, entre 1915 e 1928, oito reservas para abrigar os
guarani kaiow4, entre elas a Reserva de Porto Lindo, Japord (em 1928), a Reserva Amambai
(em 1915), a Reserva Indigena de Dourados, Dourados (em 1917), a Reserva Caarapo, em

Caarap6 (em 1924), a Reserva Limao Verde, Amambai (em 1928), a Reserva Pirajui, Sete
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Quedas (em 1928), a Reserva Sassord, Tacuru (em 1928) e a Reserva Takuapery, Coronel
Sapucaia (em 1928), segundo levantamento de Brand (1997).

Os guarani e kaiow4 ja haviam enfrentado a situacdo de desterritorializacdo com a
pressdo advinda da Companhia Mate Laranjeira portadora da grande concessdo para a
exploracdo dos ervais no sul do entdo Mato Grosso. Esse processo ocorreu empurrando os
indigenas para as mais longinquas 4reas da empresa, enquanto muitos serviram de mao de
obra para diversas funcdes. Até a prdpria concessdo a Cia. Matte Laranjeira atendia os
interesses de Thomaz Laranjeira, vistos na quantidade de ervas nativas na regido e na mao de
obra excedente no periodo da pdés-Guerra da Triplice Alianga, composta de paraguaios e
indigenas guarani e kaiowa que se encontravam nas areas reservadas (BRAND, 1997).

Todavia, as terras demarcadas até 1928, ndo por acaso, coincidem com os
acampamentos, ou locais de trabalho da Matte Laranjeira, como € o caso de Caarapd, Porto
Lindo e Pirajuy, que foram localizadas e demarcadas onde estdo concentradas a populacdo
indigena, conforme o relatério de Barboza, de 1927, consultado por Brand (1997). Assim, as
politicas empreendidas pelo governo estavam ligadas aos interesses da industria incipiente no
pais.

Historicamente a presenca dos guarani fihandeva e kaiowa na regido do antigo sul
mato-grossense e atual Mato Grosso do Sul estad registrada em documentos do século XVII
por ocasido da descoberta Provincia dos Itatim, povos que habitavam uma regido que se
estendia desde o “rio Apa até o Miranda [...], tendo o leste a serra de Amambai e a Oeste o
rio Paraguai”(BRAND, 1997, p. 50). Em 1632, parte dos itatim foi reduzida pelos jesuitas,
com o argumento de ndo serem submetidos aos encomenderos; argumento controverso, pois
muitos itatim preferiram buscar as matas como reftigio, conforme registra Brand (1997).

Passado quase um século de enfrentamentos com as incursdes bandeirantes, 0s
Caagua-Monteses, assim identificados pelos bandeirantes que desejavam capturd-los,
utilizavam os rios Taquari, Aquidauana, Miranda, Apa, Ipane, Jejui, e Tebiquari para acessar
os itatim (GADELHA, 1980 apud BRAND, 1997). Em 1767, o governo portugués criou o
Forte Iguatemi, elevado a categoria de vila em 1771, tornou-se o mais antigo povoado do
Mato Grosso. Segundo pesquisa realizada pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS), Relatério de registro de sitio arqueoldgico-etnografico-1987, o Forte Iguatemi esta
localizado em territério da atual aldeia kaiowéd/paraguassu as margens do rio Iguatemi.
(BRAND, 1997).

A regido onde estd localizada a aldeia Porto Lindo atualmente coincide com a

regido do Forte Iguatemi e, como dito acima, € uma area onde havia uma grande concentragao
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de guarani e kaiowd, que poderiam servir de mao de obra a Cia. Matte Laranjeira, drea onde
estavam localizados os acampamentos de trabalho da empresa.

Os indigenas guarani e kaiowd, junto de suas familias, compunham a grande
massa de mao de obra da Matte Laranjeira, desempenhando diversas fun¢des necessarias a
producdo da erva mate. Em 2007, Eva Maria Luiz Ferreira, durante a pesquisa de mestrado,
acessou uma entrevista? que havia realizado com o senhor kaiowa Jodo Aquino (103 anos),
onde se narraram as experiéncias na Cia. Matte Laranjeira, assinalando as funcdes existentes e

as fungdes exercidas, em que se observa o conhecimento de todo processo do feitio da erva.

Trabalha, por exemplo, o senhor vai procurar um no mato [funcdo de
habilitado], aonde tem muito erva, que vai dar uns 300 saco, assim vocé
conversar com a Companhia: “aqui ja achei a erva, achei bastante 14 no
mato”. Entdo ele deu para vocé uma ferramenta ja para vocé trabalhar, no
mato, tirar erva, embolsar tudo, bater, tem que bater primeiro, depois deixar
moido e ensacar cada, ai se tem 220 sacos ja pode vender. A [...] Companhia
ja vem com 20 saco. J4 vai trabalhando esse habilitado. Por exemplo, eu
fiquei habilitado quando eu estava no Porto Guaira, mas nao ¢ aldeia, assim
no mato. E também ali tem o, td muito ocupado muito essa pessoa, alguém, a
gente que trabalha na erva. Tem, tem que ter aquele pesador, pesando a erva,
erva, folha de erva sapecado aquele tem que pesar, aquele chama
Comissionério. Agora tem o Capataz, tem [...], 2 Capataz, 1 capataz, assim
que vai. Depois aquele que trouxe a erva, é folha de erva, deixa no barbakua,
o barbakua estd pronto ali também, tem que cavocar ali, 14 sai fogo 14, daqui
tem que cavocar bem fundo mesmo. E ali deixar em barbakud, deixa em
cisana (charque), como assa carne, mas, pde vara, ai carrega a folha, folha
verde, carregava tudo. Ali tem 1000, 2000 kilos folha de erva, folha de erva
né. Ai barbakuasero sobe 14 e vai mexendo, mexendo até que ficou bem
sequinho. Af derruba aquele barbakuasero, mas ele ndo pode moer, sabe, em
outro pessoa que vai bater, agora depois que ficar tudo moido, entregar para
aquele que tem saco para embolsar. Assim que €, vai muito pessoa que ta
trabalhando ali, t4 ocupando muita pessoa ai.

A partir do depoimento do senhor Jodo Aquino, em trabalho realizado sobre a
participacdo indigena na Cia. Matte Laranjeira, Ferreira (2007) apresenta um novo olhar sobre
a historiografia indigena em Mato Grosso do Sul, em que demonstra a presenca ativa dos
guarani e kaiowa e os processos de negociacdo nas relacdes de contato. O depoimento traz os
guarani para um territrio familiar e conhecido: o tekoha. S6 poderia exercer a funcdo de
habilitado na empresa quem conhecia a regido e, portanto, as areas de concentracdo dos
ervais. E sabido que a erva mate era uma bebida consumida desde os tempos imemoriais pelos
guarani e kaiowa, e conhecer o processo de feitio da erva mate era como conhecer o territdrio

e a territorialidade indigenas. Os estranhamentos dos ndo-indios ao modo de vida indigena,

22 Entrevista com o senhor Jodo Aquino Kaiowa (103), realizada por Eva Maria Luiz Ferreira, Antonio Brand e
Fernando A. A. de Almeida, em 2004, Arquivo CEDOC TEKO ARANDU UCDB-K7 2091, p. 12.
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como pondera Ferreira (2007), impedia que eles enxergassem os interesses dos indigenas para
com a companhia, relegando-os a condi¢do de trabalhadores secundarios.

A presenga da Matte Laranjeira em territério guarani e kaiowd e, posteriormente,
a criagdo das reservas, como destacado acima, provocaram o deslocamento e a
desterritorializacdo aos guarani kaiowa (cf. BRAND, 1997; COLMAN; BRAND, 2008),
forcando o genocidio fisico e espiritual de um povo milenar que tem como um dos fatores
identitarios a mobilidade espacial, conforme explica Lidio Cavanha Ramires (2016).

Outros fatores contribuiram para este processo de desterritorializagdo, como
afirma Pereira (2010) com base em pesquisas e laudos antropolégicos sobre trabalhos

periciais na Terra Indigena Nhanderu Marangatu (OLIVEIRA; PEREIRA, 2009).

[...] revelam que a expropriagdo das terras indigenas foi mais intensa em
alguns periodos, como entre as décadas de 1930 e 1950, periodo que
coincide com o requerimento e titulagdo da maior parte das terras por
particulares e, entre as décadas de 1960-1980, quando ocorre a ocupacio
efetiva da maior parte das terras com atividades agropecuarias(OLIVEIRA;
PEREIRA, 2009, p. 117).

Com a pressdo social, as familias guarani e kaiowa tiveram apenas duas opgdes:
ou ficavam na reserva, onde inimeras familias advindas de outros tekoha se sobrepunham, ou
irlam morar nas periferias das cidades em busca de sobrevivéncia. Esses fatores, aliados ao
grande aumento populacional, geraram um contexto com muitas tensdes, como a falta de
recursos naturais necessarios a producao de alimentos, casos de desnutricdo e até mesmo alto
indice de suicidios (PEREIRA, 2010; RAMIRES, 2016), além de inimeras situacdes de
violéncias a que estdo submetidos, especialmente os jovens que ndao vivenciaram o oguata —
caminhar ou peregrinar dentro do territorio sempre que necessitassem. (COLMAN; BRAND,
2008).

Diante desse quadro indesejavel para a realiza¢do de seu modo de vida, os guarani
e kaiowa iniciaram um processo de retomada de seus territorios tradicionais, como explica

Lidio Cavanha Ramires (2016, p. 63):

Retomada para n6s Kaiowa e Guarani € voltar ao seu lugar /local de origem,
ou seja, retomada de Tekoha tradicional € voltar a se apropriar, usufruir do
espaco fisico geografico e espiritual do territério, onde nossos antepassados
viveram e conviveram, muitos deles estio sepultados ai, por isso, muitos dos
mais velhos insistem de voltar onde nasceram e enterraram seu

casco/placenta — hupi’a pire, ai estd a vida deles e nossas vidas como
Kaiowa e Guarani.
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Pereira (2010) pondera que até a Constituicio Federal de 1988, os povos
indigenas ndo tinham um respaldo legal para lutar por suas terras, o que sé foi possivel apos a
promulgacdo da Carta Magna, especialmente no Artigo 231 que diz: “Sdo reconhecidos aos
indios sua organizacdo social, costumes, linguas, crencas e tradi¢cdes, e os direitos originirios
a essas terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer
respeitar todos os seus bens”. Respaldados pela Constitui¢do, iniciaram a retomada de seus
territdrios, apos a inercia do Estado brasileiro em regularizar suas terras.

A localidade Yvy Katu, ou terra sagrada, é um exemplo das retomadas de tekoha
conduzidas pelos guarani e kaiowa em Mato Grosso do Sul, em 2003. Localiza-se ao lado da
aldeia Porto Lindo, em Japora-MS, no qual estd situada esta tese, do ponto de vista que a
Escola Indigena Municipal Tekoha Guarani polo atende os estudantes que residem nesta
aldeia. Colman (2007) registra o processo de retomada e os conceitos de territorio e
sustentabilidade dos guarani e kaiowd de Yvy katu. Entre os motivos levantados pela autora e
que teriam impulsionado a retomada do territério estdo os aspectos ambientais que
garantiriam a pratica da agricultura tradicional, necessirias a sobrevivéncia e politica de
reciprocidade entre as familias. Abaixo hd um mapa atualizado das Terras Indigenas de Porto

Lindo e Yvy Katu, bem como localiza as regides e as escolas da aldeia.

Mapa 3 — Porto Lindo e Yvy Katu. Localizacdo das escolas
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Fonte: Imagem cedida por Nanci Silva (Producio Iris Comunicacio Integrada), em 25 de maio de
2017.
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Motta (2015) analisa os processos de (re) territorializacdo dos povos indigenas
guarani e kaiowd como préticas descoloniais, como constru¢@o de alternativas as situagdes de
conflito no territério em que vivem, como o caso das reservas. Segundo a autora, os indigenas
desenvolveram ao longo do tdltimo século até a atualidade diversas estratégias de retorno ao
tekoha, mantendo o vinculo ancestral com o territério, a exemplo dos acampamentos, das

ocupacdes de areas proximas ao tekoha:

Sdo também territérios de esperancas, no sentido de que o sonho de retorno
aos tekoha possa ser concretizado com o direito a demarcagdo de Terras
Indigenas. Ainda, se constituem através de varias tentativas de retorno ao
tekoha, que vao desde estratégias sutis de resisténcia, como, por exemplo,
submetendo-se a condicdo de habitarem fundos de fazendas, trabalhando
para os fazendeiros; com a constru¢do de acampamentos sem cunho
reivindicatdrio nas rodovias, estradas e nas periferias das cidades; até atos
explicitos de insubordinag¢do, que ocorrem pelo enfretamento direto para a
retomada (MOTTA, 2015, p. 185).

Diante dessas consideracOes historicas, e retomando a afirmacdo inicial do
professor Joaquim Adiala de que “a escola ndo é o principal espaco da educacgdo, e sim o
territorio”, os guarani e kaiowa trazem o territério ou tekoha como centro da educacio. S6 no
tekoha € possivel viverem e se reproduzirem fisica e culturalmente. A escola ganhard outros
sentidos de complementariedade para a realiza¢do da educacao indigena.

E, para os povos indigenas no México, qual a relacdo com o territério e qual o
lugar da escola para as etnias Zapoteco e Mixe? Essas e outras questdes me acompanharam no
decorrer das visitas nas comunidades, nas escolas, e buscaram a minha aten¢do no sentido da
aproximacao ao olhar indigena mexicano e a relacdo com a terra. Embora o processo historico
de coloniza¢do mexicano seja distinto do processo brasileiro, a comecar pela origem cultural
dos paises colonizadores — Espanha e Portugal —, que desenvolveram estratégias politicas
diferentes ao longo da colonizacdo, a depender de como os indigenas reagiram as essas
politicas, e resultaram em configuracao territorial histdrica e cultural especificas.

Raminelli (2009) afirma que, nos primeiros anos de coloniza¢do, a Coroa
espanhola desenvolveu uma estratégia de reconhecimento aos valores aristocraticos da
nobreza e o governo hereditarios dos indigenas, o que foi modificado ao longo da colonizacao
substituindo aos poucos. Por exemplo, os cacicazgos por mayorazgos, onde o poder e a posse
da terra deixam de ser hereditirios na autoridade politica de seus antepassados, e aliancas de

casamentos entre a nobreza ¢ uma das caracteristicas dos cacigazgos pelo mayorazgos de
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origem espanhola, em que a hereditariedade € transmitida pelo herdeiro vardo de uma familia,
ao contrario da cultura pré-hispanica, em que as mulheres também exerciam os cacigazgos.
“Reconhecendo este ‘ethos’, a Coroa castelhana viabilizou aos seus aliados a preservacao da
honra, dos privilégios, enfim, do sustento, do sustento econdmico e politico das elites
indigenas” (RAMINELLI, 2009, p. 72).

A estratégia castelhana na Nova Espanha, além do reconhecimento dos valores
aristocraticos dos indigenas, outorgou-lhes a condicdo de vassalos do rei, o que possibilitou
concessdo de mercés como a legitimidade de terras, a concessdo de novas terras quando
resultado de resisténcia a submissiao a Coroa, quanto a cobranca de impostos aos terrazgueros
ou camponeses. Aos poucos, a administracdo colonial foi introduzindo modificacdes na
administracdo na coldénia como a organizacdo em cabildos ou conselhos ao modelo de
organizacdo na Espanha. Eles eram compostos por pessoas importantes de uma vila,
responsaveis pela administracio e pela estrutura juridica.

Essas modificacdes foram intensificadas com a chegada de novos colonizadores
(RAMINELLI, 2009). No caso andino, esses senhores ndo eram como OS primeiros

colonizadores rusticos, barbaros:

[...]Jprovinham de um estrato social privilegiado de Castela. Dispunham de
poderosos nexos familiares, politicos e econdmicos com a corte
metropolitana e com altos administradores do Vice-reinado. Ao ocupar
postos estratégicos, os novos moradores nem sempre reconheceram os
antigos pactos e subtrairam dos sefiores étnicos varios privilégios. As antigas
aliangas diluiram-se e originaram contraditoriedade somente solucionadas
com um sistema rigido de dominacdo que a “ médio plazo, acarreo la
insumisién constante de buena parte de la poblacién indigena, con o sin
autoridades al frente” (GARAVAGLIA; MARCHENA, 2005 apud
RAMINELLI, 2009, p. 77-78).

O processo de negociacdo ndo se dava mais entre caciques € colonizadores,
ampliando-se para encomenderos, corrigidores e administradores, numa relagao desfavoravel
aos senhores indigenas. No final do século XVI e inicio do século XVII, poucos caciques
mantinham o prestigio de sua nobreza. As epidemias e o deslocamento de trabalhadores
indigenas para as fazendas espanholas, o confisco paulatino das terras indigenas, entre outros
serviram para o enfraquecimento das elites indigenas. (RAMINELLI, 2009).

Essas consideracOes apresentam o processo de colonizacdo e desapropriacdo das
terras indigenas no periodo colonial na Nova Espanha, as formas de violéncias perpetradas
contra os povos indigenas e as negociacdes indigenas objetivando a manuten¢do e ampliacao

dos seus territorios.
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No inicio do século passado, as populagdes indigenas mexicanas estavam como a
grande maioria da populacdo sem-terra, como camponeses pobres. Essa realidade contribuiu
para a participacdo indigena na Revolucdo Mexicana de 1910, cujas bandeiras eram a reforma
agréria, a liberdade e ampliacdo dos direitos civis, em que eles viam possibilidades de
mudancas sociais, especialmente em relacdo a reforma agraria.

Aproximando esse processo dos dias atuais na tentativa de compreender a
organizacdo territorial dos povos indigenas mexicanos e, especialmente, no estado de Oaxaca,
local desta investigagdo, o quadro dos direitos territoriais apresentado é complexo: “El
derecho de los pueblos indigenas al territorio tiene una compleja regulacion en el sistema
juridico mexicano, misma que hay que es necesario desentrafiar para conocer sus alcances y
limitaciones en la solucién de los problemas de este tipo que a diario se presentan™
(BARCENAS, 2017, p. 1).

Oaxaca tem 570 municipios, sendo o estado com maior ndmero deles do México.
As cidades sdo constituidas por pueblos cuja populacdo é composta por ampla maioria de ndo
indigenas, e os pueblos indigenas reconhecidos em sua organizagdo social e politica escolhem
seus representantes locais e participam da vida estatal, reivindicando melhoria em todos os
aspectos sociais e de direitos.

Sem aprofundar na politica territorial, vale destacar que as terras destinadas aos
pueblos indigenas sdo insuficientes para a manutencdo da vida econOmica e social dessas
populacdes. Uma das primeiras observacdes ao visitar as comunidades indigenas foi constatar
o grande nimero de pessoas que estavam morando nos Estados Unidos. E comum uma
familia ter seus filhos adultos trabalhando no exterior, assim como avds responsaveis por seus
netos enquanto seus pais trabalham longe de casa. Nas apresentacdes individuais dos alunos,
muitos explicavam que nasceram nos Estados Unidos e agora vivem com seus familiares,
enquanto seus pais continuam trabalhando. Vale ressaltar que muitas criangas falam no desejo
de trabalhar nos Estados Unidos como uma proje¢do de uma vida financeira estavel.

Para Ayala e Fischer (1998, p. 244), a migracdo tem sido para os pueblos
indigenas uma alternativa de sobrevivéncia frente as impossibilidades em suas comunidades

de origem.

Oaxaca sobresale como importante expulsor de mano de obra. De sus 570
municipios, 76% presenta un alto y muy alto grado de migraciéon. En

» “Q direito dos povos indigenas ao territério tem um regulamento complexo no sistema legal mexicano, que

deve ser desvendado para conhecer seu alcance e limitacdes na solucdo dos problemas desse tipo,
diariamente”. (BARCENAS, 2001, p. 100, traducio livre).
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términos de la distribuicién municipal, se considera que del total de sus

municipios, el 60% son de fuerte expulsion”>*,

Esse movimento migratério ocorre tanto para o exterior como no movimento
interno migratério, onde as familias buscam trabalho nos campos, como é o caso da regido
dos vales centrais em Oaxaca, lugar responsavel pelo cultivo e abastecimento de alimentos,
artesanatos e outros produtos crioulos para a cidade de Oaxaca e cidades vizinhas.

Ao conversar com moradores dos pueblos e perceber a dinamica dos processos
migratorios, observo que algumas familias vivem a mais de 30, 35 anos nos Estados Unidos,
tiveram seus filhos e agora netos vivendo em situagdo quase sempre irregular, ja que ndo tém
o visto para a mobilidade entre os paises. Uma contrapartida importante é realizada pelos
migrantes, que € enviar ajuda financeira para as familias e ajudar no caixa comunitario, de
onde provém recursos para a manutencio de benfeitorias publicas — como a manuten¢do das
estradas e ruas, reformas das escolas, festas comunitarias, entre outras.

Nos trés pueblos visitados, sdo perceptiveis as mudangas no aspecto arquitetdnico,
com a substituicdo das casas tradicionais por casas de alvenaria e estilo norte-americano,
podendo ter até dois pisos, cercadas por muros altissimos. Nota-se, que muitas casas mantém
a cozinha tradicional ao lado da casa, onde sdo elaboradas e servidas as refei¢cdes, sendo o
principal espaco em que a familia convive durante o dia. As casas dos animais domésticos
também permaneceram perto das residéncias, s6 que agora cercadas. Nas imagens a seguir,

. . 25
pode-se observar as descri¢cdes mencionadas”™.

# “Oaxaca se destaca por expulsar a mio de obra. Dos seus 570 municipios, 76% tém um alto grau de

migracdo. Em termos de distribuicdo municipal, considera-se que do total de seus municipios, 60% tém alto
indice de expulsdo. (AYALA; FISCHER, 1998, p. 244, traducdo livre).

A primeira foto da esquerda para direita imagem da senhora Eufemia Vargas Gonzales (75 anos) da etnia
Zapoteco, pueblo de San Andres Solaga, em sua cozinha tradicional. Nas segunda e terceira imagens em
sequéncia, vista da rua e das casas de San Andres Solaga. Na tltima imagem, parte interna do quintal e casa
em Santa Ines Yatzeche.

25
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Imagem 7 — Permanéncias e mudangas no aspecto arquitetonico dos pueblos visitados

Fonte: Arquivo pessoal (2017).

Na dinamica tradicional social e politica dos pueblos indigenas, a participacao de
todos os concidaddos € imprescindivel, tendo a assembleia do pueblo como ponto maximo de
decisdo e encaminhamentos dos principais servicos da comunidade, e onde sdo eleitos os
conselheiros e as autoridades municipais por um tempo que pode variar entre um ou dois
anos, conforme a tradi¢do do lugar. As autoridades municipais e os conselheiros prestam
servico gratuito conhecido como te’qui026 a comunidade nesse periodo, e muitas vezes
precisam dispor de recursos pessoais para resolver alguma questdo urgente, conforme
explicado pelo professor Rufino Martinez Martinez. Caso a pessoa escolhida ndo cumprir com
suas obrigagdes, poderd ser punida com uma adverténcia e multa aplicada, tendo sua conduta
ndo aprovada pelo conjunto da comunidade. Em casos extremos, a pessoa poderd ser
convidada a se retirar do pueblo.

Essa dindmica de organizacdo social e politica garante que a vida comunitaria seja

vivenciada por todos, e aquele cujo momento desempenha uma func¢do publica tem a

26 . . . ., . . .
“El tequio es eso, unir cada esfuerzo para crear algo, no importando a quién va a beneficiar, sino por el

simple hecho de ver que el pueblo avance hacia el progreso”. Agustin Garcia Salinas, representante de la
organizaciéon Antorcha Campesina en la Colonia Moctezuma, perteneciente a San Martin Mexicapam.
Disponivel em: http://www.antorchacampesina.org.mx/noticias/2012/0ax310712.html>. Acesso em: 31 ago.
2017.


http://www.antorchacampesina.org.mx/noticias/2012/oax310712.html
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possibilidade do reconhecimento coletivo da comunidade que, segundo as explica¢des do
professor Rufino Martinez Martinez, ¢ uma honra prestar tais servicos.

A dindmica de esvaziamento dos pueblos pelo processo migratério traz inimeras
consequéncias para a vida dessas comunidades, conforme relata as autoridades municipais em

pesquisa realizada por Ayala e Fischer (1998, p. 248):

La gente cambia quando migra, afirma el 95% de las autoridades: su
vestimenta es muy diferente, ya no quieren cargo y pagan a otros para que
los cubran mientras ellos se van para los Estados Unidos. Las mujeres se
pintan, comen diferente, porque traen dinero, son méis listos, saben mas y
hablan espafiol, son mis sociables y aunque cambian sus costumbres
respectan las del pueblo®’.

A manuten¢do dos vinculos com o pueblo e, consequentemente, com o territdrio
se da através das relagdes familiares e, como dito acima, com o caixa da comunidade, o que
s6 pode ser realizado com a aprovacdo das autoridades municipais. De certa forma, a
contribuicao financeira por parte de quem estd longe e a prestacdo de servigcos por parte da
familia, ou de outro membro da comunidade pago para realizar um trabalho comunitario,
garante o direito da volta a terra, a comunidade. A meu ver, ndo se trata apenas do aspecto
financeiro, mas da manutencdo do modo de vida comunitéario, que se adéqua a essa dinamica
de origem econOmica e da fragilidade das politicas publicas, passando pelo campo cultural e
das relacdes de pertencimento com o proprio territorio.

Resguardando as diferencas historicas coloniais, um ponto comum cruza a vida
dos povos indigenas no Brasil e no México: a insuficiéncia territorial para a manutenciao do
modo de vida indigena e a reacdo de cada povo a escassez de recursos e de direitos de
multiplas maneiras. Uma delas justamente € sair do pais e enfrentar uma série de
preconceitos, salarios baixos, jornadas exaustivas, condi¢des de vida precarias para garantir a

sobrevivéncia de suas familias. Enquanto no Brasil, como o caso dos guarani e kaiowa, t€ém

sido as retomadas das terras tradicionais e a luta pela demarcacdo das terras ancestrais.

2.2 Repensando a Identidade a partir das Memérias dos Professores sobre os Tempos de

Escola

7 “As pessoas mudam quando migram, dizem 95% das autoridades: suas roupas sio muito diferentes, elas nio

querem mais cargos € pagam outras para cobri-las enquanto elas vao para os Estados Unidos. As mulheres se
pintam, comem de forma diferente, porque trazem dinheiro, sdo mais preparadas, sabem mais e falam
espanhol, sdo mais socidveis e embora mude seus habitos respeitam os costumes da comunidade (AYALA;
FISCHER, 1998, p. 248, traducao livre).
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A escola e o seu papel no contexto atual vivenciado pelos guarani e kaiowa
também foram abordados em diversas pesquisas nos ultimos anos, especialmente por
professores indigenas que tém realizado seus trabalhos de conclusido de curso no magistério
Ara Ver4, na licenciatura intercultural e nos programas de mestrado e doutorado.

As pesquisas a partir dos olhares indigenas evidenciam a participacio da escola na
constru¢do de suas identidades. Nao raro, os professores afirmam que as escolas que
frequentaram os afastaram do modo de ser indigena. Esse processo de afastamento aconteceu
de varias formas: desde a desvalorizag¢do da lingua materna (lingua falada na familia) frente a
lingua portuguesa, com as proibi¢des de falar a lingua indigena, até a desvalorizacdo e a
reprovacao dos conhecimentos indigenas, desqualificando a partir da 16gica do certo ou errado
ocidental, do qual seus professores eram detentores do saber.

Ao refletir sobre a identidade indigena na relacdo complexa com a sociedade
envolvente, Eliel Benites (2014) afirma que quanto mais se aproximava do mundo ndo
indigena, mais se afastava de sua cultura, como na escola, e em outros espagos. “Entendi,
entdo que, a escola, com seu curriculo disciplinado, durante a minha formagdo no contexto
escolar ndo indigena, desviou meu olhar e me afastou do meu ser Kaiowa” (BENITES, 2014,
p. 19).

Assim também, a professora kaiowa Elda Vasques Aquino (2012), durante a sua
pesquisa no mestrado em educagdo, em que abordou os processos proprios de aprendizagens
das criancas guarani kaiowd no periodo anterior a escola, foi provocada a repensar a sua
trajetéria como estudante e se deparou com situagdes conflituosas em que a identidade

indigena foi desconsiderada.

Continuei minha vida escolar na via de memorizagdo: “ndo compreendia
quase nada”, s6 achava lindas as palavras pronunciadas por mim e o meu
professor se orgulhava disso, por eu estar lendo. Até os nimeros tdo faceis
de contar eu nao entendia: s6 memorizava. Lembro como se fosse hoje: ele
me mandou fazer os niimeros de zero a cem. Tentei fazer, mas ndo consegui
escrever nem o nimero um ndo sabia! Entao ele me deu umas palmadas de
régua (AQUINO, 2012, p. 12).

No relato de Elda Vasques Aquino (2012) emergem diversas formas de violéncia
que envolvem a subalternidade da identidade indigena. Sublinho algumas aqui: o abismo entre
a crianca e o professor, a inexisténcia de preocupacdo em saber se a crianca tinha

dificuldades, a desconsideracdo de que ela era falante de lingua diversa da sua, e a violéncia

fisica, o castigo, como forma de punicio da ndo aprendizagem.
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Em dialogo com o professor mixe Rufino Martinez Martinez (Caderno de Campo,
2017) sobre o periodo da sua alfabetizacdo, ouco que sua infincia foi muito dificil. Isso
porque, além de problemas de violéncia familiar, ao chegar a escola os professores eram
muito rigidos e castigavam para ndo falarem a lingua materna na escola, pela dificuldade de
aprendizagem. Disse que muitas vezes, quando terminavam as aulas, ficava nas ruas do
pueblo para fugir das situacdes de violéncias. Afirmou que sempre recorda, e que ndo quer
isso para seus alunos, escuta seus alunos, ndo os rechaga, tem paciéncia e a amizade deles.

Castro-Gémez (2005) explica que, no processo de constru¢do da modernidade
latino-americana, as ciéncias sociais € a escola assumiram com o Estado e os demais
mecanismos que o compdem, como as leis, os hospitais e as prisdes estratégias de controle e
disciplina, para afirmar a constru¢do de um imaginario da civilizacdo, em contrapartida
concomitantemente o imaginario da barbarie. Essa relacdo entre conhecimento e disciplina
imprimiu no projeto da modernidade o exercicio de uma “violéncia epistémica” (CASTRO-
GOMEZ, 2005, p. 176).

A violéncia epistémica atribui ao colonizador europeu a civilidade e o
conhecimento, e ao colonizado a condi¢do de primitivo e selvagem. Ao primeiro, a missao de
conduzir os segundos através da disciplinarizagdo e controle, condi¢des para que pudessem
exercer sua funcio no sistema capitalista. Na relacdo do sistema mundo moderno colonial, a
colonialidade do poder e a colonialidade do saber, segundo Castro-Gémez (2005), sdo
constituintes da mesma matriz genética, pois, ao produzir um tipo de subjetividade que o
Estado necessitava para suas politicas de moderniza¢do, desenvolviam-se politicas de
alteridade, construia-se e se afirmava a subalternidade dos povos nativos.

A proibicdo das linguas indigenas foi um expediente utilizado como uma das
estratégias do poder, do ser e do saber em relacdo a estas populagdes. Em didlogo com a
professora indigena mexicana zapoteco Gloria Martinez Vargas (Caderno de Campo, 2017),
que estudou em seu povoado até o 5° ano, dos seis anos da escola primaria. Lembra que os
professores nesse periodo proibiam falar zapoteco durante as aulas, castigando-os com uma
régua. “A professora dizia: Se querem falar, falem fora do saldo (sala de aula). Mas, quando a
professora saia da sala para resolver alguma questdo, conversdvamos muito em zapoteco e
riamos daqueles que tentavam falar espanhol, pois, para nés nao havia sentido falar
espanhol”.

Ao falar da subalternizacdo e do silenciamento de sua identidade, Claudemiro
Lescano (2016) diz que, ao decidir continuar seus estudos fora da aldeia, foi morar no

alojamento da Missdo Caiud, onde reuniam estudantes de diversas etnias, convivendo sob



81

regras externas, como a comunica¢do apenas em lingua portuguesa. Foi produzindo aos
poucos uma imagem negativa sobre sua propria identidade. Para ser reconhecido, precisava se
aproximar a0 maximo do mundo dos ndo indios, falando bem o portugués, preparando-se
através da formacao escolar e crista.

Esses enfrentamentos cotidianos vivenciados por muitos povos indigenas, Walsh
(2009) denomina de colonialidade cosmogobnica ou da mae natureza, que se refere as
especificidades histéricas em que as comunidades indigenas e afrodescendentes sdo
concebidas a partir de suas cosmologias e epistemologias. A autora explica que essa ¢ uma
dimensdo a mais na colonialidade do ser, pois, através da binaridade cartesiana, separa o
homem da natureza, atribuindo as sociedades tradicionais o ndo pertencimento a
modernidade, julga e condena as culturas nativas na impossibilidade da continuidade
civilizatéria. Estabelece-se a centralidade da diferenca de raca, do racismo e racializacdo
como constituintes das relacdes de dominac¢do, em que o lugar do outro € o da subordinacao,
da exclusdo e do controle do sistema mundo capitalista.

As narrativas dos professores indigenas sobre suas trajetérias ou experiéncias
vivenciadas nas escolas demonstram a for¢ca da colonialidade cosmogobnica ou da mae
natureza, pois a educacdo tinha a invisibilidade de seus conhecimentos, de suas linguas, do
modo de vida e da religiosidade dos povos indigenas. Essas questdes ndo estdo situadas
apenas no passado. A colonialidade cosmogonica e da made natureza ¢ uma grande tensao no
interior escolar, perpassando diversos espacos como o curricular, o projeto pedagodgico, a
formacdo de professores e as relacdes interinstitucionais. Quase sempre as escolhas ou
decisdes que envolvem a escola cruzam com essa perspectiva.

Lidio Cavanha Ramires (2016), ao expor sua trajetoria de estudante, pondera que
o preconceito foi uma das razdes que o fez desanimar em seus estudos durante um tempo, e
por mais que seus avos o incentivassem, ele desistiu e preferiu ir trabalhar com os tios nas
fazendas. Conta que esse momento junto com os tios foi um tempo de aprendizagem que
denomina como “escola da vida do Guarani e Kaiowd” (RAMIRES, 2016, p. 20) em que
aprendeu muitas histOrias e saberes tradicionais, sobre as origens dos principios dos guarani e
kaiowa, o que despertou o gosto e a busca por mais conhecimentos.

Ao se aproximarem do movimento indigena e dos cursos de formagao especificos
para professores, os docentes indigenas acessaram espacos de debates e leituras, que
possibilitaram refletir sobre o processo educacional brasileiro e as perspectivas de

colonialidade que permearam as politicas e as praticas escolares, elegendo o conhecimento



82

ocidental como resultado das experiéncias humanas, portanto, balizador de todo

conhecimento.

Mas, com o envolvimento na luta dos professores indigenas, comecei a
fortalecer o espirito kaiowd e guarani. Demorei muito a ter o mesmo
discurso de muitos professores mais antigos sobre a questdo da terra, da
educagdo, da cultura, da lingua, sobre a cosmologia e as logicas kaiowa e
guarani de percep¢do do mundo (BENITES, 2014, p. 19).

A reflexdo do professor Eliel Benites (2014) é explicada por Castro-Gémes (2007,
p.83) ao expor a complexidade que envolve a colonialidade do poder. Entende que, ao
construir essa compreensdo dicotdmica do conhecimento, a modernidade demarca a sua
pretensdo da centralidade da concep¢do eurocéntrica, que denomina de “hybris del punto
cero”® como referéncia epistétmica de mundo. A partir desta perspectiva, sO € possivel
conhecer a verdade partindo de seus pressupostos tedrico-metodologicos assentados na
dicotomia cartesiana. A universidade, na forma em que ela estd pensada e estruturada, com a
compartimentalizacdo de disciplinas e a burocratizacdo administrativa, inscreve-se no tripé da
colonialidade: a colonialidade do ser, do poder e do saber.

Tonico Benites (2012) afirma que varios fatores o incentivaram a realizar suas

pesquisas, entre os quais destaca as lembrancas da forma com eram tratadas as familias

kaiowa pelos agentes do Estado, pelos missionarios e fazendeiros.

Desde crianga, percebia como que essas praticas de interferéncia geravam
situacdes de perplexidade, aflicdo e constrangimento entre os membros das
familias indigenas, que ndo conseguiam entender em profundidade os
interesses e 0s motivos porque estavam sendo desrespeitados daquela forma
nas proprias aldeias. Encontravam-se na posi¢do de subalternos e
dominados, sem condicdes de manifestar e viver com relativa autonomia,
como viviam fora da aldeia delimitada. [...] (BENITES, 2012, p. 17).

z 7z

Romper com essa logica € um caminho de desconstrucdo, é como fazer um
caminho de volta, como afirmaram Eliel Benites (2014), Claudemiro Lescano (2016), Lidio
Cavanha Ramires (2016), Elda Vasques Aquino (2015) e Tonico Benites (2012), em que
estdo sempre repensando suas historias de vida, refletindo sobre a colonialidade na construcao

de suas identidades.

* “Hybris del punto Cero”, metafora desenvolvida por Castro-Gémes (2007) sobre o lugar inobservavel onde

Deus observa a humanidade sem deixar nenhuma diuvida. A ciéncia moderna através da universidade
pretende localizar-se como ponto zero, equiparando-se a Deus, e ndo sendo deuses cometem o erro do
ocidente; pretender fazer-se ponto de vista sobre os demais pontos de vistas, correndo o risco de ser apenas
mais um.
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Ao falar das dificuldades na aprendizagem escolar, Lescano (2015) enfatiza que o
maior problema eram as provas em lingua portuguesa, pois pensavam em guarani, € depois
tinham que fazer a tradugdo para a lingua portuguesa, e isso acontecia em todas as disciplinas.
Com o passar do tempo, foi se convencendo que era mesmo inferior, pois ndo conseguia tirar
boas notas.

O poder do discurso colonial na formacdo da identidade foi refletido por Souza
(2013), ao abordar o pouco envolvimento dos professores indigenas nos primeiros anos de
atuacdo do movimento indigena de professores e o desconhecimento da legislacdo que garante
os direitos a diferenca. A autora declara que isso se deve ao processo histérico assimétrico, a
uma educacao autoritiria, homogeneizadora e colonizadora, que imprimiu o discurso pautado
na subalternizacdo do indigena, reproduzindo a ideia que eles “ndo servem para nada,

preguicoso, a lingua indigena ndo vai servir para nada”.

Esses discursos, entre varios outros, foram internalizados pelos prdprios
indigenas, a ponto de se convencerem de que ¢ isso ¢ uma ‘“verdade”,
portanto, para ser alguém, para ser valorizado ou importante, tem que
parecer, o maximo possivel, culturalmente ao ndo indio, ou seja, atravessado
pelo modelo colonialista do ser, do poder e do ter (SOUZA, 2013, p. 18).

Compartilhando as criticas a esse modelo de escola monocultural, que contribui
para a desvalorizacdo cultural, a Escola Municipal Indigena de Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental Mbo’ Ehao Tekoha Guarani polo afirma, em sua proposta pedagdgica, que nao
tem interesse nesse perfil escolar. Referenciada em documentos do projeto Ara Vera (Espaco

tempo iluminado), afirmam:

[...] Nao queremos mais que a escola sirva para desestruturar nossa cultura e
nosso jeito de viver, que ndo passe mais para as nossas criangas a ideia de
que somos inferiores e que, precisamos seguir o0 modelo dos brancos para
sermos respeitados. Pelo contrario, achamos que temos um motivo para
contribuir do nosso jeito de viver para os brancos, e queremos o respeito da
sociedade que se diz democrética, do governo que deve cumprir a lei que ele
mesmo criou (PPP, 2013, p. 9).

A educagdo escolar indigena continua com estratégias da reproducao do discurso
colonial, pois através da legislacdo, em suas mais descentralizadas politicas e a¢des, continua
imprimindo uma concepcdo hegemoénica de sociedade, baseada na cultura eurocéntrica,
monocultural, académica, e na manutencio da hierarquizacdo do conhecimento. Observamos

a colonialidade do ser, do saber e do poder (LANDER, 2005; WALSH, 2009). Na prética, isto
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pode ser observado no curriculo das escolas, nas formas de gestdo e no plano politico-
pedagdgico, e no (ndo) lugar em que os conhecimentos indigenas, ou a diferenca cultural,
estdo presentes nos documentos oficiais, € nos projetos de formagao inicial e continuada de
professores.

Essas ambivaléncias e contradi¢cdes quanto aos direitos especificos dos povos
indigenas permeiam as politicas multiculturalistas em educacdo implementadas nos paises
latino americanos a partir da década de 1980, ao reconhecerem o pluriculturalismo nas
Constitui¢des, como o caso do Brasil em 1988 e no México através da Ley General de
Derechos Linguisticos de Los Pueblos Indigenas de 2003. Enquanto orienta¢des politicas
ideoldgicas existem diferencas extremas entre as propostas de efetivacdo dessas politicas.
Compartilhamos o cuidado de Giroux (1997), ao explicitar ao leitor qual multiculturalismo
dialogamos no texto. Assim como Giroux (1997), compartilho o conceito de
multiculturalismo adotado por Candau (2014) que o denomina “multiculturalismo interativo”
ou “intercultural”’. A educacdo intercultural requer um olhar na cultura, como processo
continuo e dinamico, resultado das relacdes historicas. Entende que esses processos historicos
possibilitam a constru¢do de identidades abertas em constantes transformacgdes. E, a
centralidade do poder permeia todas as relagdes, ou seja, as diferencas culturais sdo produgdes
das relacdes de poder, atribuindo a provisoriedade das identidades.

Enquanto o multiculturalismo conservador ou liberal reconhece o carater
multicultural de nossa sociedade no cariter estético e nas descricdes juridicas e legislativas,
ha, no entanto, um abismo entre o reconhecimento e a efetivacao dos direitos, que evidencia
as desigualdades de oportunidade, as diferencas culturais, mantendo-os a margem da
sociedade. Estados e institui¢cdes desenvolvem politicas para essas populacdes com o objetivo
de integra-las ao conjunto da sociedade e assimilarem os valores da sociedade nacional
(CANDAU, 2014).

Essas politicas em educagdo buscam a homogeneizagdo da sociedade através de
curriculos monoculturais, tanto no ensino quanto na formacdo docente. O foco estd na
transmissao de valores externos, na producio de consumidores, subjetividades e identidades
subalternizadas, incapazes de questionar o sistema e 0s processos historicos.

As prerrogativas desse tipo de violéncia epistémica no campo educacional e no da
producdo do conhecimento estdo em pleno desenvolvimento, na importacdo de modelos

educacionais que atendam aos interesses do capitalismo. A ameaca recente da reforma do
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ensino médio brasileiro”, além de prever a maximizacdo da fragmentacdo disciplinar, as
disciplinas que envolvem a formacdo da subjetividade e criticidade do sujeito estdo
ameacadas, como filosofia, a literatura, as artes e histéria, que deixardo de compor a base
obrigatdria e passa a ser opcional ao estudante, a depender da 4rea do conhecimento que
deseja estudar.

Para além dos descaminhos na legislagdo educacional que, por vezes, sio motivos
dos despachos e pareceres nos processos de programas e projetos que circulam nas
instituicdes e demais instancias executivas da politica educacional, existe uma politica de
burocratiza¢cdo que, por ndo levar em conta as especificidades dos diversos contextos em que
as escolas estio inseridas, inviabiliza a melhoria na infraestrutura das escolas, assim como nas
questdes pedagdgicas, como a aquisicdo de materiais de consumo e paradiditicos necessarios
ao desenvolvimento dos planos de ensino. Refiro-me a escolas situadas nas mais diversas
paisagens: na metrépole, no interior, na vila, nos assentamentos, nos quilombos, nas favelas, e
neste caso, nas escolas indigenas.

Giroux (1997) me instiga a pensar sobre a participagdo dos professores indigenas
no contexto atual das reformas em educacdo, pois € um desafio que os professores que ao
mesmo tempo vivem essas ambiguidades, entre o direito especifico a educagdo e as
orientagdes juridicas difusas, realizem uma autocritica sobre a formagdao de professores, e
pensar as formas dominantes de escolarizacdo. A postura é de ordem tedrica a medida que
produzem uma reflexdo sobre a natureza da crise educacional e apontem alternativas para o
treinamento e o trabalho docente. Acrescento que os professores indigenas em processos de
formacdo inicial ou continuada tém realizado reflexdes tedricas sobre projetos de educacao
escolar que historicamente afetou suas comunidades, assim como sobre os projetos em
desenvolvimento na atualidade, os quais sdo participes.

Para realizar o debate acerca das politicas educacionais nos contextos das
reformas educacionais Giroux (1997) destaca duas questdes centrais: primeiro é preciso situar
a crescente tendéncia das forcas ideoldgicas em fixar o docente a categoria de técnicos
especializados capazes de administrar e desenvolver programas curriculares, muito mais que
pensar a educagdo. Exemplifica a perspectiva tecnicista da formagdo docente que fragmenta o

pensar e a execucdo dos programas educacionais, investindo na padronizacdo de materiais

*® A reforma do ensino médio Lei (Lei n° 13.415/2017) é uma mudanca na estrutura do sistema atual do ensino
médio. Ao propor a flexibiliza¢dao da grade curricular, o novo modelo permitird que o estudante escolha a 4rea de
conhecimento para aprofundar seus estudos. A nova estrutura terd uma parte que serd comum e obrigatdria a
todas as escolas (Base Nacional Comum Curricular) e outra parte flexivel. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361#nem 01 acesso em: 05. jan. 2018.



http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361#nem_01

86

didéticos a fim de administrar resultados em locais e publicos diferenciados, conhecidas como
“pedagogias do gerenciamento”. O trabalho intelectual do docente ¢ desvalorizado, pois
perdem o poder de reflexdo e producdo do conhecimento. Segundo, a importincia de
reafirmar a escola como espaco essencial para manutengdo e o desenvolvimento da
democracia critica, e também para a defesa dos professores como intelectuais transformadores
a servico da formacdo de cidadaos ativos e criticos.

Conectar a escola e a educagdo a esfera politica, ou seja, trazé-las para o centro
das relacdes de poder, lugar de producdo de significados dessas relacdes. A partir de
pedagogias emancipadoras, que reconhecam nos estudantes situados em contextos identitarios
multiplos seja de género, religioso, étnico, classe, historicos - agentes criticos, capazes de
questionarem a natureza do conhecimento- produc¢do-, através de didlogos afirmativos em
defesa de um mundo melhor para todos (GIROUX, 1997).

Embora, Giroux (1997) nado esteja enfocando o contexto da educagdo escolar
indigena para essas consideracdes acerca do papel dos professores e da formagdao enquanto
agentes problematizadores dos contextos histdricos e politicos, a escola indigena é afetada
pelas reformas educacionais, seja por um direcionamento legal, ou até mesmo por equivocos
dos 6rgdos gestores ao conduzirem as politicas especificas, ou por questdes ideologicas, que
insistem em desenvolver projeto para a alteridade e ndo com a alteridade.

Os professores indigenas enquanto trabalhadores estdo inseridos nos regimes
regulados pelas instdncias municipais ou estaduais, que através dos Planos de Cargos e
Carreiras normatiza a vida funcional, atribuindo carga horaria, salario base, politica de
formacdo e progressao salarial, aposentadoria, em fim os direitos as especificidades precisam
ser contempladas nessa area, no entanto nao lhes € assegurado sem muita mobilizacdo.

As consideracdes de Giroux (1997), sobre educacao escolar inserida nas relagoes
de poder, nos provocam a pensar sobre as possibilidades tedrico-pedagogicas que levem em
consideragdo a diversidade de culturas que transitam pela escola, e por culturas onde a escola
transita no cumprimento das fungdes antigas e novas, a partir das contradigdes e
ambivaléncias, na legislacdo e no processo de ensinar-aprender a partir da perspectiva das
diferencas culturais.

Candau (2014), ao discorrer sobre a relagao entre educacdo e cultura, pondera que
pesquisas de origens tedricas metodoldgicas diferentes, sobre a temética denunciam o carater
homogeneizador e monocultural da educagdo. E que hoje, hd necessidade de romper com o
monoculturalismo e construir praticas educativas que abordem a questdo das diferencas € um

dos grandes desafios da educagdo contemporanea.
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Ressalta ainda, que a abordagem do multiculturalismo na academia ainda é
bastante fragilizada em razdo de sua origem nos movimentos sociais na luta por direitos
humanos e, que posteriormente vai ganhando espaco na academia. Outro agravante € o carater
polissémico do termo que possibilita a empregabilidade para expressar diferentes concepgdes
tedricas, desde as conservadoras como o multiculturalismo conservador/liberal, ao
critico/revolucionario.

Para pensarmos em uma politica de formacao inicial e continuada de professores
na perspectiva intercultural € necessario um debate franco entre as correntes comprometidas
com as mudancas necessarias a sociedade no sentido macro, como também em sociedades
culturais, étnico, religiosos, camponeses, para pensar politicas de autodeterminacdo e
valorizacdo cultural, que questione inclusive a hegemonia da academia de tradicdo europeia
na producao de respostas totalizantes a questdes locais/regionais.

Neste sentido, ao pensar nos processos de formacdo de professores, ndo ha como
separar as teorias e praticas pedagdgicas, pois o didlogo continuo produz teorias e préticas que
respondem as questdes formuladas pelos sujeitos envolvidos em contextos locais, com
problemas especificos, como sugere Cary Nelson; Grossberg (2002).

Silva (2007), ao apresentar a perspectiva do conhecimento na 6tica dos estudos
pos-coloniais; entende que todo conhecimento, se constitui num sistema de significacdo
cultural e, que por sua vez perpassa relacdes de poder assimétricas. Neste sentido, institui¢des
culturais, como livros, filmes, propagandas, medicina, artes, musica, etc., assim como, as
institui¢des educacionais sdo constituidas por um curriculo, pretendem ensinar algum tipo de
conhecimento, embora nem sempre 0s objetivos curriculares sejam explicitos como nas
escolas.

Essa percepcdo de curriculo (explicito ou oculto) nos mais diferentes artefatos
culturais acrescenta elementos aos desafios e papel do professor na escola contemporanea,
defendidos por Alves (2006), sobre a necessidade das escolas apropriarem-se dos mais
diversificados artefatos culturais e tecnoldgicos nos processos de ensino e aprendizagem. Ha
que se reconhecer o curriculo dos artefatos e refletir em que medida dialoga com o curriculo
escolar, no sentido de formacao de cidaddos criticos e ativos, como sugere Giroux (1997).

O reconhecimento do curriculo enquanto cultura pondera Silva (2007), nao exclui
o reconhecimento da teoria critica especialmente dos estudos marxistas, que enfatizam as
relagcdes de poder pelo viés da exploracdo econdmica de uma classe em detrimento da outra;
especialmente nos tempos de globalizag@o o nivel de exploragdo e empobrecimento dos paises

por um pequeno grupo de paises. Com a teoria critica aprendemos que o curriculo é espago
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de poder, portanto, seu dinamismo depende da correlagdo de for¢as da sociedade. O curriculo
exerce papel decisivo na reproducdo da estrutura de classes do capitalismo.

A perspectiva pds-critica com énfase pds-estruturalista da linguagem e processos
de significacdo rompe com a nocdo de consciéncia e uma verdade cartesiana, ou seja: “Todo
conhecimento depende da significacdo e, esta depende das relacdes de poder. Nao ha
conhecimento fora desses processos” (SILVA, 2007, p. 149). O que hd que se considerar,
conclui Silva (2007), € que, depois das teorias criticas e pds-criticas, ndo hé espago para olhar

fixo o que as teorias conservadoras anunciaram.

2.3 Um Passo atras: as Politicas Indigenistas e a Educacio para Indios no Brasil

A transversalidade do olhar etnocéntrico foi o condutor das politicas
empreendidas para os povos indigenas. No caso das politicas educacionais, o viés da
assimilacdo e da integracdo como verbos de ac@o coloca a educacdo escolar como mediadora
de um processo inevitavel: a condugdo desses povos ao mundo da “razdo ocidental”. O
processo da constru¢do da subalternizacdo da diferenca envolveu a proibicdo das linguas
maternas e os modos de vida nativos indigenas e africanos.

A historiografia sobre a politica indigenista brasileira ao longo do século X VI aos
dias atuais aponta para as relacdes de poder, de ser e de saber entre colonizadores e
colonizados, em que estratégias foram concebidas para a formagdo e para as identidades que
comporiam o Brasil moderno. Entre os autores, destaco Perrone-Moisés (1992), que sintetizou
a legislagdo indigenista no periodo colonial (séculos XVI a XVIII), Cunha (1992), que
descreveu a politica indigenista no século XIX, Souza Lima (1992), que sintetizou a politica
na gestdo do SPILTN no século XX e, finalmente, Ferreira (2001), que descreveu o historico
da educacgdo escolar indigena no Brasil desde a colonizacdo até as politicas de educacdo
diferenciada.

Ao refletir sobre as politicas indigenistas no periodo colonial, séculos XVI a
XVIII, Perrone-Moisés (1992) caracteriza a legislagdo desse periodo como contraditdria e
oscilante por externalizar as disputas dos indios por duas forcas politicas e econdmicas da
colonia frente a Coroa, quer sejam os jesuitas, quer sejam os colonizadores. Destaca que boa

parte dessas disputas legislativas teve mais cunho econdmico do que juridico.

Havia, no Brasil Colonial, indios aldeados e aliados dos portugueses, e
indios inimigos espalhados pelos “sertdes”. A diferenca irredutivel entre
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“Indios amigos” e “gentio bravo” corresponde um corte na legislagdo e
politica indigenistas que, encaradas sob esse prisma, ja ndo aparecem como
uma linha crivada de contradi¢des, e sim duas, como menos oscilacoes
fundamentais (PERRONE-MOISES, 1992, p. 117).

A questdo central da politica indigenista perpassava pela liberdade dos indios. Os
indios aldeados, aqueles que se submetem a administra¢do politica colonial, adquirem certos
direitos, como o de manter o uso da lingua, produzir para o sustento de suas familias, desde
que contribuissem para o sustento da aldeia, missdo e colonos. O indio arredio, gentio, que
resiste aos descimentos, a conversao a fé cristd e as normas da Coroa, era tido como escravo e
inimigo da administracdo colonial. Eram deslocados de suas terras de origem e sofriam toda
sorte e espoliagdo (PERRONE-MOISES, 1992).

Nota-se que estdo implicitas as relacdes de poder na constru¢do da alteridade
indigena. Nao se questiona se as submissdes de certos grupos foram intensamente violentas,
ou se houve casos em que a aproximagao aos poderes coloniais foram formas de resisténcia e
negociacdo aos processos de violéncias aos quais eram submetidos as etnias que ndo
enquadravam-se ao poder colonial.

Concomitante a isso, Bhabha (2003) afirma que a produ¢do do discurso colonial
como aparato de poder se apoia no reconhecimento e repudio das diferengas raciais, culturais
e histdricas, e sua principal estratégia € criar um espago para povos sujeitos. “O objetivo do
discurso colonial é apresentar o colonizado como um tipo de degenerado com base na origem
racial de modo a justificar a conquista e estabelecer sistemas de administragdo e instrugdo”.
(BHABHA, 2003, p. 111).

Um exemplo dado por Perrone-Moisés (1992) evidencia a constru¢ao do espaco
de subalternidade indigena a que se refere Bhabha (2003), justificando a administracdo
colonial de conduzir os indigenas a civilizacdo. A autora refere-se as disputas entre jesuitas e
colonos sobre a vida dos indios que consiste na capacidade ou ndo destes ultimos de governar
suas aldeias. Exemplo dessas disputas constantes no periodo colonial é a Lei de 1611 em que
a Coroa espanhola mantém a jurisdi¢do das aldeias pelos jesuitas, estabelecendo a criacdo de
um capitdo da aldeia indigena para a administracdo temporal. No entanto, as leis de 1757, do
Diretério dos Indios, ¢ a Direcdo em 1759 consideravam os indios incapazes de se
autogovernarem, restringiam aos jesuitas o poder espiritual e instituiam diretores das
povoacdes de indios, a um colono que teria a tarefa de organizar a mao de obra indigena a

servigo da colonizacdo (PERRONE—MOISES, 1992).
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Ao abordar a politica indigenista no século XIX, Cunha (1992) apresenta um
elemento central da producdo da modernidade na tessitura da subalternidade da identidade
indigena, ao cientificismo no século XIX em que questiona, pela primeira vez, a humanidade
dos indios, contrariando a decisdo papal no século XVI, que conferia aos indios a humanidade
de homens e mulheres. “Blumenbach, um dos fundadores da antropologia fisica, por exemplo,
analisa um cranio de um botocudo e o classifica a meio caminho entre o orangotango e o
homem”. (CUNHA, 1992, p. 134).

Ao defender a prematuridade e a incompatibilidade do indigena com a civilizagao,
o discurso colonial imprime ao indio o primitivismo, a barbérie. Ao longo do século XIX, ao
dividir os indios entre indios bravos e indios mansos, fica implicita a animalidade do indigena
(CUNHA, 1992). A politica desenvolvida para os povos indigenas dependia do julgamento e
da classificac@o aos quais estavam submetidos. Aos indigenas aliados havia a politica de paz,
que empreendia medidas de controle e regulacdo, como o tempo livre e tempo de trabalho a
aldeia, a vila, ou demais colonos. Aos indios inimigos, havia a politica de guerra, violéncia,
escravidao e morte.

No campo da politica educacional indigenista, o periodo colonial — século XVI ao
XIX — foi o mais longo da histdria e estd intimamente ligado a atuacdo do Estado, através da
Igreja Catolica, que, por meio de missiondrios, catequizaram e alfabetizaram, em lingua
portuguesa, com o objetivo de transforma-los em cristdos civilizados. Além disso, ndo
mediam esforcos para banir os rituais nativos, como O Xamanismo, € os sistemas de
parentesco, que fortaleciam culturalmente esses povos. Parte das estratégias consistia em
separar as criancas de seus pais, concentrando-as em internatos a fim de moldé-las a partir de
valores da sociedade dominante. Investia-se também na capacitacdo profissional como forma
de criar mao de obra qualificada para atender a populacdo nado india (FERREIRA, 2001).

Principalmente com a atuagdo dos missionarios, foram introduzidas nessas
comunidades formas de organizagdo social ndo indigenas, como a moradia a partir de moldes
cristdos, provocando transformacdes na forma como concebiam o mundo e a si mesmos.
“Aspectos das cosmologias indigenas foram substituidas pela moral catdlica. O poder de
liderancas tradicionais foi esvaziado” (FERREIRA, 2001, p. 73). Porém, todos esses
mecanismos nao conseguiram destruir os padrdes de organizacdo desses povos.

Como afirmado acima, o século XX teve como orientagdio a tOnica da
incorporagdo dos indigenas a sociedade nacional, de forma que a sociedade pudesse absorvé-
los em sua dindmica econdmica e cultural, como um processo de transi¢do a civilidade. A

principal politica empreendida pelo governo republicano foi a criacdo, em 1910, do SPILTN,
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que em 1918 torna-se apenas em Servico de Prote¢do ao Indio (SPI), responsavel por operar a
dindmica da ocupacao territorial para um Brasil que se pressupunha “moderno”.

Para que tais objetivos fossem atingidos, a educagdo escolar teve funcdo de
destaque, como escreve Ferreira (2001), pois, na 4rea da educacdo, os projetos para os povos
indigenas coadunavam-se com os ideais positivistas do periodo republicano. O governo
brasileiro elaborou politicas com certa preocupacdo com a diversidade linguistica e cultural. O
peso religioso, até mesmo como para outras modalidades de ensino, tornou-se secundario,
substituido pelo trabalho agricola e doméstico com o objetivo de integrar os indios a
sociedade nacional. Em 1953, o SPI elaborou um programa de reestruturagdo das escolas
tendo como objetivo adapta-las as necessidades de cada grupo indigena a partir dos
parametros de classificacdo de maior ou menor grau de aculturagdo. Para atrair essas
populacdes, foram criados clubes agricolas e as escolas passaram a ser chamadas de casa do
indio. As oficinas de trabalho foram destruidas e os prédios escolares foram modificados para
parecerem suas casas.

Ainda nesse periodo, a extin¢cdo do SPI e a criacdo da Funda¢do Nacional do Indio
(FUNAID), em 1967, trouxeram modificacdes quanto a educagdo escolar, principalmente
porque a institui¢do elege o ensino bilingue como forma de respeitar os valores tribais, o que
correspondia as expectativas dos acordos internacionais, como a Convencdo de Genebra, de
1957, que previa a protecdo e integracdo das populacdes tribais nos paises independentes. O
Estatuto do Indio, de 1973, por sua vez, torna obrigatério o ensino nas linguas nativas,
investindo na formacdo de monitores indigenas para atuarem em suas comunidades.
(FERREIRA, 2001).

No entanto, Ferreira (2001) chama atencao para a contradicao existente no ensino
integracionista, que, por um lado, quer valorizar o patrimdnio cultural das comunidades
indigenas, conforme o Art. 50, do Estatuto do fndio, por outro adota mecanismos como a
terceirizacdo do ensino bilingue, de acordo com o Summer Institute of Linguistics (SIL),
responsavel pela descricdo técnica e sistematizacao das linguas indigenas. Ou seja, o ensino
bilingue serviu como meio de repassar valores e conceitos ocidentais e cristdos, pois este
instituto pertencia a uma institui¢do religiosa. Dessa forma, o emprego da lingua indigena na
educagdo serviria apenas como condutora de conteidos e moral crista.

Esse processo explicita o interesse do Estado, que ao “avangar” teoricamente nos
projetos e leis, como o Estatuto do Indio, mantém o contetdo e as praticas integracionistas,
nas quais os povos indigenas seriam expectadores e produtos de um resultado que se esperava

alcancar, a “civilidade”. As politicas desenvolvidas pelo Estado, cujos objetivos eram
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assimilar e integrar os povos indigenas a sociedade envolvente, dialogam com as reflexdes de
autores como Castro-Gomez (2005; 2007), Grosfoguel (2007) e Walsh (2009), como
estratégias do Estado moderno de produzir uma subjetividade subalterna no indigena através
de mecanismos de controle como a educacdo, com o nio reconhecimento das epistemologias,
crengas e valores indigenas, impondo todas as formas de violéncias do ser, do saber e do
poder, com a nulidade das diferencgas culturais.

O projeto integracionista conduzido pelo estado teve outros mecanismos de poder,
como o exército, especialmente nas areas fronteirigas imprimindo, por meio de praticas
repetitivas — como o hasteamento da bandeira, a execu¢do do hino nacional, a proibi¢do das
linguas indigenas —, um sentimento de pertencimento patridtico. Em parceria com as escolas,
através de cartilhas e manuais, a educacdo se utilizou de expedientes para a producdo de
identidades indigenas em ‘“vias de transicdo” para uma identidade estereotipada,
subalternizada (FERREIRA, 2001; BHABHA, 2003; WALSH, 2009).

Ao falar da identidade do sujeito do discurso colonial, Bhabha (2003) escreve que
o sujeito é estereotipado, tanto para o colonizador quanto para o colonizado, uma fantasia e o
desejo de uma originalidade, uma suposta superioridade que € ameacada pelas diferencas, de

raga, cor e cultura.

Minha afirmativa estd contida de forma esplendida no titulo de Fanon, Pele
Negra, Mdscara Branca, onde a recusa da diferenca transforma o sujeito
colonial em um desajustado — uma mimica grotesca ou uma “duplicagdo”
que ameaca dividir a alma e a pele ndo diferenciada, completa, do ego
(BHABHA, 2003, p. 117).

A partir da afirmacdo de Bhabha (2003), a escola como espaco institucional de
instrucdo e regulamentacdo desempenha um papel central de produtora de identidades, para
até mesmo (re) pensar quais identidades ela pretende formar. O lugar do outro € construido
nos discursos coloniais imprimindo sentidos, significados e identidades. Esses discursos
podem ser percebidos nos textos que permeiam diversos artefatos culturais, como o curriculo,
as praticas pedagdgicas, filmes, as legislagdes, cartilhas, musicas, ritos, kits de materiais
entregues aos estudantes e que quase sempre sdo distribuidos pela identidade de género,
enfim, nas subjetividades, como sugerem Canclini (2013) e Klein e Damico (2012).

Nesse sentido, Hall (2008), ao propor a centralidade da cultura para a
compreensdo das politicas em tempos de globalizacdo, sugere que ha que se levar em conta

tanto os aspectos substantivos da cultura, ou seja, os sinais diacriticos, como os aspectos
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epistemoldgicos — na producdo de conhecimentos — a fim de provocar a reflexdo sobre a
regulacdo das culturas em tempos de globalizacao.

As questdes provocadas por Hall (2008) instigam a ampliar a compreensdo das
relacdes sociais que envolvem as diferencas culturais, como os indigenas, negros, mulheres e
a populacdo LGBTTs, e as politicas hegemonicas, tendo em vista que ndo ha espacos em que

a globalizagdo ndo tenda a homogeneizagao e a subjetivacdo do consumo.

Por que deveriamos nos preocupar em regular a “esfera cultural” e por que
as questdes culturais tém estado cada vez mais frequentemente nos centros
dos debates acerca das politicas publicas? No cerne desta questdo estd a
relacdo entre cultura e poder (HALL, 2008, p. 17).

Suponho que, ao pensar esta regulacdo na educagdo escolar indigena, possam-se
apresentar indicativos para a compreensdo e/ou aproximagao das diversas formas de relagdes
de poder que se imbricam, confrontam, articulam-se, negociam, impdem-se, no fazer
pedagdgico dos professores indigenas. Ainda possibilita perceber como o conhecimento
indigena traduz outros conhecimentos € como organizam esses saberes, também como formas
de resisténcia cultural, assim como através desses processos também sio subjetivados valores,
consumo, em que aos poucos passamos a desejar esse ou aquele objeto.

A escola é o lugar em que as ambivaléncias podem ser visualizadas e
reconhecidas, pois, € o lugar onde o curriculo € praticado (FERRACO, 2007). No contexto
indigena guarani, em que se afirma que a escola é apenas mais um espaco formativo, como
advertiu o professor Joaquim Adiala, com respaldo da comunidade, a Escola Tekoha Guarani
pode apresentar uma dindmica em que o modo de viver a territorialidade corresponda as
praticas e negociagdes de quem estd imerso no entre-lugar, no aqui e no la da sociedade
envolvente.

Para Eliel Benites (2014), a escola € um espago fronteirico onde se encontram o
mundo kaiowa e guarani € o mundo da sociedade nao indigena, e seus antagonismos. O papel
da escola “seria o da intermediacdo das negocia¢des desses mundos, o espaco de possibilidade
de ‘teatralizar’ [...] o Teko Marangatu (a espiritualidade tradicional) em outros contextos”
(BENITES, 2014, p. 22).

O repensar a escola indigena como fazem os pesquisadores indigenas e ndo
indigenas, a partir da centralizagdo da cultura e dos aspectos epistemoldgicos das etnias
(HALL, 2008), promove uma constante indagacdo dos processos historicos, politicos e

culturais no sentido da regulacdo identitarias, desde os sinais diacriticos da cultura, como nas
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construgdes discursivas, até os contetidos curriculares e pedagogias que orientam a construcao

de identidades multiplas.

2.4 Os Professores Indigenas e a Escola Decolonial

Parto das contribuicdes dos professores indigenas que refletem sobre as
experiéncias de suas trajetorias educacionais, marcadas em parte por relacdes entre
professores e alunos, verticais, proibitivas, punitivas, € muitas vezes violentas. Eles
demonstram o quanto essas experiéncias afetaram suas vidas e identidades. Voltando um
passo atrds na historia, busquei didlogos com autores que pensam a educagdo escolar indigena
a partir do periodo colonial até hoje para uma tentativa de situar a colonizagdo e as politicas
educacionais de colonialidade ao longo da histéria, em que a escola foi instrumento
fundamental para a subalternidade das diferencas culturais. As experiéncias vividas por esses
professores indigenas estdo conectadas ao passado e ao presente.

Em suas pesquisas decorrentes da formacdo inicial de professores e da pos-
graduacdo, eles se veem ao mesmo tempo como sujeitos geogrifica e historicamente
localizados, como parte de processo de formacdo escolar marcadamente
colonial/monocultural e, a0 mesmo tempo, sujeitos questionadores e propositivos desse
processo da educacdo escolar em suas comunidades, fazendo desse repensar uma pratica
coletiva e continua. Nesse sentido, destaco alguns exemplos de politicas decoloniais como
parte desse processo formativo e das praticas pedagogicas que estdo produzindo.

Esses professores tém histdrias de vida distintas, assim como muitos que hoje
atuam nas escolas sdo das primeira e segunda geragdes de professores que participaram do
movimento indigena, gestado nos anos de 1980, movidos pelo movimento de demarcacdo de
terras, pela melhoria no atendimento a satde, seguranca, educa¢do e outros direitos, € que
foram ao longo dos ultimos anos organizando féruns especificos para debater a pauta da
educagao diferenciada, especifica, bilingue e decolonial.

Em Mato Grosso do Sul, umas das conquistas do movimento indigena foi a
criacdo de um curso de nivel médio de formacdo de professores guarani e kaiowd, chamado
projeto Ard Verd (Tempo e Espaco Iluminado), ainda em 1999. Ao reivindicar um curso

especifico, o professor indigena Valentin afirmou:

Os indios perceberam que a educagdo escolar que receberam ndo era o que
eles queriam, pois estava destruindo sua cultura. A escola formal levou o
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indio a obedecer as autoridades brancas e ndo obedecer as suas autoridades.
Precisamos formar um indio forte. Eu tenho forte minhas ideias, € ndo foi
ninguém que colocou isso em mim, eu pensei muito e percebi que tenho que
ficar do lado do meu povo. Os brancos ndo respeitam nosso Deus Tupi, o
branco ndo respeitou isso, desenhar a letra do branco ndo € saber estudar. O
que falta para nds € saber escrever nossa propria lingua (BATISTA, 2005, p.
59).

Formar um indio forte implicava valorizar os seus conhecimentos, a sua cultura,
lingua e religiosidade. Ao registrar a luta por uma escola indigena em Tey’kue, Caarap6-MS,
apds ouvir muitos professores indigenas que participaram do Magistério Indigena Ard Vera,
Batista (2005) destaca que o curso veio ao encontro do desejo dos professores e para o
fortalecimento da identidade indigena.

Muitas das experiéncias desenvolvidas nas escolas indigenas guarani e kaiowa
hoje, e relatadas em trabalhos de conclusdo de curso e dissertacdes, tiveram origem nas aulas
do curso de Magistério Especifico Arda Vera. Batista (2005, p. 60) assinalou que os

professores indigenas participantes desse projeto:

[...] pensam em construir uma proposta educacional intercultural, fortalecida
pelos conhecimentos tradicionais e fundamentada pela pesquisa com 0s mais
velhos com o objetivo de fortalecer os valores culturais, sem descartar os
conhecimentos ocidentais, conforme previsto na legislacao.

Eles sdo contemporaneos de Hall (2006), Escobar (2004), Lander (2005), Walsh
(2007; 2009), Bhabha (2003), Tubino (2013), Candau (2009), Freire (1974), Brand (1997) e
muitos outros, com os quais dialogam sobre os processos continuos de colonialidade do ser,
do saber e do poder, sobre as traducdes, negociacdes, hibridismos, interculturalidade e
decolonialidade. Repensam sobre suas praticas pedagdgicas, direitos, qualidade e o querem
das escolas em suas comunidades.

Sao nesses processos que os pesquisadores de seus cotidianos expressam, em suas
producdes académicas, as experiéncias vivenciadas, as suas ldgicas e pedagogias; expressam
o seu modo de aprender, ensinar, avaliar e como essas concep¢des perpassam a sua pratica
pedagdgica, na relacdo com a escola e com outros espacos institucionais, tecnolégicos, nas
redes sociais e outros meios de comunicagéo.

Ao discorrer sobre o processo da implementagao da escola indigena de sua Aldeia
Indigena Tey’Kue em Caarapd-MS, nos anos finais da década de 1990, Lidio Cavanha

Ramires (2016) afirma que um dos primeiros desafios foi convencer os pais dos estudantes € a
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comunidade sobre a importincia do ensino bilingue, como uma forma dos conhecimentos
indigenas guarani e kaiow4 transitar no espaco da educagdo escolar.

O desejo de ver nas escolas indigenas o conhecimento indigena como parte
integrante do curriculo e das praticas pedagdgicas orientou e fomentou a escola indigena
decolonial que, como pondera Lidio Cavanha Ramires (2016), perpassa por um ensino
bilingue, em que a alfabetizacdo seja realizada na lingua materna por professores que t€ém o
dominio da lingua indigena.

Durante uma intervengdo nas aulas do Magistério Especifico Ard Ver4, Batista
(2005) presencia uma fala que sintetiza a retomada do projeto de escola pelos indigenas
guarani e kaiowd. Em sua fala estdo contidos os desejos, a dire¢do politica, os caminhos da

pedagogia indigena, a epistemologia e a filosofia, como afirma o professor Valentim Pires.

A escola indigena ndo pode ficar nas mdos de guarani que ndo queira ser
Guarani. A escola tem que ser da comunidade e ndo estar na comunidade
colocada pelo branco. O professor indio precisa dominar as duas linguas,
conhecer os dois sistemas de vida, ser bilingue. A educagdo entrou na escola
porque a lingua indigena entrou na escola. Os professores t€ém que ter a
sabedoria do seu povo. Hoje a melhor educagio passa pela palavra e essa € a
nossa filosofia educativa (BATISTA, 2005, p. 59).

O tom desse discurso esta presente nas falas dos professores indigenas de Porto
Lindo, demonstrando uma coesdo entre professores, pais e liderancas da comunidade. Esses
discursos e essas praticas ficam claros em diversos momentos como nas formacgdes
continuadas de professores, nas conversas entre coordenagdo pedagogica e professores, na
disposi¢do dos professores nas atividades das escolas.

Nas duas primeiras semanas de aula e de organizagdo do inicio do ano letivo, de 7
a 19 de marco de 2016, tive a oportunidade de acompanhar o cotidiano da Escola Tekoha
Guarani e a extensdo Dr. Nelson de Araujo. A convite do diretor Onésio Dias, acompanhei o
seu trabalho em visita a todas as extensOes, onde ele conversou com a coordenagio
pedagdgica de cada escola, conferindo e encaminhando as demandas urgentes.

Mesmo com um clima de ansiedade em torno do inicio das aulas, pude observar
uma equipe de trabalho coesa e disposta a contribuir para que a escola atendesse os alunos e
suas familias, nesse momento em que pendéncias administrativas e pedagdgicas precisam ser
definidas e encaminhadas. Sao questdes como a lotagdo de professores, acolhimento aos
estudantes e suas familias, matriculas, carteiras para as salas, manuten¢dao dos materiais

eletronicos escolares, como computadores e copiadora.
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No decorrer dos caminhos, conversamos sobre a organizacao da escola. Um dos
fatores destacados pelo diretor refere-se ao adiamento do inicio das aulas devido as intensas
chuvas que se abateram sobre a regido desde meados de outubro do ano anterior, tornando as
estradas intransitiveis no interior da aldeia. Ao questioné-lo sobre como foi esse processo, ja
que o inicio das aulas estava previsto para comegar na dltima semana de fevereiro, o diretor
explicou que a direcdo e a coordenacio da escola conversaram com a Secretaria Municipal de
Educag¢do para comunicar a impossibilidade do inicio das aulas e, ao mesmo tempo,
reivindicar a recuperacdo urgente das estradas, para que tornasse possivel o transporte com
seguranca. Afirmou ainda que a SEMEJ entendeu a reinvindicacdo e orientou a escola a
adequar o calendario escolar para contemplar os dias de atraso.

Nota-se que todas as condicdes estruturais para que as aulas comecassem eram
uma preocupacgdo coletiva. O cuidado com o transporte escolar, a seguranca do acesso a
escola, a limpeza dos patios, a reposi¢ao das carteiras, a matricula, a lotacdo de professores e
a organizacdo das turmas eram uma preocupacao coletiva dos gestores. O diretor Onésio Dias
destacou que as aulas s6 poderiam comec¢ar com a garantia da alimenta¢cdo, como o café da
manha e a merenda para as criancas, pois sdo elementos fundamentais a seguranca alimentar
dos estudantes.

Todas essas negociacdes no inicio do ano letivo podem ser exemplos de praticas
decoloniais. A decolonialidade ndo estd na excepcionalidade da politica pedagogica, ou
apenas no curriculo escolar, mas na atencdo cotidiana de proporcionar bem-estar aos
estudantes, no acolhimento, nas condi¢cdes minimas para que o processo de ensino e
aprendizagem aconteca, € como diz o professor Eliezer Rodrigues: para que a escola ndo
assuste as criangas. Ou como afirmou o professor Dr. Terena Antdnio Carlos Seizer: a
interculturalidade nio estd no extraordinario, no acontecimento, mas no cotidiano, em como
as escolas resolvem, negociam, contestam as situacdes e demandas surgidas, seja no aspecto
pedagdgico ou administrativo™.

Ao refletir sobre a decolonialidade ao longo de sua trajetéria, seja nos
movimentos sociais, seja nas universidades ou instancias governamentais, Walsh (2016)
afirma que a decolonialidade ndo € pensar algo novo, mas provocar a insurgéncia na forma de
outras maneiras de fazer, pensar, a partir de epistemologias, outorgando significados

diferentes ao vivido. “Quer dizer, a pensar com e a partir das constru¢des e praticas

**" Durante 0 Seminario de Pesquisa PPGE-UCDB, em 2016.



98

insurgentes que trabalham fora, nas fronteiras e nas margens, assim como dentro, abrindo e
alargando as brechas e fissuras decoloniais” (WALSH, 2016, p. 67).

Nesse sentido, diante dos direitos e das politicas ofertadas a comunidade escolar,
ou por elas propostas, como construir praticas decoloniais por meio de negociacdes, conflitos,
€ necessario construir brechas ou fissuras na legislacdo, nas acdes formativas, e na efetivacdo
das politicas. E preciso pensar como essas praticas se consolidam no preenchimento dessas

fissuras, como as pedagogias indigenas, ou jeitos outros de fazer, ensinar e aprender.

2.5 Historia e Organizacao da Escola Tekoha Guarani Polo e Extensoes

A Escola Municipal Indigena de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental
Mbo’Ehao Tekoha Guarani polo foi criada através do Decreto Municipal n® 117/03, Japora-
MS, conforme documento que integra o processo de Proposta Pedagégica de 2013°". A sua
criacdo regulamenta a sua situacdo legal a partir da Resolucdo n° 3/99, do CNE, que
estabelece as diretrizes para o funcionamento das escolas indigenas, criando mecanismos para
que seja assegurada uma educacdo diferenciada e de qualidade. Um dos aspectos importantes
€ a criacdo da categoria escolas indigenas, atribuindo a elas o direito a normas e ao
ordenamento juridico proprio, como a autonomia curricular, calendario diferenciado e
autonomia pedagdgica. Além disso, prevé a categoria de professor indigena, com concursos
de ingresso na carreira do magistério especifico, assim também direito a formacdo inicial e
continuada.

Dessa forma, até 2003 a Escola Tekoha Guarani era uma extensdo da Escola
Municipal de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental José de Alencar polo, localizada no
distrito de Jacarei, a 18 quilometros da sede do municipio de Japora-MS (COUTO, 2007). Até
entdo, a escola se chamava “Extensdao Porto Lindo”. Ela passa por um processo de
regulamentacdo a partir de 1995, quando a Secretaria de Estado de Educacdo dirige-se a
Secretaria Municipal de Educacdo através do Oficio Circular n° 180, em que comunica a
Deliberacao do Conselho Estadual de Educacao de Mato Grosso do Sul (CEE/MS) sobre a
“Educacdo Escolar Indigena da Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul”,
em que determina que as escolas indigenas devem ser incorporadas preferencialmente a rede

municipal de ensino.

' No processo n° 29/0300/2013SED/MS fls. 12 esta contido uma série de documentos: Credenciamento da

educagdo Bdsica e autorizagdo de funcionamento da educacdo Infantil, e autorizacdo o funcionamento de
regularizacdo da vida escolar dos educando. Neles, encontro pelo menos trés variagdes para o nome da
escola.
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Sendo assim, a escola extensdo Porto Lindo que ji era parte da rede municipal
torna-se na Escola Municipal Indigena de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental Mbo’Ehao
Tekoha Guarani polo, em que nasce segundo o Decreto Municipal n® 117/03 com o “objetivo
de oferecer uma educacdo bilingue e intercultural aos povos indigenas do Municipio de
Japora-MS, em concordancia com os artigos 78 e 79 da Lei Federal n° 9394 (LDB)”. A
Escola Tekoha Guarani, no ato de sua criagdo, agrega duas extensodes que ja existiam, mas que
passam a ter uma nova nomenclatura. Sao as extensdes Afonso Pena e Antonio Maria Coelho,
que também eram extensdes da Escola Municipal de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental
José de Alencar polo, e que passam a ser chamadas de Escola Municipal de EIEF extensdo
Mbo’ Ehao Arandu Pord e Escola Municipal Indigena de EIEF extensio Mbo”Ehao
Marangatu Pora.

Além dessas duas, uma outra extensdo que permaneceu ligada a Escola Municipal
de Educacgdo Infantil e Ensino Fundamental José de Alencar polo € a extensdo Dr. Nelson de
Aratjo, ou Escola da Missao, por estar localizada na drea da Missdo Evangélica Presbiteriana.
Segundo o reverendo Rubens Francisco Carneiro, os primeiros trabalhos de assisténcia aos
indigenas da aldeia Porto Lindo/Jacarei foram no inicio dos anos de 1960 “[...] quando
chegamos 14 e comegcamos a dar-lhes alguma assisténcia educacional, na 4rea da saude, e
assisténcia de sentar com eles para conviver com eles para orientar o trabalho [...]” (COUTO,
2007, p. 110)*%.

Posteriormente, construiram uma sala de aula, ao lado da igreja e das casas das
familias dos missionarios. No inicio, a estrutura foi bem precaria, tendo-se que improvisar
carteiras e um quadro negro. Fizeram parcerias e, um pouco mais tarde, contaram com o apoio
da FUNAIL Segundo o reverendo, ele e muitos estudantes estudaram linguistica no Instituto
Evangélico Missionario Peniel, em Minas Gerais, pois, para atingir os objetivos da missao,

precisavam aprender a escrever as linguas indigenas.

A Missao Caiud pretendia levar ao indigena o conhecimento da palavra de
Deus, e o conhecimento do Evangelho, para isso a missdo sempre usou o que
chamamos de tripé “educagdo, satide e evangelizacdao”, a missdo existe para
isso e entdo fomos la trabalhamos e foi um trabalho muito bom, por anos
seguidos, a gente realizou este trabalho (CARNEIRO, 2006 apud COUTO,
2007, p. 109).

32 Entrevista do Reverendo Rubens Francisco Carneiro a Couto (2007, p. 110), anexo A.
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O professor indigena Venancio Céceres™, atualmente coordenador pedagdgico do
Ensino Fundamental II da Escola Tekoha Guarani polo, recorda que a Escola Extensdao de
Porto Lindo era responsabilidade da FUNAI, enquanto a Escola da Missdo Caiud tinha
parceria com a prefeitura de Mundo Novo a época (COUTO, 2007). Nesse periodo, Japora era
distrito de Mundo Novo e somente em 1992 teve sua emancipacdo politico-administrativo
através da Lei Estadual n°. 1.266/1992.

Em 2017, a extensdo Dr. Nelson de Aradjo estd envolvida em um processo de
regularizacdo para requerer autoriza¢do e aprovacao para se tornar uma escola polo, conforme
afirma professor Magno Adiala (2017).

A importancia de situar a extensdo Dr. Nelson Aratjo (conhecida como a Escola
da Missdo) € porque ela constituiu campo de observacdo para a busca das informacdes. Um
professor dessa escola participou do grupo de discussdo por trabalhar com duas turmas de 4°
ano. Soma-se a isso a identidade da escola por seu carater identitario: € uma escola indigena,
bilingue, intercultural, com um histérico confessional. No curriculo vivido, a escola tem
momentos de reflexdo e oracdo com alunos e professores.

Por outro lado, a partir das reflexdes que os professores indigenas tém feito sobre
sua trajetoria educacional, de vida e identidade, uma das questdes que fazem critica é o
colonialismo cristdo ao longo de sua histéria, que os afastou da religiosidade indigena,
encarnando a violéncia do ser, do poder, e do saber, como podemos observar nos
depoimentos em diversos trabalhos académicos, os quais relataram a violéncia dessas
instituicoes em suas histdrias de vida.

O desfecho desse processo segue em curso ao longo da redacdo da presente tese e
me inquieta pensar como a comunidade de Porto Lindo construird as diretrizes e principios,
identidades curriculares para a nova escola polo. Neste contexto borrado, quais negociagdes
fardo nos diversos espacos politicos, sejam espacos tradicionais como as assembleias, as
reunides, as redes de relagdes familiares, sejam os espagos estatais, a secretaria municipal de
educagdo e prefeitura.

Ao falar do hibridismo em Bhabha, Souza (2004) diz que as sociedades
colonizadas tiveram uma experiéncia profunda do signo da ironia, pois ndo apenas suas elites
vivenciaram ao menos dois conjuntos de valores e de verdade. Coexistiram a do colonizador e
a dos colonizados. A ironia consistia em fazer parte da elite local em relacdo aos colonizados,

ao mesmo tempo em relacao inferior aos colonizadores da metropole.

3 Cf. Couto (2007), Anexo B.
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Nesta justaposi¢c@o de pelo menos dois conjuntos de valores contraditdrios e
conflitantes, cada conjunto questionava relativizava o outro, instaurando
assim, entre os “nativos”, uma consciéncia aguda da ironia. E justamente
essa experiéncia da ironia (pds) colonial, marcada pela duplicidade e pela
sobreposicdo de valores, que muitos criticos pds-coloniais como Bhabha a
necessidade de pensar o hibridismo (SOUZA, 2004, p. 114).

Isso faz pensar na producdo discursiva tanto dos colonizados quanto dos
colonizadores, a partir das experi€ncias que Bhabha teve na andlise e producgao literaria, nas
relagdes, nos discursos, ou no entre-lugar. H4 uma contaminacdo borrando o discurso, a
politica e por que ndao pensarmos na resolucdo de situagdes e problemas que os povos
indigenas constroem na relacdo entre culturas e poder, tanto nas escolas e suas praticas
pedagdgicas como em todos os aspectos sociais e politicos em que estao inseridos.

Primeiramente, estas politicas podem ser vistas como conflitivas. No entanto,
mostram que as ambivaléncias perpassam as politicas, as relacdes sociais e politico-culturais,
internas € externas, num movimento anacronico. O uso dos livros didaticos nas escolas nao
indigenas e indigenas pode ser questionado, por exemplo, pelo uso sob o cariter genérico,
pois os conteidos t€ém uma orientacdo hegemonica e, ainda assim, as escolas nem sempre
conseguem produzir ou acessar materiais didaticos suficientes para que o livro didatico perca
a centralidade.

Na relacdo de poder institucional, seja no Brasil, seja no México, hd uma politica
nacional do livro didatico em que ele se encontra numa posi¢do privilegiada, pois esta
presente em todas as escolas. No entanto, cada escola e cada professor t€ém escolhas, e o livro
didéatico nem sempre € a primeira op¢ao.

O que as comunidades de Porto Lindo e Yvy Katu desejam e esperam da escola
indigena estd, em parte, registrado no documento “Historico de Funcionamento”, que integra
o processo n° 29/0300/2013SED/MS. Ao falar dos desafios da gestdo da Escola Indigena
Tekoha Guarani polo na aldeia Porto Lindo, pretende-se questionar o modelo de escola

colonizadora através do didlogo na comunidade.

Uma das alternativas pra romper o modelo de educacdo integradora e
assimilacionista para a comunidade indigena guarani e comegar discutir e
definir em coletivo entre gestores, professores e liderangas indigenas como
iremos caminhar perante as leis da educagdo escolar indigena e com a
bagagem toda através da formacao, acreditamos que discutindo em coletivo
e colocando em pratica todos os conhecimentos construidos, adquirido nas
formacdes podemos fazer a diferenca na educacdo escolar indigena. Claro
que encontraremos dificuldades e estd sendo um desafio para nds, mas nao
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podemos continuar com a ideia de colonialismo, integracionismo,
assimilacionismo na nossa prépria escola na comunidade na qual onde
nascemos, Crescemos € vivemos.

Sao grandes os desafios da Escola Tekoha Guarani e de todas as escolas indigenas
e ndo indigenas que se pretendem interculturais. Magno Adiala (2017) pondera que o modelo
das escolas ndo indigenas ainda estd presente através de praticas nas escolas indigenas, pois
elas dependem muito das politicas publicas. “Muitas vezes, os atores que fazem parte da
educagdo nao tém conhecimento de como agir quando se trata da educagdo escolar indigena.
O desafio é grande, pois os padrdes da educacdo ocidental vém sendo modelo ja desde a
colonizagao” (ADIALA, 2017, p. 2).

A partir de didlogos e negociagdes culturais, constroem-se politicas provisorias,
transitérias, emergentes, que respaldem suas decisdes politicas, pois o “O ato de tradugdo
cultural se da através de ‘continua transformacdo’ para criar a no¢do de pertencer a cultura”
(BHABHA, 2003, p. 324). Este momento causa o desconforto de alguém que esta no entre-
lugar, estou 14 e c4 literalmente, minhas angustias, afinal, s3o de ndo pertencimento.

Uma referéncia dos sentidos da escola para os guarani de Porto Lindo esti
registrada no documento emitido pela direcdo escolar “Histérico de Funcionamento”, em que
subscreve-se 0 nome da escola como Escola Municipal Indigena de Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental Aldeia Guarani Polo, seguido de “MBO’EHAO AVA TETA MIRI
MBO’E ROKY ARANDUVERA TEKOHA GUARANI-MBYTETE”, e explicam o

significado na proposta pedagdgica, a identidade da escola:

MBO’EHAQ: significa escola ou espaco onde as criancas devem aprender a
valorizar seu jeito de ser, sua cultura e sua crenca; tem duas palavras no
MBO’E e HAO, o que MBO’E significa Ensinar e aprender, HAO significa
espago, lugar, uma casa.

AVA: Significa Indigena, indios; TETA: Povo; MIRI: Pequeno; ROKY:
Nascer, brotar; ARANDUVERA: Para conhecimento, inteligéncia, Ciéncias;
TEKOHA: Aldeia; GUARANI: Povo e lingua Guarani; MBYTETE: Polo.
Tudo isso significa lugar ou espaco onde um povo numa pequena
comunidade em um espago possa adquirir e aperfeicoar conhecimento,
ciéncias, de onde saem liderancas, professores, pessoas que possam defender
as causas da comunidade, do seu povo.

Neste fragmento, a Escola Tekoha Guarani polo proclama os sentidos da escola
indigena e o perfil de egressos que pretende formar. Ela deseja aperfeicoar o conhecimento, as
ciéncias e ndo apenas a ciéncia moderna. Toma o termo ciéncias no sentido de reconhecer a

multiplicidade de ciéncias, conhecimentos e saberes, principalmente trazendo a ciéncia
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indigena para o espago escolar académico. Quer formar liderancas, professores que saibam
defender seus direitos comunitarios.

Em 2016, a Escola Tekoha Guarani polo e suas extensdes atenderam
aproximadamente 1.116 alunos matriculados desde a educagdo infantil até os anos finais do

ensino fundamental, conforme observado no quadro abaixo.

Quadro 1 — Escola Tekoha Guarani Polo e escolas extensoes

Escolas e Extensoes em Porto Lindo em 2016

ESCOLA MBO’EHAO TEKOHA GUARANI POLO 623
Extensio MBO’EHAO ARANDU PORA Sabedoria Tradicional 110
Extensio MBO’EHAO MARANGATU PORA Bom Viver 69
Extensio CHAMOE POI Joaquim Martins 111
Extensdo Dr. Nelson de Aratijo (em processo de regularizacio — polo) 253

Fonte: Professor Joaquim Adiala (2015).

Para atender os estudantes de Porto Lindo e Yvy Katu, a escola conta com servico
de transporte escolar sendo um 6nibus e duas vans, que percorrem a comunidade garantindo o
acesso a escola. Cada transporte conta com uma monitora que acompanha as criancas visando
proporcionar aos estudantes seguranca no transcurso da viagem, que € realizada em estradas
de chdo. Em 2016, duas escolas comecaram a ofertar educagao infantil a partir de 3 anos de
idade. Sdo elas: a Escola Tekoha Guarani polo e a extensdo Dr. Nelson de Aradjo (Missdo).

Segundo o diretor Onésio Dias, os pais e maes das criangas resistiram a matricular
seus filhos, justificando pela distncia de suas casas até a escola e pelo perigo de misturar as
criancas pequenas com as maiores. A saida encontrada foi reivindicar um transporte exclusivo
para essa modalidade de ensino, o que foi acatada pela administracdo municipal através da
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEJ). Destaca-se que nesta modalidade de ensino a
matricula € facultativa para esta faixa etéria, conforme Resolu¢do n° 5/2012, Art. 8, que
Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena na Educacio

Basica.

§ 1°A Educagdo Infantil pode ser também uma opg¢do de cada comunidade
indigena que tem a prerrogativa de, ao avaliar suas funcdes e objetivos a
partir de suas referéncias culturais, decidir sobre a implantagdo ou ndo da
mesma, bem como sobre a idade de matricula de suas criancas na escola.



104

Embora a escola atenda cerca de 1.100 alunos por ano, existem estudantes
indigenas de Porto Lindo e Yvy Katu que estudam na escola municipal do distrito de Jakarei,
a cerca de 17 quilémetros da sede de Porto Lindo, no ensino fundamental e no ensino médio,
modalidade ndo indigena. No caso do ensino médio, a aldeia Porto Lindo ndo oferece essa
modalidade de ensino. Os estudantes buscam suas matriculas na escola de Jakarey, ou na
cidade vizinha de Iguatemi, a 10 quildmetros do centro da aldeia Porto Lindo.

Os estudantes do ensino fundamental que optam estudar em Jakarey ou Iguatemi,
segundo alguns professores da comunidade, assim o fazem porque suas familias preferem que
eles estudem numa escola ndo indigena, por acreditar que facilitard a vida do estudante, e
alguns destacam o preconceito que as criancas indigenas sofrem quando vao para as escolas
ndo indigenas, pela dificuldade linguistica e cultural. Essas familias trazem as experiéncias
vivenciadas por eles, de tal forma que querem proteger seus filhos.

Segundo o diretor Onésio Dias, sdo poucas as familias que ainda resistem a uma
educacgdo diferenciada especifica, pois ndo entenderam que uma escola indigena guarani, que
alfabetiza na lingua materna, valorizard a cultura e fortalecerd o préprio povo. O professor
Valdomiro Ortiz ponderou que, ao fazer estdgio na escola de Jakarey, “o nosso povo sofre, os
professores ndo indios ndo tém paciéncia com as criangas; as criancas tém dificuldade de
entender o portugués, e consequentemente os indices de reprovacio sdo altos, especialmente
nos 1°, 2° e 3° anos” (Caderno de Campo, 2016).

A merenda escolar € subsidiada pela SEMEJ. Nota-se que ha um cuidado em ndo
estocar merenda nas escolas e extensdes. A distribuicdo € realizada semanalmente,
acompanhada de sugestdes de cardapios para a semana, preparadas pela equipe de cozinha. O
carddpio tem orientacdo de uma nutricionista do municipio. Ao chegarem, as criangas
recebem o café da manha, quase sempre leite com chocolate, chas, pao e biscoito. Na hora do
intervalo, ganham uma refeicdo mais reforcada, geralmente sopa, arroz, feijao, massa, carne e
fruta.

As escolas e extensdes ndo possuem um espaco especifico para a biblioteca. Na
extensdo Dr. Nelson de Araujo, os livros para a consulta ficam organizados na sala dos
professores, e outra parte na coordenagcdo pedagdgica junto com outros materiais de apoio,
como jogos. Na escola polo, os livros didaticos, literatura infanto-juvenil, jogos e outros
materiais ficam organizados na sala da coordenagdo pedagdgica. Ha um pequeno recinto em
que ficam organizados os livros didaticos, e outros materiais.

A gestdo da Escola Tekoha Guarani polo € composta por um diretor € um vice-

diretor que atende a escola sede nos trés turnos, assim como as extensdes. Na escola polo, ha
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dois coordenadores pedagdgicos, sendo um para os anos iniciais e outro para os anos finais do
ensino fundamental. Como as extensdes sO ha os anos iniciais, todas contam com um
coordenador pedagdgico, que, além das fungdes pedagdgicas, € elo técnico e politico entre a
extensdo e a escola polo.

A estrutura de apoio didatico para os professores da escola polo e das extensoes
conta com uma copiadora, um computador conectado a internet. Os docentes podem usa-los
para fazer consultas e reproduzir atividades, textos. Um problema é que o servidor de internet
se localiza a cerca de 30 quilometros da sede do municipio de Japora, o servigo prestado € de
baixissima qualidade, assim como € insuficiente o nimero de computadores e cOpias para
aqueles que buscam com frequéncia esses recursos, como observado nas vdrias visitas de
campo.

Ainda quanto a infraestrutura, a Escola Tekoha Guarani polo possui uma quadra
coberta onde sdo realizadas as aulas de educacdo fisica, e outras atividades e projetos
desenvolvidos na comunidade, como a exemplo da imagem abaixo, em que se v€ o ensaio da
banda de percussdo e fanfarra, bem como a acdo Saberes Indigenas na Escola, reunides e
assembleias da comunidade, etc.

Nas imagens a seguir, pode-se observar o hordrio do recreio e a fila para a
merenda na escola polo, e a sala de professores da extensdo Dr. Nelson de Aradjo, onde os
professores fazem o planejamento das aulas, espaco compartilhado com a biblioteca e
materiais didatico-pedagdgicos. A ultima imagem refere ao amplo terreno da extensdo Dr.
Nelson de Aratjo. E um dos espacos preferidos dos alunos para brincar e para as aulas de
educagdo fisica, ao ar livre, e para as gincanas culturais. Nesse espaco também acontecem 0s

jogos de futebol pelos times de professores, apds as aulas num momento de recreagao.
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Imagem 8 — Infraestruturas da Escola Tekoha Guarani e extensdo Dr. Nelson de Aradjo

,/'
///17;;///1///[//1 /)

Aula espago aberto = Campinho de futebal - Dr. Nelson de Aratjo

Fonte: Arquivo pessoal (2016).

Observa-se que a escola polo possui um muro antigo, que ja existiu em partes, €
que recentemente fora reconstruido. Segundo os diretores da escola, a construcio recente do
muro foi para aumentar a seguranga dos estudantes, tendo em vista que a estrada de frente a
escola é bem movimentada por carros e motos, por ligar os municipios de Japora e Iguatemi e

permitir acesso a fronteira com o Paraguai. No entanto, ndo ha portdes, o que possibilita a

entrada e a movimentacdo da comunidade ao espago escolar a qualquer horério.

Na extensdo Dr. Nelson de Aradjo, ndo ha muros e sim uma cerca de arrame
farpado, que contorna todo o espaco destinado a escola e a missdo. De igual maneira, na
escola ndo ha portdes e as cercas favorecem imagens do entorno, a circulagdo de pessoas,
carros € animais, tanto no espago interno quanto externo.

Do ponto de vista da estrutura dos prédios, as duas escolas sdo antigas e carecem
de reformas e adequacdes. A Escola Dr. Nelson de Aratjo possui 6 salas de aula, 1 secretaria,
1 sala de coordenacdo pedagdgica, 1 sala dos professores compartilhada com a biblioteca, 1
cozinha, 1 depdsito. A escola € de madeira e uma parte de alvenaria foi construida na década

de 1970, e pela acdo do tempo encontra-se em estado deteriorado. No entanto, sempre recebe
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pequenos reparos, realizados pelos missionarios. A limpeza da escola pode ser observada em
todos os espagos, desde as salas de aulas, banheiros, cozinha, até o pétio e todo o terreno que
a cerca, conforme as imagens acima.

Ao longo do periodo de visitas de campo nas duas escolas, percebi algumas
fragilidades na estrutura fisica que podem influenciar na qualidade do ensino, como a
iluminacdo insuficiente nas salas em decorréncia de lampadas queimadas. A ventilacdo das
salas € insuficiente, e ha a incidéncia do sol no periodo da tarde sobre as criangas. Os
estudantes vindos do intervalo ndo reclamam verbalmente do calor e logo buscam
concentracdo nas aulas, mas seus corpos denunciam com suor escorrendo pelo rosto,
arrumando os cabelos, secando o rosto com a camiseta com que estdo vestidos, abanam-se, 0
que demostra um incémodo.

Em alguns momentos, a pauta do calor intenso foi tema nas reunides em que o
secretario e o prefeito estiveram na escola em ocasido da acdo Saberes Indigenas na Escola.
Primeiramente, as autoridades falaram do desejo de instalar ar condicionado nas salas de aula.
Todavia, ndo poderiam fazé-lo pela insuficiéncia da poténcia de quilowatts da rede elétrica
disponivel. O prefeito entdo solicitou a sua equipe para fazer um estudo visando adequar a
voltagem necessdria a instalagdo dos aparelhos. Enquanto nio forem encaminhados, o uso de
cortinas nas salas e ventiladores amenizariam o calor intenso, € um projeto de arborizagdo a
médio e longo prazo proporcionaria um ambiente mais saudavel para o estudo.

A Escola Tekoha Guarani polo tem 9 salas de aula, 1 secretaria escolar, em espago
compartilhado com a coordenacdo pedagodgica, que também abriga os livros e materiais
didaticos. Possui 1 cozinha, 1 sala de professores, 1 diretoria e 1 pequeno depdsito para
materiais didéticos.

Uma das principais demandas da aldeia Porto Lindo referente a educagdo € a
oferta do ensino médio na comunidade. Para isso, é necessaria a construcao de uma escola, o
que tem sido reivindicado em diversas instancias e espagos politicos. No caso de Porto Lindo,
ha uma lacuna entre o ensino médio e o ensino superior, dificultando o prosseguimento dos
estudos, pois nem sempre o jovem indigena tem condi¢des de se deslocar, como defendem os
professores nos espagos formativos.

No processo de luta por formacdo profissional, a comunidade de Porto Lindo

conquistou em 2015, a primeira universidade em territério indigena. Trata-se de um polo da
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Universidade Aberta do Brasil** (UAB), instalada na area central da aldeia. Os cursos
implantados e ofertados pela UAB sdo resultados de convénios firmados entre as instituicdes
publicas com o Ministério da Educacdo através da CAPES no ambito do Sistema
Universidade Aberta do Brasil.

Segundo o professor e vereador Joaquim Adiala entre os cursos de graduagdo
ofertados em 2017, € o curso de Pedagogia pela Universidade Federal da Grande Dourados,
em andamento, e o de Ciéncias Sociais ¢ Administracao pela Universidade Estadual de Mato
Grosso do sul, ambos em processo de selecdo de académicos para inicio da primeira turma.
Além, desses cursos contam especializacdo em Gestdo Publica também pela UEMS. Os
cursos visam atender indigenas e ndo indigenas com 50% vagas distribuidas para cada grupo.
Atualmente, existem 40 académicos matriculados no curso de Pedagogia.

Como dito acima, a sede da UAB transformou-se numa escola extensio, a
extensdo Chamoé Poi ou extensdo Joaquim Martins, que, em de 2016, concentrou as turmas
de quintos anos, num total de quatro. Apesar das extensdes existentes na comunidade, o
espaco fisico € insuficiente para as turmas. Dessa forma, é necessaria a ocupacdo de outros
espacos em forma de parcerias.

O diretor Onésio Dias ponderou que o uso do espaco fisico da UAB foi
importante porque as salas sdo climatizadas e o tamanho das cadeiras é adequado ao tamanho
das criancas. Disse ainda que o laboratério de informatica pode ser utilizado para pesquisas e
que eu poderia usar, o que ocorreu muitas vezes durante as visitas de campo.

Observa-se que a forma como os gestores da Escola Tekoha Guarani t€m
conduzido a gestdo da educacao extrapola o que seriam as fungdes de gestores de escolas nao
indigenas, fazendo com que ela seja o espaco fronteiri¢o, ou entre-lugar, por onde transitam
outras demandas sociais. O papel desempenhado pelos gestores para a viabilizacdo de
politicas de educacdo para atender os estudantes do ensino fundamental, médio e superior
acontece com anuéncia das liderancas tradicionais, com as familias dos estudantes e com a
comunidade, o que pode ser observado nas reunides, formagdes, assembleias e conversas com
professores, coordenadores e direcao.

O papel de articulagcdo e mediagdo das demandas sociais que atravessam a escola

requer um esfor¢co coletivo. Isso porque, além de coordenar os aspectos pedagdgicos e

* A UAB ¢ um sistema integrado por universidades publicas que oferece cursos de nivel superior a camadas da
populacdo que tem dificuldade de acesso a formagdo universitaria, por meio da metodologia da educacdo a
distancia. CF. http://www.capes.gov.br/acessoainformacao/perguntas-frequentes/educacao-a-distancia-uab
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administrativos, busca a ampliacdo para a efetivacdo dos direitos politicos e sociais, pois em
muitos casos o direito existe na forma juridica. No entanto, precisa de movimentos
reivindicatdrios e articulacdes para que os direitos cheguem ao chdo da aldeia e da escola.

As imagens a seguir expressam as relagdes pedagdgicas, a participacio da familia
e os recursos didatico-pedagdgicos que contribuem efetivamente para o processo de ensino e
aprendizagem, a partir da perspectiva da escola.

O primeiro aspecto a ser destacado é a participacdo das familias no periodo
escolar, a interag@o entre escola e familia, conforme as duas primeiras imagens a direita, onde
as criancas brincam com ajuda das maes nos brinquedos do parque da escola. Vemos também
a aten¢do das criancas as orientacdes do coordenador pedagdgico numa relacdo pautada pelo
respeito e cuidado. Na segunda imagem a esquerda, observa-se uma partida de futebol
feminino. Neste caso, chama atencdo pelo desejo de as meninas participarem de jogos em
diversos momentos, € ndo apenas no horario escolar, além do esporte ndo ser marcado pela
orientagdo sexista. Por dltimo destaco a politica de transporte escolar e de materiais didaticos
garantidos pela administracdo municipal como politicas fundamentais para o acesso a
educacao.

Imagem 9 — Préticas pedagdgicas na Escola Tekoha Guarani e extensao Dr. Nelson de Aratjo

Fonte: Arquivo pessoal (2016).



110

CAPITULO 3. “NOS DIAS ATUAIS, TEMOS QUE REPENSAR O QUE
FOI A ESCOLA, E SE ELA CONTRIBUIU PARA O ESQUECIMENTO
DOS NOSSOS CONHECIMENTOS, TEMOS QUE FAZER O
PROCESSO INVERSO”™

3.1 O Curriculo Escolar a partir de uma Perspectiva Hibrida

A reflexdo propositiva do professor indigena guarani Venéancio Caceres, diante de
seus colegas de trabalho sobre a necessidade de juntos pensarem a presenca da escola entre os
guarani e kaiowd, na qual vivenciaram uma experiéncia amarga, especialmente no ultimo
século, em que foram submetidos a diferentes projetos civilizatorios, carregados de conceitos
culturais em que os colocavam numa corrida desvantajosa diante da cultura erudita, crista,
ocidental, provoca-os a refletir sobre o projeto de escola que estdo desenvolvendo em Porto
Lindo.

Nas ultimas décadas, a escola entre povos indigenas transformou-se, do ponto de
vista do movimento indigena brasileiro e das comunidades indigenas, um caminho sem volta,
pelo menos em grande parte, resguardados os casos em que os povos indigenas ndo aderiram
ao projeto de uma formacdo escolarizada. Para desenvolver politicas que atendam as
especificidades desses povos, um dos grandes desafios para os gestores publicos ¢é
compreender o processo historico e cultural em que foram e estdo envolvidos, para que as
formulacdes de politicas sejam concebidas com a sua participacdo, resultando em praticas
decoloniais no ambito da educac@o escolar e nas demais politicas publicas que atendam a

essas populacdes.

¥ Professor guarani Venancio Céceres, Caderno de Campo, 2016.



111

A decisdo de tomar o espago politico da escola para, através da cultura da
pedagogia e da pedagogia guarani, neste caso, para potencializar os processos de ensino e
aprendizagem, dialoga com a afirmacdo de Giroux (2001, p. 91-92), segundo a qual “[...] la
cultura como un territério importante de lucha politica y de la pedagogia como componente
decisivo de la politica cultural”. Para o autor, os pedagogos conservadores nos ultimos anos
tétm promovido uma despolitizacdo da pedagogia como parte de uma estratégia do
enfraquecimento do ensino superior e da propria cultura da politica.

Neste caso, o autor refere a possibilidade de reconsiderar o pedagdgico como
forca politica na luta por identidades e nas lutas mais amplas pelas condi¢des materiais de
poder. Para Giroux (2001), o exemplo de pratica pedagdgica e critica relaciona cultura, poder

e politica, assim como a formacao, a pedagogia e as mudangas sociais.

Para Bhabha, la cultura es la politica, un lugar donde el poder se elabora y se
lucha por el, se despliega y se cuestiona, y se entende no solamente en
términos de dominacién sino de negociacidn. La cultura es, en este sentido,
un espacio de puesta en practica un lugar complejo que revela os limites da
teoria, “abre la estrategia narrativa para el surgimiento de la negociacién» y
nos incita a pensar mas alld de los limites de la teoria y “orientar la
pedago3g6ia hacia la exploracion de sus préprios limites” (GIROUX, 2001, p.
97-98).

Na articulagdo entre o politico e o pedagogico, para a reafirmacgdo das identidades,
observo um discurso recorrente em transformar a escola em parte da organizacdo social
indigena, atribuindo a ela fun¢des de interesse da comunidade, com seus principios e valores
culturais. Além de reafirmar oralmente o que espera da escola indigena em diversos espacos,
esse discurso esta registrado na proposta pedagdgica de 2013 da Escola Tekoha Guarani, em

sua justificativa, onde a escola se propde a responder aos principios da comunidade.

Através da educacdo pretendemos que nossas criancgas e jovens da aldeia
Porto Lindo/Japorda/MS, ndo tenha vergonha de ser indio, mas que se
desenvolvam tanto na educacdo indigena quanto na educagdo escolar de
acordo com a vivéncia Guarani. [...] Acreditamos que a escola contribuira
com 0 nosso povo para planejar e viver melhor de acordo com seu modo de
ser (PPP, 2013, p. 7).

% Para Bhabha, a cultura é a politica, um lugar onde o poder é elaborado e combatido, desdobrado e
questionado, e entendido ndo apenas em termos de domina¢do, mas também de negociacdo. A cultura é, neste
sentido, um espaco para colocar em pratica um lugar complexo que revela os limites da teoria, “abre a
estratégia narrativa para o surgimento da negociagdo” e nos encoraja a pensar além dos limites da teoria e
“orientar a pedagogia para a exploragdo de seus proprios limites”. (GIROUX, 2001, p. 97-98, tradug@o livre).
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Resguardadas as especificidades das escolas indigenas garantidas nas legislacdes,
importa sublinhar que as escolas indigenas brasileiras sdo parte integrante do Sistema
Nacional de Educacdo e, como tal, atendem as orientacdes gerais contida na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n. 9394/1996, Art. 23, que “determina que carga
hordria minima seja de oitocentas horas para o ensino fundamental e para o ensino médio,
distribuidas por no minimo de duzentos dias efetivos trabalho escolar, excluido o tempo
reservado aos exames finais, quando houver” (Redacao alterada pela Lei n® 13.415, de 2017).

Em todo caso, ha de se levar em consideracdo as legislacdes que organizam as
orientagdes curriculares nacionais, ou seja, as inuimeras possibilidades de organizacio
curricular das escolas indigenas devem atender a essas orientacdes gerais. Essas
consideracdes sdo importantes para ndo se cair num jogo de vale tudo, para os projetos
politico-pedagbgicos das escolas indigenas, mas vislumbrar as experiéncias destas
comunidades na conduc¢io de seus projetos educacionais escolares.

Dito isso, veremos como os guarani e kaiowa de Porto Lindo tém gestado e
construido a escola que desejam, seja negociando, seja reprovando, promovendo novas
politicas e mesmo acatando as orientagdes do poder publico. Em paralelo, interpelo as escolas
municipais indigenas oaxasquefias para dialogar com as teméticas abordadas, relacionando as
diferentes realidades na tentativa de ampliar as percepcdes sobre as reacdes das escolas
indigenas frente as politicas educacionais.

Para a tentativa de compreensdo dessas relacOes e reacdes das comunidades
escolares indigenas, seja do ponto de vista do fazer pedagdgico voltado aos processos de
ensino e aprendizagem, seja em outras relacdes politicas em que a escola estd envolvida, levo
em consideracdo as ponderacdes sobre curriculo em termos de hibridagdo, proposto por

Dussel (2002, p. 57) inspirada em Homi Bhabha.

[...] sustentaremos que pensar o curriculo em termos de hibridacdo contribui
para analisar a complexidade dos processos de producgdo culturais, politicos e
sociais que o configuram, introduzindo novas ideias em um campo cujas
perguntas foram muitas vezes, pobres tedrica e tecnicamente (por exemplo,
buscando formas curriculares puras, “a prova de professores”, ou postulando
aplicagdes simplistas de teorias psicoldgicas ou sociolégicas).

Ao pensar o curriculo a partir da hibridacdo, Dussel (2002) me faz pensar nos
processos de producdo cultural, ndo no sentido de saber o quanto, mas como as escolas
indigenas respondem aos “curriculos oficiais”, no cumprimento das metas, das avaliagdes

externas, da aprendizagem das linguas oficiais, entre outros, e perceber quais caminhos as
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comunidades tém trilhado para fazer das escolas espacos de tradu¢do e negociacao cultural e,
especialmente, em ilustrar essas acdes e movimentos politicos para o fortalecimento das
identidades e politicas sociais, como a questdo da seguranca, da sadide, melhorias na
infraestrutura escolar, das estradas, e outros.

Uma situagdo que ilustra as negociagdes foi apresentada durante a formacgdo
Saberes Indigenas na Escola, na Escola Tekoha Guarani, realizada em julho de 2015. A pauta
da formacdo eram os temas geradores, e os professores indigenas estavam falando sobre os
processos de resisténcia em relacdo as politicas educacionais que nao consideram as

diferencas culturais.

Eu jd trabalhei na Secretaria Municipal de Educacdo, e a primeira tarefa
que recebi foi um papel da “Provinha Brasil®”” e me pediram para traduzir
para o Guarani. Entdo, eu li e comecei a traduzir e pensei: ndo dd para
traduzir, ndo vou passar para oS Outros professores e, assumi essa
responsabilidade de ndo traduzir a prova (Professor Onésio Dias)

Seguindo essa perspectiva, posso afirmar que compreender as estratégias pensadas
pela comunidade escolar para atingir os seus objetivos politicos, curriculares e identitarios
passam por um movimento complexo nos entre-lugares, onde encontram-se outros espacos,
que por vezes ocupados por conflitos gestam praticas porosas de colonialidade e

decolonialidade. Ou, nas palavras de Dussel (2002, p. 66):

A hibridagdo aparece, entdo, como uma estratégia para discutir a
proeminéncia do essencialismo, para por em questdo a busca de identidades
puras e ndo contaminadas, tanto na versio colonial como na anticolonial. O
autor propde uma discussao no interior das politicas do multiculturalismo, ao
acentuar a mescla e a contaminacdo como bases da identidade, e ndo, como
na versdo dominante das politicas do reconhecimento, a pureza e a
homogeneidade.

Essas praticas pedagbdgicas em um sentido amplo, das relacdes da escola com
outros espagos politicos, entram em choque com os olhares das politicas hegemonicas. Isso
porque quase sempre estdo alinhadas as politicas internacionais que atendem aos interesses
mercadologicos que impdem aos paises e aos projetos educacionais uma orientacao

quantitativa descolada das realidades, a fim de acompanhar as metas e os objetivos a serem

7 A Provinha Brasil, é uma avaliacio diagnéstica que visa investigar as habilidades desenvolvidas pelas
criancas matriculadas no 2° ano do ensino fundamental das escolas publicas brasileiras, especificamente em
leitura e matemaética. A proposta da Provinha Brasil é oferecer informacdes que possam orientar tanto os
professores quanto os gestores escolares e educacionais na implementacdo, operacionalizacio e interpretacio
dos resultados dessa avaliagao.
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atingidos (MARIN, 2004). Nesse sentido, a equagdo encontra-se em descompasso, pois
comumente as diferencas culturais sdo incompreendidas pelas gestdes publicas. Por isso,
interessa-me captar os sentidos borrados, ou “impuros”, das praticas pedagogicas das escolas
indigenas.

A resposta das comunidades indigenas, ao contrdrio tem apontado para a
constru¢do de politicas gestadas a partir de relacdes interculturais, tem no respeito as
diferengas, na tolerincia e no didlogo as balizas para a constru¢do de um projeto
epistemoldgico e étnico, no sentido de desestabilizar a colonialidade do ser, do saber e poder,
provocando deslocamentos, fissuras (WALSH, 2005).

A imagem a seguir, representa simbolicamente e discursivamente o horizonte da
educagdo para comunidade de Porto Lindo, através da Escola Tekoha Guarani Polo: “Educar
¢ unir saberes”. A arte grafica compde a abertura de uma matéria sobre educa¢do em Porto
Lindo, produzida pela revista Atuagdo ligada a Federacdo dos Trabalhadores em Educacdo de

Mato Grosso do Sul (FETEMYS).

Imagem10: Politicas e negocia¢des culturais na escola Tekoha Guarani.
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Fonte: Imagem cedida por Nanci Silva (Produgio Iris Comunicacio Integrada), em 25.05.2017.
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A mado que segura um mbarakd é de um rezador Guarani. Através desse
instrumento os mestres tradicionais acessam o conhecimento ou arandu reko (BENITES,
2014), e conectam se com o mundo dos invisiveis, € falam com nhanderu, podem dar
conselhos e afastar os maus espiritos. Sdo esses sabios como Nhanderu Benito (2015) que

exprimem a necessidade da escola a cumprir outros papéis.

No passado a escola tinha um papel, hoje tem outro, os professores
precisam estar mais envolvidos, ter um trabalho de parceria. As vezes o
professor tem dificuldade, mas nds estamos aqui para ajudar, mas os
professores ¢é que tem que chamar quando precisam”(Caderno de
campo,2015).

A atitude de estar disponivel para ajudar os professores, a escola, assumirem
novos desafios, descolonizar a escola e ensinar também os conhecimentos indigenas. Assim
como os professores reconhecem as dificuldades em trabalhar as ciéncias indigenas, ele
enquanto lideranca tradicional convoca todos os professores presentes durante a formacdo
continuada dos Saberes Indigenas na Escola a ajudar nessa tarefa de fortalecer o
conhecimento indigena.

A partir das observagdes realizadas durante o trabalho de campo na escola Tekoha
Guarani, percebi que as liderancas tradicionais, as familias dos estudantes e a comunidade em
geral participar das atividades desenvolvidas na escola, a exemplo da formacdo continuada
Saberes Indigenas na Escola. Nas reunides de pais e mdes a cada bimestre, eles sdo
convidados e sempre que podem participam.

Em abril de 2016, participei da Semana dos Povos Indigenas, promovido pela
escola e comunidade. A programacdo contemplou jogos, gincanas e apresentacdes culturais
indigenas e ndo indigenas que convivem na aldeia. Por exemplo, foi realizado um torneio de
futebol de campo envolvendo mais de 20 times. Houve uma exposi¢do de alimentos,
armadilhas, instrumentos, artesanato local e um desfile de roupas inspiradas em diferentes
etnias indigenas. Todas as atividades s6 foram possiveis de serem acontecer pela participacao
das familias e em parceria com o governo municipal (Caderno de campo, 2016).

Ao problematizar a escola como espaco de entre lugar, como espaco de
negociacgoes e traducdes culturais, de producgdo de politicas curriculares hibridas, percebe-se a
escola Tekoha Guarani como uma intensidade de movimentos e articulacdes, que envolve
desde as criancas aos mais velhos. HA um desejo imenso dos gestores da escola e demais
professores em apropriarem-se de novas tecnologias, agregando esse conhecimento para uso

didatico pedagogico. “Precisamos nos apropriar e ter acesso a outros saberes e tecnologias.
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Eles podem nos ajudar a viver melhor, ter acesso a isso ndo quer dizer que vamos deixar de
ser indigenas” (ADIALA, Atuagdo, 2015, p.33).
A seguir apresento diversas situagdes de negociagdes e traducdes culturais

envolvendo a escola, que manifesta a unido de saberes.

Imagem 101 — Politicas e negociagdes culturais na Escola Tekoha Guarani

Fonte: As duas primeiras imagens em sentido horério foram acessadas na internet™ e a terceira e a
quarta imagem pertence ao arquivo pessoal (2016).

As imagens acima correspondem a um movimento nas comunidades indigenas
Kaiowd, Guarani e Terena que estdo envolvidos em projetos sobre midias digitais, como
cinema, fotografia. Trata-se da Associacdo Cultural de Realizadores Indigenas (ASCURI),

que realiza eventos e cursos sobre midias digitais. As duas primeiras imagens da esquerda

** A primeira imagem em sentido horario foi acessada em: http://www.ascuri.org/6-fida acesso em
28.dez. 2017. A segunda imagem em sentido horério foi acessado através da rede social facebook
horariohttps://yata.ostr.Jocaweb.com.br/2f190155e0581e41188a203f9b2feb02570da281788c1f9485¢e3
a50876c¢7f127, acesso em 28. dez. 2017.


http://www.ascuri.org/6-fida%20acesso%20em%2028.dez.%20201
http://www.ascuri.org/6-fida%20acesso%20em%2028.dez.%20201
https://yata.ostr.locaweb.com.br/2f190155e0581e41188a203f9b2feb02570da281788c1f9485e3a50876c7f127
https://yata.ostr.locaweb.com.br/2f190155e0581e41188a203f9b2feb02570da281788c1f9485e3a50876c7f127
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para direita referem-se a um desses cursos realizado na aldeia Porto Lindo em novembro de
2015. As imagens trés e quatro em sentido horario retratam criancas e adolescentes
registrando através de celulares e mdquinas fotograficas digitais, um dos encontros de
formacgdo continuada da Acdo saberes Indigenas na Escola na comunidade. Ao questioni-los
sobre o trabalho realizado, eles informaram que haviam participado do curso de fotografia
promovido pela Ascuri.

Essas ilustracdes mostram a importancia das negociacdes para a Escola Tekoha
Guarani. Sabe-se que € preciso “agregar” para avangar em direitos na efetivacdo da escola que
desejam. Para vivenciar essas proposi¢des, a escola, por meio do corpo docente, de seus
coordenadores pedagdgicos, da direcdo escolar, com a participacdo das liderancgas e familias
dos estudantes, a escola estd cotidianamente construindo o curriculo através de indmeras
negociacdes internas, como a formacdo de professores, o fazer pedagogico, além das
negociagdes externas através das relacoes com a SEMEJ e a SED/MS e as politicas
curriculares hegemonicas nacionais, que, embora tenham sofrido deslocamentos, como
direitos e especificidades na educacgdo, insistem em fazer da escola um espaco monocultural.

O professor diretor Onésio Dias sintetiza esse esfor¢o pela negociaco;

Professora houve um tempo em que nossos “gestores” e liderangas ndo
sabiam negociar. Com vocés ndo indios sabemos que temos que dialogar,
mostrar as dificuldades e dizer o que queremos, e também que sabemos dos
nossos direitos. [...] Vocé vé somos uma equipe que fala uma lingua so,
porque sabemos o que queremos e ndo queremos perder isso (Caderno de
Campo, 2016).

A comunidade de Porto Lindo e a Escola Tekoha Guarani tem grande habilidade
nas negociacdes politicas e culturais para melhorar as condi¢des de trabalho, ensino, lazer,
seguranca, saide tanto para os alunos quanto para a comunidade. A equipe da escola
juntamente com as liderangas perceberam que nas relagdes de poder entre 6rgaos estatais e
comunidade eles tém muita forga, pois representam cerca de 50% da populacdo do municipio
e utilizam dessa for¢a para garantirem e ampliarem direitos.

E costumeira a presenca do prefeito, secretarios na comunidade, nos eventos que
sdo realizados na escola o poder publico estd sempre representado. Durante os trabalhos de
campo, a presenca do secretirio de educagdo e equipe técnica pedagbdgica esteve presente na
organizacdo técnica para o inicio das aulas, na lotacdo de professores, na entrega da merenda,

nas solenidades, percebem-se relacdes amistosas e de comprometimento com a comunidade.
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da rede social facebook véarios professores indigenas publicam

acontecimentos das politicas locais, das reunides que participam em diversas areas. Fazem

reivindicagdes, fazem relatos dos eventos, formagdes de professores, convidam para reunides

da comunidade, da escola, para o jogo de futebol, publicam muitas fotos que expressam a

dinamicidade da aldeia Porto Lindo e da escola Tekoha Guarani. Através de suas redes sociais

observa-se a proximidade da comunidade com as autoridades municipais. Abaixo, a titulo de

ilustracdo segue na integra a postagem dos professores Joaquim Adiala®, Eliezer Rodrigues e

Marcio R. Ayala em suas paginas do facebook.

Reunido com prefeito Vanderlei Bispo juntamente com as liderangas,
professores, direcao, Coordenacdo fazendo algumas avaliagdes da educacio
escolar indigena como questdes pedagdgico e administrativa. Também
algumas reivindicagdes para o ano de 2018 pra melhorar ainda mais a
qualidade da educagdo escolar indigena da Tekoha Porto Lindo. Com Marcio
R Ayala, Tito C. Moreira, Adelina Amaurilio, Osmaura Aratjo, Janete
Gobe, Onesio Dias, Mercinda Godoi, Eliezer Martins Rodrigues, Nilton
Nicker Vera, Adaulto Vera e Vanderlei Gongalves (27. nov.2017)

Em seguida, um comentario na publicacdo, realizada pelo professor Eliezer

. . 40 e en ... C e ~
Martins Rodrigues ™, em que faz uma avaliacdo da reunido, emitindo sua opinido em relagdo

a posicdo da reunido pelo prefeito e reforca a necessidade da parceria da comunidade, com as

liderangas e o poder publico.

Foi muito bom. Aprendi muito com os mais experientes na gestdo eu senti
que o prefeito agiu de uma maneira bem democratica ouviu as opinides de
todos e todos compartilharam mais conhecimento para a minha vida
profissional e muito bom para as nossas criancgas e a comunidade agradeco
ao senhor prefeito e lideranca e vamos juntos (27. nov.2017)

A postagem do professor Marcio R. Ayala*' comunica a sua rede de contatos e o

publico em geral, uma nova conquista da aldeia Porto Lindo, a oferta do curso de Ciéncias

Sociais pela UEMS. Audiéncia Publica foi o espaco para a negociacdo desta politica publica,

em que reuniram representantes da comunidade, do poder municipal e da universidade para

39https://www.facebook.com/search/str/joaquim+adiala/keywords_search, 27. nov. 2017. Acesso em:

28.dez.2017.

40 https://www.facebook.com/eliezermartins.rodrigues.3, 27. nov. 2017. Acesso em: 28. dez. 2017.

! https://www.facebook.com/profile.php?id=100004580417987. 11.ag0.2017. Acesso em: 28. dez.2017


https://www.facebook.com/vanderlei.bispo.520?fref=mentions
https://www.facebook.com/tekoha.portolindo?fref=mentions
https://www.facebook.com/profile.php?id=100004580417987&fref=mentions
https://www.facebook.com/profile.php?id=100004580417987&fref=mentions
https://www.facebook.com/titocmoreira?fref=mentions
https://www.facebook.com/adelina.amaurilio.58?fref=mentions
https://www.facebook.com/osmaura.araujo?fref=mentions
https://www.facebook.com/janete.gobe?fref=mentions
https://www.facebook.com/janete.gobe?fref=mentions
https://www.facebook.com/onesio.dias.988?fref=mentions
https://www.facebook.com/mercinda.godoi.5?fref=mentions
https://www.facebook.com/eliezermartins.rodrigues.3?fref=mentions
https://www.facebook.com/nilton.vera.73?fref=mentions
https://www.facebook.com/nilton.vera.73?fref=mentions
https://www.facebook.com/search/str/joaquim+adiala/keywords_search
https://www.facebook.com/eliezermartins.rodrigues.3
https://www.facebook.com/profile.php?id=100004580417987
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juntos debater o ensino superior no Polo UAB de Japora. Na avaliagdo do professor a parceria
entre os grupos interessados garantiu a aprovacio deste novo curso.

Mais uma conquista da educacio escolar do municipio. Estivemos na UEMS
na audiéncia onde foram discutidos junto com as liderancas da Porto lindo
capitdo Miguel, diretor Nilton Vera, secretario Nivaldo Dias Lima, diretora
da SEME] Angela Santos, o coordenador técnico Jocelino Frangiotti, Onésio
Dias, Rogerio e a prof* Cirlene Martinez. Analisando o curso a ser oferecido
pela Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul pela UAB de Japora,
com a equipe administrativa da UEMS e as professoras Beatriz dos Santos
Landa e Célia Foster. Um passo importante foi dado. Teremos em breve o
curso de Ciéncias Sociais. Mais uma conquista da parceria da prefeitura
municipal através do Vanderlei Bispo. Bora caminhar que quem ganha e o
municipio e a educagdo escolar (11. ago. 2016)

As politicas descritas nas postagens dos professores indigenas sdo exemplos de
negociacdes e traducdes que a comunidade de Porto Lindo realiza através da escola e
impulsiona para a melhoria da educacdo escolar. As postagens nio explicitam apenas os
processos de negociacdo, mas as politicas e conhecimentos hibridos resultantes desses
processos.

As imagens a seguir, somam-se as ilustracdes anteriores, pois expressam outras
politicas desenvolvidas na escola Tekoha Guarani, decorrentes do trabalho coletivo e
parcerias interinstitucionais.

Imagem 112 — Politicas e negociagdes culturais na Escola Tekoha Guarani
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Fonte: As imagens foram acessadas na internet, através da rede social facebook™ do professor Onésio

Dias e do instrutor da Banda de Percussdo Eversom Dias Camargo.

2 . . . . L. .
*> A duas primeiras imagens em sentido horario foram acessadas na rede social facebook do professor
Onésio Dias; endereco https://www.facebook.com/onesio.dias.9, acesso em: 08. ago,2017; e as duas


https://www.facebook.com/onesio.dias.9
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A primeira imagem a esquerda em sentido horario corresponde a entrega de um
carro para a Escola Tekoha Guarani pela Secretaria Municipal de Educacdo de Japord em
2016, a partir de reivindica¢des realizadas pela dire¢do escolar, foi atendida pelo governo
municipal. A entrega do carro foi comemorada pela equipe gestora da escola, pois o carro €
fundamental para comunicacdo da escola polo com as extensdes, 0 que estava se tornando
inviavel pelas longas distancias. A segunda também em sentido horédrio é um banner digital
sobre o processo de selecdo para o curso de Pedagogia ofertado pela UFGD no polo UAB
Japord. A terceira imagem em sentido horario é folder de um concurso de bandas e fanfarras
realizado no estado de Sdo Paulo, que contou com a participacdo da Escola Tekoha Guarani
em 2016. A banda de percussdo foi formada em 2014, é financiada pela SEMEJ e seus
componentes sdo alunos da Escola Tekoha Guarani. Segundo o instrutor da banda de
Percussdo Eversom Dias Camargo (42 anos) a banda de percussdo, € primeira no Brasil de
uma aldeia indigena. Conta com total apoio das familias. Estd sempre com a lotacio méxima
de participantes, sendo 45 meninas e 40 meninos. As principais apresentacdes externas foram
nos festivais realizados na cidade Gaucha- PR, Rondon-PR, no festival internacional que
aconteceu em Sao Paulo em 2016, e no festival em Eldorado-MS, em 2017. Além dessas
participacdes, a banda se apresenta nos desfiles de sete de setembro e nos eventos que
acontecem na comunidade (Caderno de Campo, 2017).

Pelas postagens nas redes sociais percebe-se o contentamento dos professores, e
alunos em participar da banda de percussdo. A cada viagem para apresentacdo fazem uma
“festa”, publicam fotos e videos dos ensaios, das apresentacdes. Nos comentarios, mostram-se

orgulhosos de levar a cultura Guarani de Porto Lindo a outras cidades.

3.2 Organizacao Curricular, Formacao de Professores e Praticas Pedagdgicas

A partir dos quadros de horérios das escolas indigenas tekoha guarani de Porto

Lindo — Guilherme Pietro (de San Andrés Solaga), Ignacio Saragoza (de Tierra Blanca) e

Ignacio Saragoza (de Santa Inés Yatzeche) —, problematizo a organizacdo curricular e as

ultimas imagens na pagina do facebook de Eversom Dias Camargo. Endereco:
https://www.facebook.com/search/top/?q=everson%20dias%20camargo%20camargo,  acesso  em
10.10.2017.


https://www.facebook.com/search/top/?q=everson%20dias%20camargo%20camargo
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implicacdes decorrentes das formas e modos de como elas t€ém conduzido os projetos de
educacgdo escolar que contemple suas necessidades.

As escolas indigenas, assim como as ndo indigenas, estdo organizadas a partir de
uma orientacdo e organizac¢do de tempo cronoldgico, organizado em uma carga horaria de 800
horas anuais, divididas em doze meses. O calendério escolar compreende o periodo letivo e de
férias escolares, podendo, a critério da etnia no caso brasileiro, elaborar um calendario
especifico que adéque essas horas em um tempo cultural, econdmico, ou ritual que lhe seja
interessante. Um exemplo € o calendario da etnia Wajapi no Amapa, em que um ano do
calendério letivo ocupa um ano e meio do calendario civil, contemplando as atividades
econOmicas, climéticas e rituais da vida cosmoldgica wajapi, conforme RCNEI (1998, p. 40),

quando €sCreve:

No aspecto administrativo, ressalta a necessidades de que normas,
regulamentagdes, exigéncias e requisitos das Secretarias de Educacdo sejam
revistos a partir dos principios da Educacdo Escolar Indigena. Assim, sdo
prioridades decorrentes da especificidade dessas escolas a formacgdo de
professores indios e a consequente constru¢do de curriculos diferenciados, a
defini¢cdo de calendarios escolares contextualizados a realidade sociocultural
de cada sociedade indigena, a producdo de material pedagdgico, a adocdo de
metodologias e sistemas de avaliacdo que apoiem e reforcem novas praticas
pedagdgicas indigenas.

No caso da Escola Indigena Tekoha Guarani, o calendario escolar segue o
calendario civil. Como ja dito acima, o calendario letivo das escolas indigenas mexicanas tem
inicio do ciclo escolar no més de agosto e encerra-se em julho do ano subsequente.

Os professores da Escola Tekoha Guarani avaliam que a escola tem conseguido
contemplar, no calendario escolar especifico, datas importantes para a comunidade, tais como
o dia do assassinato do Marcal de Souza, a semana dos povos indigenas, o tempo dedicado a
formacdo de professores, como a acdo Saberes Indigenas na Escola, o Ard Vera magistério
especifico guarani kaiowa, o Teko Arandu, que € uma licenciatura intercultural indigena,

conforme explica o professor Joaquim Adiala (Caderno de Campo, 2016):

A escola ndo deve ser espaco apenas para ler e escrever portugués e
guarani, mas pensar uma escola que forme liderancas. Precisamos romper
com algumas situagdes e sistemas. A escola é um espago politico de
negociagdo dos saberes, da formagcdo do magistério especifico e para
buscar respostas para as nossas necessidades.
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Segundo o docente, eles conseguiram avancar na definicio do calendério
especifico e em outras questdes que envolvem a comunidade, porque conseguiram envolver
toda a comunidade para pensar “qual a escola que queremos”, de forma que todos participam

das defini¢des das prioridades do calendario escolar.

Se existe conflito de entendimentos com a Secretaria Municipal de Educacdo
e a nossa forma de entendimento, conversamos com o secretdrio municipal
enquanto coletivo, pois quando a comunidade se apropria da escola, ndo
existe um responsdvel, mas coletivo; hd um olhar especial para a escola e
fica mais fdcil de dialogar (Caderno de Campo, 2016).

Observa-se que a coletividade é um valor assumido pela direcdo escolar e equipe
pedagdgica, e a0 mesmo tempo € uma estratégia pedagogica quanto a condugdo das questdes
politicas, ou seja, o modo de fazer como aspecto cultural e identitario. A presenca da prética
coletiva envolvendo a Secretaria Municipal de Educacdo pdde ser observada em diversos
momentos das visitas técnicas da SEMEJ nas escolas, para acompanhar as documentagdes
relativas a vida escolar, onde o trabalho foi desenvolvido em coletividade.

Quanto ao curriculo, a Escola Tekoha Guarani tem a sua carga horaria, ou seja, o
tempo dedicado aos conhecimentos curriculares organizado em disciplinas, seguindo um
padrdo de origem conservadora, cuja baliza é a ciéncia moderna disciplinar para os processos
de ensino e aprendizagem. Esse formato € questiondvel se se tomam como referéncia os
modos proprios de ensinar e aprender das pedagogias indigenas, como os principios da
educacdo escolar indigena, contempladas em legislacdes especificas, como no caso do Brasil.

Ao problematizar a organizacdo curricular, a forma como os contetidos
curriculares estdo disponibilizados e “organizados” para o uso do professor e refletir sobre os
interesses desses conteddos para a etnia indigena, conforme pondera D’Angelis (2012), a
escola indigena € adjetivada como diferenciada porque tem necessidades educacionais
especificas. “Isso significa que o sistema educacional de uma sociedade esta subordinado aos
interesses gerais dessa comunidade” (D’ANGELIS, 2012, p. 82).

Para atender os interesses dessa sociedade, a escola precisa ser um espago de
negociacdo, conforme disse o professor Joaquim Adiala (Caderno de Campo, 2016). Nesse
contexto da escola indigena diferenciada, um dos temas emblematicos na pesquisa foi a
organizacdo curricular da Escola Tekoha Guarani, pois ela segue o formato organizativo das
escolas nao indigenas, conflitando com a pedagogia indigena que tem a experiéncia da

aprendizagem na observacao, na escuta, no fazer pratico.
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A forma como o tempo é organizado na educacdo escolar implica na relagdo
ensino/aprendizagem, pois quando relacionamos o modo como se ensina e aprende em
culturas com légicas outras de temporalidade que rege a vida e o cotidiano, a escola impde um
ritmo alheio a essas populacdes alterando o modo tradicional de ensinar e aprender. Ao
transpor a escola para um territério e uma territorialidade indigenas, esse movimento vem
carregado de significados que ordenam e regulam o funcionamento da sociedade moderna
(HALL, 2008) como modelo a ser seguido pelas demais.

Como institui¢do de origem externa, a escola em terras indigenas produz uma das
ambiguidades latentes nas escolas diferenciadas no Brasil, pois estdo amparadas legalmente
para construir escolas indigenas em conformidade com os seus projetos de sociedade, a partir
de seus referenciais cosmologicos, culturais e politicos. No entanto, sdo tensionadas a um
enquadramento curricular comum as escolas ndo indigenas, seja no aspecto da gestdo, dos
conteddos e todo curriculo escolar. Essas ambiguidades foram ponderadas por Adir Casaro
Nascimento (Caderno de Campo, 2016) quando diz: “Parece que os professores indigenas ao
criar politicas no campo da educagcdo escolar sdo “subversivos” quando estdo apenas
efetivando as prerrogativas legais. Negociam para fazer valer seus direitos”.

O horério e a organizacdo curricular na perspectiva da educagcdo convencional
moderna, segundo Palamidessi (2002), buscam distribuir o tempo dedicado a cada atividade, e
a distribuicdo dos individuos e o desempenho deles no tempo determinado. O horério
determina a quantidade de dias e as fracOes do tempo diério, de tal forma que regula os limites

do tempo e da atividade.

No emprego do tempo que dispde todo horario se atualizam trés questdes: a)
o estabelecimento dos ritmos por intermédio da subdivisio e do
detalhamento de suas unidades; b) a determinacdo de atividades, exercicios
ou ocupacdes determinadas; e c) a reiteragdo dos ciclos (PALIMIDESSI,
2002, p. 115).

Essas tabelas de hordrios impdem a escola um ritmo exaustivo e visivel, cujos
objetivos é estabelecer um ritmo dnico a vida escolar, regulando o tempo e a dindmica, sem
possibilidades de adaptacdes. Tudo esta dito. Toda a distribui¢do e emprego do tempo e das
atividades ja foram previstos. Em termos amplos, essa forma de organizacdo do tempo
permite aos 6rgdos gestores um controle simultaneo de todo sistema escolar.

O quadro de horarios de aulas e disciplinas da Escola Tekoha Guarani esta
organizado nos dias da semana e nas subdivisdes do tempo em disciplinas. As disciplinas

marcadas de verde agua sdo as de responsabilidade do professor regente, e as disciplinas
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destacadas de azul sdo de responsabilidade de professores especificos de cada éarea do
conhecimento.

As respostas a esse modelo cartesiano de organiza¢do temporal puderam ser, em
muitos momentos, observados nas aulas através das intervengdes dos professores nos
momentos de formacdo continuada na acdo Saberes Indigenas na Escola, nas reunides do
grupo de discussdo, nas postagens em redes sociais. Elas permitem refletir sobre aspectos
pedagbgicos que esta organizacdo implica no curriculo, na pedagogia indigena, na relacio
ensino/aprendizagem, na autonomia, nos conhecimentos indigenas, nas metodologias, nas
negociagdes e traducdes culturais. Para ilustrar esses questionamentos, vejamos os quadros

abaixo e, em seguida, algumas consideragdes.

Quadro 2 — Distribui¢d@o disciplinar horario de aulas por disciplina na Escola Tekoha Guarani
Polo

Escola Municipal Indigena Tekoha Guarani - Polo

Porto Lindo, Japora - MS
Calendario 2016 4° Ano B - Vespertino

Segunda-Feira Terca-Feira Quarta-Feira Quinta-Feira Sexta-Feira

Portugués Geografia Histéria Matematica
Portugués Matematica Portugués Matematica
Matematica Portugués

Histoéria

Ciéncias Matematica

Fonte: Quadro organizado a partir das informacdes fornecidas pelo professor regente.

Geografia Ciéncias
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Quadro 3 — Distribui¢ao disciplinar horario de aulas por disciplina na Escola Tekoha Guarani
polo

Quadro - B

Escola Municipal Indigena Tekoha Guarani - Polo

Porto Lindo, Japora - MS

Calendario 2016 4° Ano C - Vespertino

Segunda-Feira Terca-Feira Quarta-Feira Quinta-Feira Sexta-Feira

Portugués / .
Geografia

Ciéncias Geografia

Guarani
. o . Portugués /
Matematica Histoéria Ciéncias .
Guarani
Portugués / L. L.
. Matematica Matematica
Guarani

Portugués /

Guarani

Portugués /

Histoéria .
Guarani

Fonte: Quadro organizado a partir das informacdes fornecidas pelo professor regente.

Entre as disciplinas destacadas de azul estdo: Artes e Educacdo Fisica, Portugués
I, Matematica II e Guarani, que correspondem as areas diversificadas do curriculo escolar.
Matematica II e Portugués II sdo disciplinas que foram negociadas pela escola para substituir
a proposta da SEMEJ, que estabelece as disciplinas de Raciocinio Logico e Produgdo
Interativa no curriculo escolar. No entanto, elas ndo se atendiam a realidade indigena,

segundo o professor Joaquim Adiala (Caderno de Campo, 2016)

Esse ano mudaram os objetivos da “Produgdo Interativa”. Nas escolas ndo
indigenas o objetivo é intensificar a alfabetizacdo em Portugués, enquanto
na Escola Tekoha Guarani vamos priorizar a alfabetizacdo em Guarani,
tanto na leitura, quanto na producdo textual. Um professor perguntou:
entdo trabalharemos Lingua Portuguesa e o professor de Produgcdo
Interativa trabalharia o Guarani? Expliquei que ndo, trabalharemos a
alfabetizacdo em Guarani, assim como na produgdo textual.

Percebe-se a prioridade da escola na alfabetizacdo ao negociarem as aulas de
Producdo Interativa para Portugués II. Na pratica, teria uma énfase na produgdo textual em
lingua guarani. A decisdo na mudancga dos conteddos a ser trabalhados nessas disciplinas
ocorreu apds muitas conversas entre os professores, coordenacdo pedagodgica, direcdo e o

técnico da SEMEJ, em que chegaram ao entendimento que nesse periodo de formacao seria
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mais importante investir na leitura e produ¢do textual nas duas linguas e ndo apenas em lingua
portuguesa e matematica.

Do ponto de vista do questionamento de uma orientagdo da Secretaria Municipal
de Educacdo para suas escolas, essa mudanga de enfoque no ensino das disciplinas pode ser
considerada uma subversdo, ao negociarem e produzirem uma politica hibrida resultando em
uma nova orientacdo para a escola, mais adequada ao contexto. Nao significa, pois, uma

“nova” orienta¢ao no sentido puro da palavra nova, como sustenta Dussel (2002, p. 72):

A hibridacdo, entdo, opera através da mobilizacdo de distintos discursos
dentro de um ambito particular. Articula modelos externos e, ao fazé-lo,
repete um dos movimentos tradicionais feitos na periferia em direcdo ao
centro — a impossivel sempre frustrada, cdépia do original, como dizia
Bhabha (1994) —, mas também articula diferentes tradi¢des e discursos.
Nessa nova montagem conceitos e figuras, nessas novas séries e
equivaléncias discursivas, cria novos sentidos.

Na andlise do professor Joaquim Adiala (Caderno de Campo, 2016), a mudanca
da énfase dessas disciplinas estd contribuindo para a consolidacdo da alfabetizacio.
Acrescentou que as criangas ao terminarem o 5° ano estdo alfabetizadas tanto em guarani
quanto em portugués, conseguem ler e escrever textos nas duas linguas, como pdde ser vista
na formatura do 5° ano, em 2016.

Outro aspecto a ser destacado é a pressdo exercida sobre o professor regente na
execugdo de cada tempo correspondente ao horario. Quando o professor regente tem dois ou
trés tempos seguidos, ainda que com disciplinas diferentes, observo situacdes em que a aula
estava fluindo, os alunos envolvidos e, de repente, o professor percebe o tempo esgotado para
aquela disciplina e muda de assunto, chamando atencdo da turma que irdo mudar de matéria e
comecardo a estudar matematica ou historia, e que na proxima aula irdo retomar o assunto.

Ha uma quebra no ritmo da aula. Os alunos levam um tempo a se organizar, pegar
o caderno e demais materiais daquela disciplina. Essa mudancga abrupta exige dos professores
um grande esfor¢o de concentracdo, pois ha que recordar, através das anotacgdes, os Ultimos
conteddos trabalhados, conversam com os alunos e, aos poucos, reestabelecem outro
conteddo, outros recursos metodologicos.

As excecdes ocorrem quando os professores estdo envolvidos na aula de tal forma
que nem mesmo percebem que o tempo passou, ou por decisdo pessoal continuam a aula

porque a aula realmente fluia e ndo valeria a pena interrompé-la, ao menos que fosse aula de
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outra disciplina de outro professor. Ao questionar esse tempo fragmentado das disciplinas
durante o grupo de discussao, os professores fizeram as seguintes ponderagdes:

— Que sofrem pressdo para que sigam o horério; que os técnicos pedagdgicos da
SEMEIJ e os coordenadores pedagdgicos da escola podem olhar os cadernos dos alunos e
confrontar com os horéarios para verificar se o contetido da disciplina estd condizente com os
dias e os horarios.

— Outro professor ponderou que eles precisam trabalhar as disciplinas conforme o
horario, mas que o professor tem autonomia para seguir a sua aula, ou mudar de conteddo
quando achar oportuno, para nao interromper o desenvolvimento e o aprendizado.

Nota-se que esse clima de instabilidade exerce uma pressdo sobre professores e
alunos. Por exemplo, em determinadas situacdes em que, ao tocar o sinal de encerramento de
uma aula, os professores seguem conforme o ritmo da turma, € em outros momentos OS
professores interrompem e mudam as disciplinas orientando os alunos a localizar os materiais
necessarios, como livros e cadernos. H4, ainda, os casos em que os professores sdo obrigados
a interromper a aula, pois outro professor chega para trabalhar outra disciplina.

Essa forma de organizacido escolar € constituinte da triade da colonialidade do
poder, do ser e do saber, como pondera Castro-Goémez (2005), em alusdo a escola e outras
tecnologias pedagdgicas, como os livros e manuais, que cumpriram papéis importantes na
invencdo do outro na producdo da modernidade latino-americana. Castro-Gémez (2005, p.

174), especialmente a partir do século XIX, sugere que:

A escola transforma-se num espago de internamento onde se forma um tipo
de sujeito que os “ideais reguladores” da constituicdo estavam reclamando.
O que se busca € introjetar uma disciplina na mente e no corpo que capacite
a pessoa para ser util a “patria”. O comportamento da crianga devera ser
regulamentado e vigiado e submetido a aquisicdo de conhecimentos,
capacidades, habitos, valores, modelos culturais e estilos de vida que lhe
permitam assumir um papel “produtivo” na sociedade.

E perceptivel que existe um conflito de orientacdo sobre se o professor deve
seguir uma aula com o mesmo contetido, ou se tem que seguir a risca as disciplinas conforme
o quadro de horarios que desestabiliza e fragiliza o processo de ensino e aprendizagem,
afetando tanto os professores quanto os alunos. Quando falo em escolas com outros
referenciais, esses processos sdo carregados de violéncias epistemoldgicas, como sugere
Walsh (2007), ao afirmar a importancia de pensar em uma interculturalidade epistémica como

~

uma contrarresposta a hegemonia politica do conhecimento geopolitico, em que se
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reconhecam outras formas de conhecimento, a partir da diferenca colonial necesséria para a
construcao de um mundo diferente.

O conflito decorrente da forma de organizagdo e concepg¢do curricular é visivel a
depende da formagao inicial e continuada dos professores. Por exemplo, aqueles docentes que
tiveram formagdo no magistério especifico para professores guarani e kaiowd “Ard Verd” e na
licenciatura intercultural indigena guarani e kaiowa “Teko Arandu”. Esses cursos contemplam
as orientacdes para a formacdo de professores indigenas, com os principios e pressupostos da
educacdo contidos na legislacdo especifica, como a autonomia para a elaboracio e condugdo
dos projetos pedagogicos proprios. Por isso, sentem-se mais seguros em defender a autonomia
dos professores nos processos de decisdo nas questdes pedagdgicas.

Grande parte dos professores da Escola Tekoha Guarani esti em processo de
formacdo em educacdo superior em diversos cursos de universidades da regido. Alguns fazem
pedagogia a distdncia em cursos ndo especificos para professores indigenas, e muitos ainda
estudaram parte de sua formacdo em escolas ndo indigenas. Outros apenas t€ém formacao em
nivel médio normal e, posteriormente, fazem um curso complementar para professores.
Outros estdo cursando o ensino superior na licenciatura intercultural indigena para professores
guarani e kaiowa da UFGD, que ocorre durante a formagdo em servigo, com tempo destinado
as aulas presenciais em parte do periodo de férias e uma pequena parte do calendario escolar,
além do tempo na comunidade, em que os professores desenvolvem trabalhos e pesquisas
comunitarios, recebendo orientacdo dos professores da universidade na aldeia.

Os cursos de formacgdo inicial especificos para professores indigenas estdo
orientados por 4reas de conhecimento, ou teméticas que sao escolhidas e trabalhadas a partir
de uma perspectiva multidisciplinar, interdisciplinar e intercultural, ou seja, onde as
disciplinas sdo dissolvidas nas teméticas e tém habilitacdo em quatro areas do conhecimento.
Sao elas: Ciéncias Humanas, Linguagens, Matematica e Ciéncias da Natureza, para atuagdo
no ensino fundamental II e ensino médio.

No entanto, a Escola Tekoha Guarani organiza-se seguindo o padrdo das escolas
ndo indigenas quanto a divisdo temporal das disciplinas, assim como a lista de conteudos por
série para que os professores trabalhem durante o ano letivo.

Sao muitas as ambivaléncias vivenciadas pelos professores indigenas. Outro
agravante decorrente desse descompasso na orientacao curricular da Escola Tekoha Guarani é
justamente na pedagogia indigena guarani e kaiowd, nos modos de ensinar e aprender, na

relacdo entre alunos e professores, na empatia durante as aulas, no tempo calmo da conversa,
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da observacdo, do fazer, de mostrar o resultado do trabalho, da alegria que envolve esse
espaco.

As diversas atividades que ocorrem na escola e na comunidade relativas a
educacdo, como o tempo presencial da licenciatura indigena, a formacdo continuada da A¢do
Saberes Indigenas na Escola, o tempo comunitdrio com a visita dos professores orientadores,
as oficinas de midias digitais e as datas importantes para o calendario especifico, sdao
mediadas pela escola, conforme observagdes do professor Joaquim Adiala durante uma roda
de conversa sobre educagdo escolar indigena realizada em 2016 pelo Grupo de Pesquisa
Educacdo e Interculturalidade, pelo PPGE-UCDB e também nas observagdes de campo.

A avaliagdo escolar € uma tensao nas relacdes pedagdgicas problematizadas pelos
professores indigenas no grupo de discussdo, que destacaram que sao orientados pela
coordenacgdo pedagogica e pelos técnicos da SEME] a realizarem provas escritas a seus alunos

para servir de documento base para elaboracdo das notas.

Eu assim tive lendo sobre avaliacdo esses tempos atrds num livro, dai
quando eu faco planejamento vou fazendo assim, repetindo quase que as
mesmas, dai esses dias atrds eu estive revendo aquelas avaliacbes que
sempre faco e estive pensando muito, e a secretaria cobrando e a
coordenacdo cobra da gente que tem que fazer avaliacdo valendo nota,
entdo pensei quais as maneiras de avaliar, né? Porque ndo vai so aquela
nota ali. (Professor Saulo Nunes, Grupo de Discussdo em 19.05.2016).

Ao questionar sobre as notas registradas no diério, os professores disseram que
consideram ndo apenas a prova escrita como referéncia para as aulas. No entanto, ndo hi uma
orientagdo Unica na escola. Na prética, depende muito da formacdo e da seguranca de cada
professor, como observei nas intervencdes dos professores Saulo Nunes e Magno Adiala

durante reunido do Grupo de Discussao:

[...] Avalio assim, de toda maneira, a participacdo, se estd interessado, se
estd prestando atencdo, por isso, que todo tempo que estou trabalhando, se
o aluno estd desligado, tento chamar atencdo para participar da aula.
Expliquei a eles, quem participa da aula, quem é organizado, porque além
da prova escrita o comportamento também vai valer para média (Professor
Saulo Nunes, Grupo de Discussdo em 19.05.2016).

E acrescentou o professor Magno Adiala;

Eu vejo assim professora, os alunos tém medo de fazer a prova. Quando
vocé fala da prova, tém alguns que jd tém medo, parece que aquilo vai
definir tudo. Entdo eu falo sempre isso, que ndo é a prova que vai fazer eles
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passarem, que é so um incentivo para eles. Eu dou esse trabalho para ele,
para saber se o conhecimento que estava passando para eles, estdo pegando
mesmo. [...] sempre falo e escrevo no meu planejamento (Professor Magno
Adiala, Grupo de Discussdo em 19.05.2016).

Durante as reunides do Grupo de Discussdo, os professores disseram que nem
todos eles avaliam levando em consideracdo as observacdes realizadas sobre a aprendizagem
dos alunos, a participagdo, o envolvimento deles. Ha professores que avaliam apenas com as
provas escritas e os criticam por levarem em consideracdo uma avaliacdo diagndstica e
processual. A auséncia de uma orientacdo unificada, que contemple critérios para avaliagdao
escolar a partir da percepcdo da comunidade escolar, contribui para praticas avaliativas
individuais, correndo o risco de cometer equivocos a depender da formacao e das relacoes de
poder entre as pessoas envolvidas.

As situagdes de ensino e aprendizagem nas imagens abaixo destacam cendrios
diversos para o ensino, seja numa sala de aula, seja embaixo de uma arvore durante uma aula
no patio da escola e na sala de aula propriamente dita. Para cada aula proposta, muitas
intencionalidades, que serdo dialogadas a partir dos seus referenciais epistemoldgicos em
didlogo com os referenciais curriculares nacionais, pensados a partir de uma ideia de que a
nacdo tem uma cultura herdada de uma “cultura universal”.

Podem ser observadas também as relacdes entre professor e aluno nos dois
cendrios, seja pelos olhares atentos ao acompanhamento das atividades, seja pelo
comprometimento dos professores no planejamento das aulas, no preparo de materiais
didaticos, na atencao e respeito dedicado aos alunos.

A producao de materiais didaticos sobre conhecimentos indigenas e ndo indigenas
¢ uma das questdes que permeiam o debate sobre a formacdo docente, a exemplo do que
ocorre na acdo Saberes Indigenas na Escola, realizada na Escola Tekoha Guarani em Porto

Lindo.
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Imagem 123 — Préticas pedagdgicas na extensdo Dr. Nelson de Aradjo e na Tekoha Guarani
Polo

Fonte: Arquivo pessoal (2016).

3.3 A Formacao Continuada de Professores: Aciao e Saberes Indigenas na Escola

Retomo a fala do professor Maciel Vilharva (Caderno de Campo, 2013) durante uma
das formacdes da acdo Saberes Indigenas na Escola em que problematizou junto a seus
parentes e colegas, que diz: “A comunidade repensa o que foi a escola no passado e qual o seu
papel nos dias atuais. Se a escola contribuiu para o afastamento dos conhecimentos indigenas,
hoje precisamos aproximar dos nossos conhecimentos”. A fala do professor atravessou as
intervencoes dos demais cursistas durante a formagdo, mencionando a importancia de trazer
os conhecimentos indigenas para a escola.

Os professores destacaram naquele encontro a urgéncia na sistematizacdo e
organizacdo dos conhecimentos tradicionais para fins didatico-pedagdgicos nas escolas.
Muitas experiéncias de praticas realizadas na escola acabam esquecidas, pois ndo ha uma

valoriza¢do do arquivamento para novos usos. Na educacdo tradicional, o saber € aprendido
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ao longo da vida até, mesmo antes de nascer aprende-se ouvindo, observando e vivenciando.
O professor Joaquim Adiala (Caderno de Campo, 2015) ponderou que “os guarani aprendem
em torno do fogo, quando uma miae fala com seus filhos, fala pr6ximo ao fogo, e essa
educagdo ndo esta no passado, essa escola ainda existe, estd viva na educacao tradicional”.

A explicagdo do professor Joaquim Adiala explicita um conflito entre as formas
de ensinar - A tradicional esta viva - e destaca a importancia do encontro em torno do fogo. A
fala da mae, e a escuta dos filhos, por outro lado, a escola requer outras formas de ensinar, é
outro espaco. Ensinam-se diversos conhecimentos, reinem criangas de todas as parentelas, os
responsaveis pela educacao escolar sdo outros agentes sociais. Em outras palavras, ensinar na
escola da familia esta tranquilo, porque o jeito esta vivo.

A partir das ponderacdes dos professores Maciel Vilhalva e Joaquim Adiala, e as
demais falas dos professores nas formacgdes dos Saberes Indigenas na escola, nota-se a
necessidade de aproximar os conhecimentos indigenas, da escola. O conflito estd na
orientacdo pedagdgica e curricular que a escola recebe, os conhecimentos e contetdos a serem
trabalhados estdo dispostos no Projeto Politico Pedagdgico da escola, e representa em grande
parte os curriculos para as escolas ndo indigenas. O conflito, que pode ser caracterizado como
identitario, ndo surge na formagdo continuada, mas vem a tona nela, pois, € resultado de
outras reflexdes e processos formativos e politicos que envolvem a comunidade escolar,
expresso nas intervengdes dos professores e liderancas em diversos momentos.

Silva (2007) contribui com esta reflexdo ao discorrer sobre a importancia do
curriculo como uma questao de identidade:

[...] Nas discussodes cotidianas, quando pensamos em curriculo pensamos
apenas em conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que
constitui o curriculo estd inextricavelmente, centralmente, vitalmente,
envolvido naquilo que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa
subjetividade [...] (SILVA, 2007, p. 15).

Para pensarem em uma reorientacdo pedagdgica para a alfabetizacdo que tivesse
como base uma metodologia de como ensinar, 0 que ensinar, € para que ensinar, OS
professores decidiram por trabalhar a partir dos temas geradores e da pratica de ensino através
de pesquisa. Tal decisdo deve-se ao fato de que muitos professores ja tiveram contato com a
metodologia freireana durante a formacgdo inicial, seja no magistério especifico, porque esse
curso tem a pesquisa como um dos eixos principais do processo ensino aprendizagem. Alguns
professores destacaram que na Licenciatura Intercultural Indigena a prética da pesquisa, para
0 processo ensino aprendizagem era recorrente, embora ndo tivesse como foco a

alfabetizacio.
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No entanto, outros professores ndo conhecem a metodologia, pois tiveram a
formacao inicial foi em cursos regulares que nao t€m no curriculo esta orienta¢do pedagdgica.
O ponto comum entre eles é que, mesmo aqueles professores que tiveram contato os temas
geradores tém muitas dificuldades e questiona como organizar um curriculo que contemple o
conhecimento indigena, especialmente em contraposi¢do ou complementacdo a proposta
oficial, especialmente, como esses saberes poderiam ser trabalhados na escola, enfocando o
ensino através de pesquisa.

Com mediacao da professora formadora Veronice Rossato, os professores fizeram
levantamento de temas que julgassem apropriados para trabalhar, e quando trabalhar de
acordo com a série e a idade dos estudantes. Temas como fogo, dgua, alimentacdo, milho,
roca, familia e saide foram indicados como palavras geradoras de significados no contexto da
comunidade.

Dentre os desafios que teriam a frente, destacaram que a escola serd instigada a
refletir sobre a producdo de materiais didaticos em guarani. Embora, existam muitas
experiéncias de como trabalhar os conhecimentos tradicionais, pouco ou quase nada esta
registrado e, por vezes, torna-se secundario, porque, enquanto eles ndo estdo arquivados, os
materiais didaticos em lingua portuguesa existem numa infinidade.

Para afirmar que o conhecimento guarani pode ser trabalhado na escola, o
professor Joaquim Adiala (Caderno de Campo, 2016) apresentou o tema do trabalho de
conclusdo de curso que realizou na Licenciatura Intercultural, em que pesquisou a construcao
do conhecimento tradicional guarani para fazer uma casa, onde concluiu que para fazer uma
residéncia é preciso ter conhecimento mateméitico, como saber a altura, as medidas, a
geometria e também conhecimento astrondmico, pois 0 guarani observa a natureza para a
construcdo da moradia.

z

A importancia da lingua guarani na alfabetizacdo € elemento de destaque nas
intervencdes dos professores: “as criancas entendem o que o professor fala, e
consequentemente participam das aulas, o que ndo ocorreria se alfabetizassem em lingua
portuguesa”, afirma o professor Sabino Adiala (Caderno de Campo, 2016). O que pode ser
constatado durante as observagoes nas aulas das turmas de 4° ano: as criangas estavam atentas
as explicagdes dos professores, e tinham total liberdade para questionar, exemplificar, sempre
alegres e falando em guarani.

A questdo que diferencia as duas concepcdes curriculares estd na forca da

disciplinarizacdo e fragmenta¢cdo dos conhecimentos, heranga da estrutura curricular européia

que orienta a educacdo escolar brasileira, estabelecendo critérios avaliativos para a progressao
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das etapas da vida académica. Se a legislacdo garante aos povos indigenas autonomia sobre a
escola que desejam, parte-se do principio de que existem outras cosmologias e essas ciéncias
precisam ser reconhecidas.

Imagem 134 — Momentos de formacdo da acdo Saberes Indigena na Escola na Escola Tekoha
Guarani

Fonte: Arquivo pessoal (2016).

Ao refletir sobre o projeto de educacio que desejam, os professores questionam as
ambivaléncias vivenciadas na escola. Por exemplo, as legislagdes que regulamentam a
educagdo escolar indigena, que sugerem a autodeterminacdo dos povos, o respeito as suas
especificidades e projetos étnicos. Desse modo, o curriculo escolar apresentaria as dimensoes
que envolvem o processo de ensino e aprendizagem, bem como os conhecimentos indigenas e
ndo indigenas que correspondem as suas expectativas.

O conhecimento ndo indigena esta sistematizado e disponibilizado através de
inimeros artefatos culturais, como jogos, livros didaticos, filmes, livros digitais, midias, redes

sociais, até mesmo em documentos oficiais como legislagdes e referenciais curriculares. O
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conhecimento indigena, por sua vez, é vastissimo e tem como principios a oralidade, a lingua,
a religiosidade e a cosmologia. Sua organizagcdo e sua sistematiza¢do nao estdo formatadas
para uso didatico-pedagdgico nas escolas ndo indigenas, pelo menos num primeiro olhar
comparativo a partir do ponto de vista ndo indigena eurocentrado.

A ambivaléncia na (in) compreensao e insisténcia em continuar olhando o ato de
peneirar como a objetividade da peneira no fazer do menino que peneirava 4agua,
parafraseando Maria Teresa Esteban (2004), inspirada em poemas de Manuel de Barros.
Talvez “as aguas nao se deixam peneirar”’, numa alusdao a deslocamentos. Talvez os
conhecimentos indigenas ndo se deixem peneirar, escapem a todo modo, do jeito engessado
da escrita académica moderna. Nessa perspectiva, no pensar o curriculo das escolas indigenas
como dguas que ndo se deixam peneirar a partir da relacdo de poder, o que fica na peneira sao
os conhecimentos ocidentais € 0 que passa sao os conhecimentos indigenas, pois ndo € da sua
l6gica. Ou ainda, o que fica sobre o crivo sdo conhecimentos hibridizados produzidos na
relacdo entre conhecimentos.

Os materiais didatico-pedagdgicos presentes nas escolas indigenas sdo, em parte,
resultados do processo recente de implementagdo de projetos de educacio especifico, como os
magistérios indigenas e os cursos de licenciaturas interculturais, que problematizam a
importancia e estratégias do processo de ensinar e aprender, que tem nas pesquisas
etnograficas um dos referenciais metodoldgicos.

Sobre os registros e arquivos das experi€ncias das praticas pedagogicas e
resultados das pesquisas realizadas pelos professores pesquisadores para socializacdo com 0s
demais professores, chamou-me atencdo a fala da professora kaiowa®: “nés criamos o tempo
todo jeitos diferentes de ensinar, ¢ muito dificil repetirmos os mesmos recursos”. O
argumento me fez perceber que nem sempre o livro didatico, ou texto xerocopiado, é o melhor
recurso didético para diferentes turmas. O professor indigena e o ndo indigena, para resolver
problemas e situagdes cotidianas, recorrem as experiéncias e também as inovagdes, 0 que
pode ser observado nas aulas tanto no Brasil como no México,

Ao refletir ap0s a leitura de um texto sobre a historia da educacdo escolar indigena
no Brasil, o professor guarani Venancio Caceres (Caderno de Campo, 2015) pondera: “nos
dias atuais a comunidade repensa o que foi a escola e, se ela contribuiu para o afastamento

dos conhecimentos indigenas, temos que fazer o processo inverso”.

# Professora indigena durante o Seminrio de Pesquisa PPGE/UCDB, 2016.
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Neste sentido, a acdo Saberes Indigenas na Escola tem dialogado com os
professores da Escola Tekoha Guarani para o levantamento das demandas e dificuldades dos
professores no planejamento e desenvolvimento das praticas pedagdgicas, para que esses
temas orientem os encontros. Destaco a seguir dois pontos para consideragdes.

Primeiro o tema gerador “O Projeto Pedag6gico da Escola” prevé a utilizacdo da
metodologia de alfabetizacdo proposta por Paulo Freire, que tem como esteio os temas
geradores, a palavra geradora e a pesquisa como fundamento do processo de ensino e
aprendizagem. Os professores destacaram as dificuldades encontradas no planejamento dos
planos de ensino e nos planos de aulas, especialmente em como envolver e desenvolver um
tema de forma a contemplar todas as disciplinas, bem como registrar este planejamento a
partir das determinagdes da Secretaria Municipal de Educa¢do, mantenedora e gestora da
escola.

Para atender a esta demanda, foram realizados dois encontros de formacdo para o
estudo do tema gerador “Alfabetizacdo, Letramento, Ensino com Pesquisa e Planejamento”. O
desenvolvimento dos encontros teve textos-base que serviram de referéncia para os cursistas.
A partir das leituras e debates, os professores fizeram propostas do que seriam os temas e
palavras geradoras e como estas se articulavam, do ponto de vista dos conhecimentos
indigenas e da importancia para os guarani. Um dos temas geradores propostos foi tatind
(fumaca) como tema central para a comunidade como pode ser observado nos argumentos a
seguir: Por ser agosto um més que a comunidade acredita estar vulneraveis, todos sao
orientados pelas familias que € preciso ter cuidado nesse tempo. A fumaca € originada no
mundo espiritual e ficam mais desprotegidos e suscetiveis aos espiritos maléficos, por isso
todos devem preparar e tomar um ché para protegerem-se, além de outras precaucdes. Mesmo
sem detalhar quais seriam esses cuidados, todos concordaram que este seria um bom tema
gerador.

A segunda consideracdo que faco é: Quais conhecimentos indigenas levar para
escola? Sobre o quanto de conhecimento indigena e ndo indigena presente na escola, os
professores indigenas questionaram a respeito de quais conhecimentos indigenas poderiam ser
acrescentados como conteudos. Ficava evidente que o conhecimento indigena ndo estava
sistematizado e registrado de forma escrita e disponibilizado para fins didaticos pedagogicos.
No entanto, muitos professores falavam sobre suas experiéncias de praticas pedagogicas e em
como relacionam os conhecimentos indigenas com os ndo conhecimentos indigenas. Observei
que ndo hd uma seguranca dos professores especialmente aqueles que ndo tiveram uma

formacao especifica para trabalhar em escolas indigenas.
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O professor Saulo Nunes durante uma das formacdes relatou para os cursistas a
dificuldade em realizar o planejamento do tema gerador “corpo”, entdo durante uma das
reunides do grupo de discussdo socializou com os demais essa questdo. Perguntei a ele, se o
corpo era importante para os Guarani, ele sorriu como quem dissesse: ja sei como trabalhar!.
Saulo entdo explicou que para os Guarani o corpo é importante mesmo antes de a crianga
nascer, 0s pais se preocupam com a crianca, ficam atentos as regras sobre o que comer, com o
se comportar, como produzir e preparar os alimentos.

Em vérias ocasides observei situagdes semelhantes a essa. As questdes surgiam
nos trabalhos em grupo, nas intervengdes durante as formacgdes, e apds intenso debate,
comegavam a esbocar respostas as pautas. Essas situacdes atestam a importancia da formagao
continuada como espacos para contribuir com os processos de decolonialidade das escolas
indigenas.

Organizar uma proposta de temas geradores para ser desenvolvido na escola
apresentava-se como um dos desafios na Acdo Saberes Indigenas na Escola a ser elaborado
com a comunidade. Entdo em uma das formacdes a equipe de formadores promoveu uma
dindmica para chamar atencdo dos professores sobre a importincia e a vitalidade do
conhecimento Guarani.

Cada participante deveria pensar sobre a seguinte situacdo: Se o planeta acabasse
hoje, e vocé tivesse que construir um novo planeta Guarani, mas pudesse levar apenas um
“objeto”, o que levaria que representasse a cultura Guarani? E o rezador, o que vocé acha que
levaria? No caso dos ndo indigenas o que o padre ou pastor levaria? Ap0s refletirem fariam

um desenho, a ser apresentado com argumentos.



Quadro04: Levantamento dos Conhecimentos Guarani e outros.

Professores

Lanca: para defesa e busca de alimentos;

Rezadores

Canto: pois precisa do canto;

Conhecimento: que para algumas pessoas € invisivel, mas
que € possivel saber se alguém se dispoe a ensinar;

AranduReko

Lingua: por ser o mais importante;

Canto: pois sua sabedoria ndo esta nos objetos e sim neles;

Cobertor: para nao passar frio;

O pastor levaria a biblia;

Milho: alimento importante;

Semente;

Através do milho e da semente vocé pode ensinar o modo
de ser Guarani;

Mbaraka: sua saberia nao esta nos objetos e sim neles;
Para ter canto e danga e reza;
Meio de comunicar com o nhanderu;

Plantas: para reproduzir o Mbaraké e outros utensilios que o
Guarani precisa;

Pensamento: para o indio o conhecimento esta no
pensamento;

Celular: para se comunicar com 0s Outros povos;

Fé;

Cocar: para estar preparado para o que ira encontrar;

Coragem e esperanga;

Saberes tradicionais: para construir casa e fazer
instrumentos;

Rezadora Taqua;

Caderno e rezador: pois anotaria tudo que o rezador
ensinasse e que pudesse anotar;

Jerok’y :reza;

Paz;

Agua: para tomar tereré e fazer remédios;

Artesanato para mulheres;
Taquara: Taqua para acompanhar os rezadores;

Colar que cruza o corpo dos rezadores.

Galo: para saber da marcag¢ao do tempo;

Cedro: planta sagrada de protec@o;

Fosforo: fogo o tata é importante para as mulheres;

Kit de limpeza;

Panela;

Roupas.
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Fonte: Quadro elaborado das anota¢des de campo durante a formacdo Saberes Indigenas na Escola,

Porto Lindo, 20 e 21 de novembro de 2015.
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Essa dindmica foi bem participativa. Os professores destacaram em seus
argumentos que o conhecimento tradicional é muito amplo, assim como os conhecimentos
ndo indigenas, e que uma coisa estd ligada a outra, que foi dificil apenas um objeto. E se
perguntaram: Quando escolhemos um tema gerador, focamos nele, ou fazemos conexdes entre
um e outro?

Dentre o conhecimento indigena, o objeto escolhido, o que mais houve repeti¢des
foi mbarakd ou maraca. Os professores argumentaram que o “mbaraka pertence ao rezador,
ele precisa tomar posse para se comunicar com nhanderu, para dar conselhos”. O “mbaraka
faz parte da cosmovisdo, do invisivel”. Outro tema destacado foi o fogo, pois o fogo faz parte

da pedagogia indigena, e argumentaram:

No casamento uma mulher precisa saber cuidar do fogo, saber cozinhar. Ao
redor do fogo frequentemente tinha aula em torno do fogo. Quando uma mae
fala sobre filhos com seus filhos, falam em torno do fogo, e essa educacdo
nao estd no passado, essa escola existe sim (Joaquim Adiala, 21.11.2015)

Para continuar a reflexdo dos conhecimentos indigenas e como relacionar,
comparar, agregar e bricolar saberes, ao final de cada encontro de formacdo, os cursistas
recebem dos formadores uma orientacio para escolha de tema a ser pesquisado, e
posteriormente desenvolvido com seus alunos, ou em outra turma como no caso dos
coordenadores pedagbgicos e diretores. Apos a realizacdo do trabalho, deve encaminhar a
coordenacdo da Ac¢do Saberes Indigenas na Escola, um relatorio constando o tema, as
dificuldades encontradas, e as consideragdes que forem importantes.

A seguir o relato de tema desenvolvido pelo professor Rafael Rodrigues Céceres,
professor do 2° Ano. O professor observou as dificuldades encontradas pelos alunos como
leitura, escrita, e realizar as atividades e que alguns ndo conseguiram terminar a atividade por
estarem no 2° Ano. No entanto, destaca que trabalhavam com seriedade e que metade da
turma nao demostrou dificuldades. O conteido desenvolvido foi matematica (adicdo e
subtra¢do), em que o professor utiliza instrumentos do cotidiano como mbaraka, flechas e

cocar e uma situacao de caca para estimular os estudantes a resolver as atividades propostas.
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Imagem 15: Relatério produzido pelo professor indigena participante da Acdo saberes

Indigenas na Escola®.
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Fonte: Arquivo Saberes Indigena na Escola-UEMS (2016)




141

Imagem 16: Relatorio produzido pelo professor indigena participante da Ac¢do saberes

Indigenas na Escola.

Fonte: Arquivo Saberes Indigena na Escola-UEMS (2016)
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Imagem 17: Relatorio produzido pelo professor indigena participante da Ac¢do saberes

Indigenas na Escola.

Fonte: Arquivo Saberes Indigena na Escola-UEMS (2016)

O conteudo desenvolvido pelo professor Rafael Rodrigues foi matematica, uma
das areas mais reivindicada pelos professores para aprenderem a trabalhar com os temas
geradores. Para tanto, foram organizados dois encontros para estudar etnomatematica. As
formacdes contaram com a participacdo das liderancas tradicionais e demais membros da
comunidade para reconhecerem e identificarem como os Guarani concebem a matematica,
como ensina e aprende.

Os professores citaram alguns exemplos de praticas pedagdgicas que
desenvolvem com seus alunos e que consideram como conhecimento guarani, como o uso do
balaio produzido na comunidade para explicar as medidas, as armadilhas (mondé) que sao
diferentes para cada tipo de animal que se deseja capturar, jogo do jaguarete’y, as receitas
tradicionais, os mitos, 0s causos, as histdrias, as produgdes de textos, nas aulas o passeio para
observar as rocas, o entorno da escola, as nascentes, as comparagdes, € o uso da lingua
guarani em todos os momentos. Nas ponderacdes do professor Sabino Adiala (Caderno de

Campo, 2015),
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As criancas que estudam até o 4° ano trabalham mais na lingua Guarani, pois
as criangas acompanham mais as aulas, questionando participando, o que
ndo ocorre com as turmas do 6° e 7° anos, pois, para atender os contetidos
exigidos pela SEMEJ busco referenciais na internet, livros diddticos, para
tentar a partir das situacoes problemas que acontece na comunidade para

2

trabalhar. Quando trabalho em Portugués ¢ muito mais dificil, prefiro
trabalhar em Guarani.

A formacido presencial contou com a presenca de liderancgas tradicionais como os
rezadores (nhanderu e nhandecy) para acompanhar o encontro e explicar para os cursistas a
importancia da contagem para os guarani, que denominamos como etnomatemética. Segundo,
os rezadores Benito e Luiza (2015), os guarani sempre tiveram suas formas de contagem e
mensuragcdo para resolver as necessidades, como a construcdo de casas, cestarias, adornos,
instrumentos de caca e pesca como as armadilhas, instrumentos rituais. Para que os guarani
construam qualquer objeto, sdo necessarios outros conhecimentos, como a escolha certa da
madeira, o tempo certo de colher, onde encontrar e a quantidade a ser retirada.

Coadunando com os rezadores, o professor Rafael Rodrigues durante um trabalho
em grupo sobre etnomatematica, na formacdo continuada, o professor pegou um giz e
comecou a desenhar no piso para explicar como através do arco e da flecha poderiam
desenvolver uma aula de etnomatematica, ou seja trabalhar o conhecimento matematico
indigena e relacionar com a matematica ndo indigena. Afirmou que para a confeccdo de um
arco e flecha podem trabalhar contetidos curriculares como medidas como centimetros,
metros, geometrias, assim como as medidas tradicionais como a medida de mdo, os tipos de
materiais utilizados, local onde encontra as madeiras especificas, os animais que podem ser
cacados com determinado tamanho de flechas, além das préticas rituais que envolvem a caga,
as proibi¢des, o preparo dos alimentos. Segue imagem do professor Rafael Rodrigues, acima

referenciado.
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Imagem 18: Participacdo dos professores durante a A¢do Saberes Indigenas na Escola.

Fonte: arquivo pessoal (2016)

Os rezadores Benito e Luiza (2015) demonstraram preocupacdo com o futuro da
comunidade, pois segundo eles, os jovens ndo se interessam por esses conhecimentos, pois
tém os objetos dos ndo indigenas, que ji estdo prontos e sO precisam comprar. Por isso hé a
necessidade de os professores e a escola ensinarem esses conhecimentos. “Os professores
precisam ensinar as criangas a perderem a vergonha de aprender o nhande reko (nosso modo
de vida)” (Caderno de Campo, 2015). A intervencdo dos rezadores tradicionais demonstra a
necessidade de a escola valorizar o modo de vida indigena e o conhecimento.

A fala dos rezadores indica a questdo central para os professores, gestores, e
familias de alunos presente na formagdo, que a escola precisar contribuir com o
fortalecimento da identidade indigena, em detrimento a infinidade de produtos e artefatos
culturais disponiveis para o consumo, afastando os jovens das praticas tradicionais. Costa
(2002) pondera que, os estudos culturais tém alertado para os discursos que circulam nos
espacos pedagbgicos, sejam escolares ou ndo, tem contribuido para regular as subjetividades

através das pedagogias culturais e os discursos curriculares contidos nos filmes, propagandas,
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jornais, revistas, programas de tv, esportes, brinquedos, e incluso os materiais escolares que
reproduzem esses curriculos, capturando as subjetividades.

Recordo de um acontecimento, era primeira semana de aula na Escola Tekoha
Guarani em 2016, quando eu estava na sala da coordenacdo pedagégica e adentra uma menina
com no maximo sete anos, e com firmeza diz ao coordenador que ndo quer o kit de materiais
escolares que a professora entregou a ela. O argumento era que “aqueles materiais ndo eram
de menina”. O coordenador entdo aceita o kit devolvido e diz que ird tentar conseguir um
novo para ela. Apos a estudante sair da sala, fui olhar como era o material, vi que tinham
desenhos de animais nas capas dos cadernos, eram bem coloridos. Entdo, perguntei ao
coordenador como era o kit para as meninas, e ele disse tem princesas, ou gata marie, hello
kitty.

Fiquei estarrecida com a situagdo, primeiro pela firmeza da menina em devolver
os materiais e pelo argumento utilizado, assim como as meninas das areas urbanas, desejam
consumir materiais da Walt Disney, por identificarem com aqueles personagens. As criangas
indigenas consomem em casa, na escola, filmes, jogos, brinquedos, musicas que afeta sua
identidade de alguma maneira. Penso que os rezadores Benito e Luiza (2015) estavam
referindo-se a esses desejos de consumo, enredando-se no mundo ndo indigena, perdendo o
interesse pelo conhecimento indigena. Atribuem aos professores e a escola a tarefa de
“ensinar as criancas a perderem a vergonha de aprender nosso modo de vida”, o que ¢ um
grande desafio para os professores.

Dialogando com as liderancas em relacdo ao conhecimento guarani a ser
trabalhado na escola, o professor Joaquim Adiala faz a seguinte declaracdo (Caderno de
Campo, 2016): “Nao podemos esquecer que a maioria dos professores indigenas tiveram aulas
com os ndo indios e aprenderam a trabalhar apenas com suas metodologias”. Referia-se a
importancia atribuida aos livros e orientacdes prontas pelos professores, € que muitos nao
sabiam a respeito dos conhecimentos indigenas, e chamava a atengdo sobre a importancia da
pesquisa.

A partir dos Saberes Indigenas na Escola, onde exerce a funcdo de pesquisador, o
professor realizou uma pesquisa sobre as formas de contagem dos guarani. Joaquim explica
que “para os Guarani a somatoria ¢ diferente, sempre fecha em cinco, como a palma da mao”.
Pondera que isso faz com que as criangas tenham dificuldade de aprender matematica, pois a
matematica moderna tem outra logica. “Tenho percebido que na nossa formagdo ndo prepara
para a nossa forma de pensar”. Destaca que é muito importante o professor fazer pesquisa,

pois precisa aprender na pratica. “Ndo adianta passar a receita de como fazer uma casa. Se
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vocé ndo praticar ndo vai aprender”. Joaquim faz uma autocritica ao afirmar: “os nao
indigenas trabalham muito com a teoria e as vezes a gente também acaba trabalhando na
teoria, fica preso no material didatico, porque ¢ mais facil”.

Reflexdes como estas estiveram presentes em todas as formacdes, seja indagando
a funcdo da escola indigena, seja nos desafios de construir uma escola indigena que atenda
aos interesses da comunidade. Vé-se que a escola indigena guarani ndo pode ficar restrita a
alfabetizacdo e ao acesso aos conhecimentos ndo indigenas, necessarios as relagdes politicas,
sociais, econdmicas, e a garantia dos direitos. A escola indigena guarani precisa valorizar a

identidade e o modo de ser guarani.

3.4 As Escolas Indigenas Oaxquenas quanto a Organizacao Curricular

Seguindo a reflexdo sobre a organizagdo curricular nas escolas indigenas, volto-
me as escolas indigenas oaxquefias mexicanas para ponderar algumas percepgdes sobre as
diferencas entre Brasil e México e as diferencas internas entre as escolas mexicanas. A partir
dos quadros de horarios, teco algumas consideracoes.

O quadro de horario abaixo corresponde a organizagdo curricular da Escola
Primaria Bilingue Ignéacio Zaragoza, de Tierra Blanca, municipio de Tamazulapan, Oaxaca-
Meéxico. A escola conta com sete professores que atendem os seis primeiros anos da educagao
basica, onde cada professor € responsavel por uma turma (de verde claro), exceto na
disciplina de Educacdo Fisica (de azul), em que a professora atende todas as turmas, conforme

quadro C e na imagem 9 referente ao quadro de horéario a seguir. As aulas sdo ofertadas no

periodo intermediario, iniciando-se as 9h da manha, horério local, e encerrando-se as 14h.
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Quadro 5 — Distribuicdo disciplinar hordrio de aulas por disciplina na Escola Ignicio
Zaragoza de Tierra Blanca (2016-2017)

Escola Primaria “Ignacio Zaragoza”

Tierra Blanca, Oaxaca-MX

Horario de Aulas - Calendario 2016-2017 - 6°Grau - Intermediario

Segunda-Feira Terca-Feira Quarta-Feira Quinta-Feira Sexta-Feira

Matematica Espanhol Espanhol Mixe

Espanhol Matematica Matemética Matematica

Ciéncias naturais Historia Espanhol Geografia
Educagéio Civi Bdwcagho | o cias Naturai Espanhol
ucacao Civica tica iéncias Naturais panho

Fonte: Minha autoria.

Imagem 14 — Distribuicdo disciplinar horario de aulas por disciplina na Escola Ignacio
Zaragoza, de Tierra Blanca — 1°Grau (2016-2017)

Fonte: Arquivo pessoal (2017).
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O registro do quadro de horério (imagem 13), exposto na parede da sala de aula
do 1°Ano foi elaborado pelo professor Rufino Martinez Martinez, regente da turma. Diferente
dos demais quadros de horarios que foram registrados a partir das anota¢des dos professores.
Antes de tecer as consideragdes, é importante lembrar que a visita realizada na escola ocorreu
num momento atipico da comunidade, em que o pueblo estava envolvido em um conflito
agrario que reivindicava a posse de um manancial. No segundo dia de campo (segunda-feira),
a comunidade havia decidido encerrar as aulas as 10h30 para a realizagao de uma assembleia
para tratar do conflito, reunindo todos os pueblos do municipio de Tamazulapan, em Tierra
Blanca.

Recebi orientacdo dos professores Norma Hernandez e Rufino Martinez a néo
circular na comunidade durante a reunido para ndo causar desconfiancas nos participantes da
assembleia, permanecendo na casa dos professores. Durante a estada no pueblo, ocorreram
intensas chuvas, o que limitou de certa forma o convivio com a comunidade escolar. Foram
realizadas duas visitas a Tierra Blanca. Na primeira tive oportunidade de acompanhar trés dias
de aulas nas salas dos professores da 1° e da 6° séries. Participei também de reunides com os
professores e a direcio escolar, conforme registro no capitulo 1. A segunda visita ocorreu no
dia 12 de julho de 2017, dia da formatura dos alunos do 6° Grau.

Essas informacdes sdo importantes para mostrar a fragilidade que pode envolver
as percepgoes acerca da dindmica da vida escolar e suas praticas pedagogicas, ou seja, as
percep¢Oes foram construidas nesse contexto permeadas de tensdes e relacdes de poder, que
estdo impressas de alguma maneira no texto, em concordancia com Paraiso (2012) sobre as
pesquisas pos-criticas em educagao e curriculo.

A distribuicdo disciplinar contida no quadro de horérios das escolas indigenas
mexicanas e no Brasil coaduna-se com as reflexdes de Palidamessi (2002) e Sacristan (2008)
sobre o uso do tempo para ordenar a vida de uma determinada sociedade, a partir de uma
ideologia, ou seja, como espera que aquela sociedade responda aos estimulos instituidos
através das politicas publicas, como o caso da escola e seus artefatos culturais.

A partir das observacdes das aulas de dois professores quanto ao uso do tempo
relacionado a organizacdo do quadro de horérios, percebi que eles ndo demostravam
preocupacio quanto a mudanga de conteidos disciplinares para atender o quadro de horérios.
As mudangas de conteddos ocorreriam apds concluirem uma atividade programada. Em
conversa com o0s professores quanto ao uso do tempo para o conteddo disciplinar, os

professores responderam que, em decorréncia do final de semestre e do ano letivo, as aulas
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nesse momento seriam para as revisoes de conteddos e para os ensaios relativos a formatura
(Caderno de Campo, 2017).

A auséncia de pressao sobre os professores e alunos quanto a utilizacdo do tempo
em sala de aula pdde ser observada a medida que os professores propunham uma atividade a
ser desenvolvida, seja individual, seja coletiva. Os alunos realizavam as atividades com
tranquilidade, entre conversas, risos e contentamento ao concluir a atividade. Creio que essa
forma de conduzir o processo de ensino e aprendizagem esta ligada aos modos tradicionais de
ensinar e aprender dos povos indigenas.

Ainda quanto ao horario, destaco o ensino de linguas: os dois quadros de horarios
destacam apenas uma aula da lingua mixe por semana, enquanto o ensino da lingua espanhola
conta com onze aulas semanais. Nas trés escolas mexicanas investigadas a alfabetiza¢do inicia
com lingua espanhola e, aos poucos, os professores introduzem o ensino da lingua indigena
falada pelo pueblo a partir das condi¢cdes possiveis, como o caso dos professores serem ser
falante da mesma lingua, da experiéncia da formacdo inicial e continuada, a vitalidade da
lingua falada nos pueblos e no entorno, sdo fatores que contribuem ou fragilizam o ensino das
linguas indigenas na escola.

Ao questionar a professora Norma Hernandez Gomez sobre a carga horéria
destinada ao ensino da lingua mixe, ela afirmou que nio se atém aos horéarios, sabe que é uma

exigéncia da dire¢do escolar, mas trabalha além do tempo previsto.

Por exemplo, as aulas de mixe estdo marcadas nas sextas feiras, mas trabalho
em outras disciplinas. Sou sociolinguista me preocupo com a aprendizagem
nas duas linguas. No inicio deste ano, quando os alunos pediam para sairem
da sala, mesclavam mixe com espanhol. Expliquei que isso ndo era possivel
mesclar as duas linguas entdo, comecamos a trabalhar apenas o espanhol e
em outro momento, apenas mixe. Estamos finalizando o ano e os alunos da 6°
série e vejo que os alunos jd conseguem separar as duas linguas (Caderno de
Campo, 2017).

O professor Rufino Martinez Martinez, regente da turma da 1° série, em dialogo sobre

o tempo destinado ao ensino da lingua mixe, ponderou:

Apesar de constar apenas uma hora para essa disciplina, sempre tento
comparar as duas linguas, porque os alunos sdo falantes de mixe o tempo
todo. Aqui em Tierra Blanca, primeiro se aprende a falar mixe nas familias e
56 depois as criangas sdo ensinadas a falar espanhol. Na escola, o tempo todo
falam mixe e mesclam com o espanhol, elas jd sabem falar as duas linguas
entdo vou comparando as diferencas na escrita (Caderno de Campo, 2017).
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O lugar e o tempo destinados ao ensino da lingua mixe e as outras disciplinas,
especialmente o espanhol e o ensino de matemaética, refletem uma concep¢ao ideologica do
que se deseja que os estudantes acessem enquanto curriculo para sua formag¢do, imprimindo
valores que representam esse projeto de sociedade através das disciplinas e dos conteidos. A
partir da fala professor Rufino Martinez Martinez, percebo ao menos dois movimentos acerca
da lingua indigena. Primeiro a percep¢do sobre a importincia da lingua mixe como lingua
materna, “aquela que aprende a falar nas familias” e a segunda lingua, o espanhol, que
posteriormente comega a ser ensinado. Em segundo, a vitalidade da lingua mixe que é falada
ndo s6 na familia, mas em outros espagos sociais, conforme afirmou a professora Mixe Norma
Hernandes (2015).

Essas questOes instigam a pensar que os mixes de Tierra Blanca valorizam
também a lingua nos espacos escolares, embora o tempo destinado ao ensino da lingua mixe,
a partir da organizacdo curricular estatal, conforme Imagem 13, ndo corresponde a essa
vitalidade. Nas observac¢des das aulas de dois professores, constatei que o tempo de dedicagcdo
ao ensino da lingua e os conhecimentos mixe extrapolam o que seria uma orientagdo de
governo caracterizada pela organizagdo curricular, e sim pela vontade coletiva do pueblo.
Nesse sentido, o uso do mixe como a principal lingua falada na escola muitas vezes serve de
veiculacdo dos conhecimentos ocidentais, em detrimento dos conhecimentos indigenas que
também sao trabalhados em mixe.

Nao tenho a pretensdo aqui de aferir o quanto de conhecimento mixe ou de
conhecimentos ndo indigenas transitam na escola Ignacio Zaragoza, mas de problematizar o
uso da lingua e a pedagogia mixe para negociar e traduzir os conhecimentos ndo indigenas. O
que meus olhos alcancaram foi um intenso conflito sobre trabalhar os conhecimentos
indigenas, nos contos, na oralidade, nas artes, nos ritos e, a0 mesmo tempo, cumprir ou dar
conta dos conteudos curriculares que os preparardo para a escola secundéria (equivalente ao
fundamental II no Brasil), e o ensino médio ou bacharelado, onde ndo ha espago curricular
previsto para o ensino das linguas indigenas.

Talvez o fato das escolas indigenas mexicanas ndo preverem um tempo no
curriculo, no ensino secundério € no ensino médio, corrobore com a fragilidade do ensino em
linguas indigenas na alfabetizacdo, ao menos nas escolas investigadas. No Brasil, sdo raras as
escolas de ensino médio que sdo localizadas em terras indigenas, ainda assim, o ensino é
ofertado em lingua portuguesa, pois, a maioria dos professores sdo ndo indigenas falantes da

lingua portuguesa.
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Essa forma de organizac¢do curricular das escolas mexicanas, assim também como
no Brasil, remete a for¢a da colonialidade do poder, do saber e do ser sobre os povos latino-
americanos, que tem na educacdo escolar um dos principais veiculos de producdo de
subjetividades subalternas (CASTRO—G()MEZ, 2007), desconsiderando as alteridades e suas
epistemologias. A forma como estdo formalmente organizados os curriculos das escolas
infelizmente aponta para um direcionamento unilateral para a subalternidade do saber, do
poder e do ser das populagdes étnicas tradicionais.

A ambivaléncia desses processos de colonialidade no cotidiano das escolas
indigenas permite observar como, a0 mesmo tempo em que incorporam valores coloniais, a
escola responde a esses processos traduzindo politicas hibridizadas, colocando em xeque os
projetos homogeneizantes. Se a escola indigena adotou a formatura de cada modalidade de
ensino, desde a pré-escola como um rito indigena, com as dancas e suas coreografias
exaustivamente ensaiadas, assim como, o ritual de passagem da bandeira nacional imitando os
exercicios do exército, incluindo as juras de morte pela patria, a disciplinarizagdao dos corpos
das criancas inicia-se na pré-escola e segue a vida escolar.

Por outro lado, observo discursos e juras realizadas na lingua indigena de cada
pueblo. Grande parte das apresentacdes de danca € tradicional, assim como as festas
familiares e comunitarias pos-formatura, onde as familias celebram a conquista dos estudantes
com muita comida e bebida, os estudantes ganham presentes e flores de seus padrinho e
madrinhas. E interessante refletir sobre a adocdo desses rituais de formatura, pois, assim como
para os ndo indigenas, representa o fechamento de um ciclo, para os indigenas também é um
momento importante de conquista de um diploma e preparacdo para uma nova fase da vida
escolar. Fazer parte da formatura é também pode ser uma forma de pertencimento, aptidao
para o ingresso em outras modalidades de ensino, e a reafirmacdo da identidade indigena,
seguindo indigena conquistando espacos que historicamente foram pensados para nao
indigenas.

Dessa forma, escola é um espaco para as tradugdes, como se pode atentar nas
imagens a seguir, onde observamos na terceira imagem da primeira coluna da imagem a
seguir, as criangas da educac¢do infantil, vestidos como roupas de gala ndo indigena, e ao lado
uma formanda da educacdo secundéria vestida em trajes tradicionais, assim como todos os
formandos de sua turma. A primeira imagem a terceira imagem da primeira coluna, mostram
a forca da colonialidade na educacao infantil, o que ndo significa que as praticas cotidianas de
ensino aprendizagem, ndo considerem os conhecimentos tradicionais. Tal afirmativa ndo €

possivel, pois, a educacao infantil ndo alvo das investigagdes.
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Imagem 20 — Praticas pedagdgicas na Escola Primaria Bilingue Ignécio Zaragoza de Tierra
45

Blanca

Fonte: Arquivo pessoal (2017).

Durante uma reunido com o professor e vice-diretor Heriberto Jian Antinez
(Caderno de Campo, 2017), dialogamos sobre o ensino da lingua mixe na Escola Ignéicio
Zaragoza, de Tierra Blanca. O professor fez algumas consideragdes sobre o ensino da lingua.
Uma das vantagens ressaltou o professor € que todos os alunos sdo mixes, o que facilita o
ensino para um mesmo publico, no entanto, muitos alunos nao falam o idioma, especialmente
aqueles que nasceram nos Estados Unidos, e vieram para o pueblo viverem com seus parentes
para estudar, enquanto seus pais temporariamente estdo fora. Essas criangas sdo minoria na

escola, mas segundo o professor impediria a alfabetizacdo em mixe.

45 . - . L . ..
Imagem 14: As imagens retratadas sio momentos diversos da formatura da pré-escola e do ensino primario

na escola de Tierra Blanca. A primeira fotografia no sentido horario séo os alunos da pré-escola preparando-
se para fazer a passagem da Bandeira da Reptiblica Mexicana para a turma de 2016-2017; a terceira no
sentido horario ¢ a Banda de Guerra, que acompanha o ritual de passagem da bandeira. A sexta imagem em
sentido horério é a organizacdo dos alunos antes do inicio das aulas. As demais imagens sdo de momentos do
baile de formatura, onde existem elementos da cultura local e do entorno.
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Segundo o professor Heriberto, a proposta para o ensino de linguas debatidas
durante as formacdes de professores na sua graduagdo na UPN (201) € que na educacdo bésica
a alfabetizacdo seja trabalhada nas duas linguas, iniciando com o maior tempo destinado ao
ensino do espanhol e gradativamente a diminui¢do do tempo do espanhol em detrimento ao

. , . . .4
ensino da lingua materna, conforme visualizamos no quadro abaixo™.

Quadro 6 — Proposta de ensino de linguas para escolas indigenas

PROPOSTA DE ENSINO DE LINGUAS

12 GRADO 22 GRADO 32 GRADO 42 GRADO 52 GRADO 62 GRADO

Fonte: Minha autoria (2017).

Nota-se que essa perspectiva de divisd@o temporal para o ensino das linguas na
educacgdo basica seria também para as demais etnias. O que as visitas nos pueblos indigenas e
suas escolas demostrou € que as escolas indigenas mexicanas estdo longe de se aproximar
desse quadro quase ‘“utopico”. O que se observa € que ao finalizar o 6°Grado a formacdo
escolar € majoritariamente em espanhol.

Pensar as escolas indigenas tanto no Brasil quanto no México especialmente a
partir do século XX, periodo que as etnias foram submetidas a projetos de assimilacao
cultural, através da imposi¢cdo das linguas portuguesa e espanhola, de um curriculo escolar
homogéneo como referido no Capitulo 2, em que castigos fisicos e psicoldgicos eram

métodos empregados para o fortalecimento de uma identidade nacional (FERREIRA, 2001;

% Quadro produzido a partir das explicacdes do professor mixe e vice-diretor Heriberto Jian Antinez, em
30.05.2017.
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GOMEZ, 2015), me conduz a refletir sobre os processos de resisténcias e negociagdes
culturais promovidas por esses povos para garantirem sua alteridade.

Teoricamente essas realidades deveriam ter passado por modificacdes bruscas no
sentido de ofertar uma educacdo escolar que promovam um deslocamento nas orientagdes
politicas mais afinadas aos projetos societarios, que tenham como baliza a valorizacdo das
identidades, das histdrias e do conhecimento tradicional, enquanto partida para compreender
outras logicas e conhecimentos.

No caso do México, as linguas indigenas apenas recentemente foram reconhecidas
e elevadas a estatura de linguas nacionais, através da Ley General de Derechos Linguisticos
de Los Pueblos Indigenas de 2013. No caso da educacio escolar, essa lei garante aos falantes

das linguas indigenas o direito de estudar em lingua materna e em espanhol.

IV. Promover mediante la ensefianza el conocimiento de la pluralidade
linguistica de la Nacién y el respeto a los derechos linguisticos de los
pueblos indigenas. Los hablantes de lenguas indigenas, tendrdn acesso a la
educacién obligatéria en su prépria lengua y espaiol®’.

Segundo o professor mixe Ms. Honério Vasquez Martinez, subdiretor de
Desenvolvimiento de Apredizajes de Lenguas Indigenas, da Direcdo General de Educacion
Indigena, desde a aprovacdo da reforma da referida lei, pouco avancou na implementacdo de
politicas de formacdo de professores, no ensino de linguas indigenas e na producdo de
materiais didaticos para as escolas indigenas (Caderno de Campo, 2017).

Um dos fatores que contribui para a manutengdo das disparidades e ambivaléncias
no campo da educacdo escolar indigena deve-se ao fato de ndo haver investimentos
necessarios a formacdo e infraestrutura, além da fragilidade das reformas educacionais
aprovadas a cada governo, impedindo a continuidade de um trabalho iniciado no governo
anterior. Essa analise ¢ compartilhada pelo conjunto de professores indigenas, pesquisadores e
gestores com 0s quais conversei*® durante o estagio, conforme anotacdes no Caderno de
Campo.

Durante as visitas as escolas, observei que a politica de lotacdo de professores nas

escolas indigenas contribui para essa fragilizacdo. Existe uma prioridade para que professores

7 “promover através da educagio o conhecimento da pluralidade linguistica da nagéo e o respeito pelos direitos

linguisticos dos povos indigenas. Os falantes das linguas indigenas terdo acesso ao ensino obrigatério em sua
propria lingua e espanhol”. (Tradugéo livre).

Durante estdgio sanduiche, participei de diversas reunides de trabalho com professores indigenas e ndo
indigenas, pesquisadores, gestores educacionais. Em vérias dessas reunides, tive a companhia de minha
orientadora Dra. Adir Casaro do Nascimento com a qual compartilhei muitas reflexdes.

48
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indigenas sejam lotados nas escolas indigenas, mas desconsidera a etnia para fins de lotacdo.
Dessa forma, um professor mixe pode trabalhar numa escola mixteco, e um professor mixteco
numa escola zapoteco, conforme destacado no Capitulo 1 do presente estudo. Além de uma
mudanca constante dos professores de escola, pois eles nao tém lotagdao definitiva ficando a
disposi¢do do IEEPO. Essa politica inviabiliza o desenvolvimento de uma politica linguistica
para fins de alfabetizacdo.

Diante desse cenario, somado a insuficiéncia da formacao inicial e continuada de
professores frente a demanda existente, ndo se tem conseguido formar professores
alfabetizadores em linguas indigenas.

Contribui para este quadro a influéncia do Sindicato de Professores na indicacdo
de nomes para as lotacdes das vagas disponiveis em cada escola. Como ndo existe uma
lotacdo definitiva, os professores permanecem numa situacdo de flexibilidade laboral, onde a
lotacdo depende das relacdes de poder, como a participagdo nas atividades sindicais, na boa
relacdo que estabelece com os alunos, pais e liderangas no pueblo e na escola. Por uma
relacdo historica entre sindicato e IEEPO, a politica educacional em Oaxaca esta envolta a um
clima de instabilidade que contamina outros aspectos da educacdo escolar, como a formacao
de professores, por exemplo. Essa relacdo € marcada pela disputa politica quanto aos rumos
da sociedade, sendo o sindicato ao mesmo tempo ferrenho opositor das politicas estatais de
educagdo, e ao mesmo tempo defensor dos direitos dos trabalhadores em educagdo. Participa
da estrutura do IEEPO através dos representantes sindicais, € num outro momento entra em
conflito direto com as forcas repressivas do Estado, nas paralizacOes e manifestacdes nas ruas.

Na Escola Priméria Bilingue Ignicio Zaragoza, de Tierra Blanca, calendario
(2016-2017), todos os professores regentes sdo mixe, exceto a professora de educacdo fisica,
que € falante apenas de espanhol. Por consequéncia, as aulas sdo trabalhadas apenas nessa
lingua, conforme observado.

Situacdo parecida ocorre na Escola Primaria Bilingue Ignacio Zaragoza, do pueblo
de Santa Ines Yatzeche: de um total de quatro professores, trés sdo regentes e apenas o
professor de educacdo fisica identifica-se como nao indigena, falante apenas de espanhol. Os
demais professores sdo todos falantes de espanhol, e quanto a etnias e linguas estdo assim
distribuidos: a professora Dominga Pacheco Santiago é da etnia Mixteca Alta e falante de
mixteco; o professor Félix Hernandez é da etnia Zapoteco del Valle, e é falante de lingua de
mesmo nome; e a professora Maricela Aparicio Santiago é mixteca de um pueblo préximo a
Oaxaca, falante de mixteco.

A seguir o quadro de horario da escola.
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Quadro 7 — Distribuicdo disciplinar hordrio de aulas por disciplina na Escola Ignicio
Zaragoza de Santa Ines Yatzeche (2016-2017)

Escola Primaria “Ignacio Zaragoza”

Santa Ines Yatzeche — Zimatlan-Oaxaca-MX

1° Ciclo (1° e 2° anos)

Horario de Aulas - Calendario 2016-2017

Segunda-Feira Terca-Feira Quarta-Feira Quinta-Feira Sexta-Feira
Homenagem Espanhol Matematica Espanhol Espanhol
Espanhol Computagdo Matematica Espanhol Espanhol

Matematica Espanhol Espanhol Matematica Matemética

Ciéncias naturais Geografia Historia Formacgao Civica

Matematica | Ciéncias Naturais Geografia Historia Formacgao Civica

Fonte: Minha autoria.

Assim como nas outras escolas visitadas, a Escola Primaria Bilingue Ignécio
Zaragoza, de Santa Ines Yatzeche, apresenta um quadro fragil em relagdo a alfabetizacdo em
lingua materna. Observa-se no quadro acima a auséncia de um tempo especifico para o estudo
do zapoteco, variante linguistica zapoteco del valle, falado pelos zapotecos que vivem na
regido do Vale Oaxaquefio. Todos os professores da escola tém formagdo superior em
Licenciatura para Professores Indigenas, ofertado pela UPN (unidade 201).

Ao perguntar aos professores quanto ao ensino da lingua zapoteco, eles foram
unanimes em afirmar que, embora ndo haja um espago destinado ao ensino de lingua
indigena, existe uma orientacdo do IEEPO para que eles trabalhem o idioma indigena sempre
que houver possibilidade de relaciona-lo aos contetdos trabalhados e, como pude observar,
como professor acredita que pode abordar. O professor Félix Martinez (Caderno de Campo,

2017) explicou que “a orientagdo ¢ que sejam trabalhados os dois conhecimentos, a partir da
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orientacdo curricular que esta nos livros didéticos e os conhecimentos tradicionais do pueblo
que estao referenciados no Documento Base de la Educacion de los Pueblos Originérios”49.

Entre as aulas que tive oportunidade de acompanhar na Escola Priméaria Bilingue
Ignicio Zaragoza, apenas uma professora trabalhou a lingua zapoteco durante as aulas. Os
demais professores trabalhavam todo o processo de ensino em espanhol, lingua falada por
todos os alunos. Uma observacdo interessante € que nas salas de aulas, nos patios, nas
brincadeiras a lingua zapoteco era falada o tempo todo entre os alunos, que se sentiam a
vontade para usa-la livremente.

Para compreender esse contexto, retomo algumas carateristicas descritas no
primeiro capitulo sobre o pueblo de Santa Ines Yatzeche, destaco a proximidade geografica
com a cidade de Oaxaca, compreendendo a regido metropolitana. A populacido do pueblo tem
um forte vinculo com o comércio das cidades e pueblos vizinhos, onde participam ativamente
das relagdes de mercado, como empregados ou profissionais autdbnomos, vendem artesanatos,
tortilhas, além dos produtos agricolas produzidos pelas familias como frutas, flores, cereais,
além de uma infinidade de produtos.

Além do comércio, muitas familias t€ém parentes morando nas cidades, seja para
estudar, seja trabalhar ou tratar da satide. A relacio com a cidade despertou nos pueblos a
necessidade de dominar a lingua espanhola, seja na oralidade, seja na escrita. O processo de
valoriza¢do do espanhol em detrimento das linguas indigenas, como citado ao longo do texto,
remete ao periodo colonial, passando pelos projetos de assimilagdo dos povos indigenas a
cultura europeia.

Entre as estratégias de dominacdo e subordinacdo, a escola desempenhou e
continua desempenhando um papel importante, seja para reafirmar o local da inferioriza¢do
das diferencas (Ferreira, 2001), seja para questionar esses processos, abrindo fissuras através
de politicas decoloniais, conforme Walsh (2007; 2009; 2016) e Castro-Goémez (2007).

Essas politicas decoloniais podem ser percebidas nas praticas pedagogicas, em
que os professores indigenas, através de situagcdes conflitivas, produzem politicas
incompreendidas, como sugere Bhabha (2003; 1996) sobre as tradugdes culturais.

Na imagem a seguir, trago alguns registros que aludem as praticas pedagdgicas na
Escola Priméria Bilingue Ignacio Zaragoza, de Santa Ines Yatzeche, que contribuem para a

compreensdo das observagdes realizadas.

* 0 “Documento Base de la Educacion de los Pueblos Originarios” ¢ um referencial elaborado pela Direccién
de Educacion Indigena del Instituto Estatal de Educacion Publica de Oaxaca (2012), destinado a subsidiar
professores indigenas do estado de Oaxaca, no sentido de implementar uma educag@o escolar a partir da
cosmovisdo indigena.
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Na figura da esquerda, ha um grupo de alunos do 3°. Ciclo (equivalente as 5% e 6*
séries), em momento de concentragdo de leitura e ensaio do texto a ser apresentado para a
turma em forma de teatro. Observe que o livro que estdo utilizando € parte do conjunto de
livros didéticos em lingua espanhola, disponibilizado pela Secretaria de Educagdo Publica

(SEP), em destaque na ltima imagem do quadro.

Imagem 21 — Préticas pedagdgicas na Ignacio Zaragoza de Santa Ines Yatzeche

Fonte: Arquivo pessoal (2017).

Na segunda imagem em sentido horario, veem-se trabalhos dispostos nas paredes
da sala de aula da turma do 2° Ciclo (equivalente as 3* e 4* séries) onde sdo trabalhados “o
corpo humano”, em que os membros do corpo sdo descritos na lingua zapoteco del valle. Foi
apenas nesta turma que observei trabalhos produzidos pelos alunos em zapoteco, justamente
na sala do unico professor falante da lingua do grupo, com formag¢do superior em nivel de
mestrado em 4rea de sociolinguistica, consequentemente tem melhores condi¢des de ensinar a

lingua indigena. Se partimos do fato que ndo existe um espago para a lingua indigena no
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quadro de horario que disciplina e organiza o curriculo escolar, as figuras na parede da sala
representam a sinalizacdo de um movimento contra-hegemonico na politica educacional.

Na terceira imagem em sentido horério, temos um momento de ensino de lingua
zapoteco del valle na turma do 1° Ciclo (equivalente as 1* e 2* séries), em que a professora
ndo € falante do lingua indigena do pueblo de Santa Ines Yatzeche, mas falante da lingua
mixteco e espanhol. Ela desenvolve uma aula sobre a lingua zapoteco. Na imagem,
observamos as criangas totalmente envolvidas na aula; estdo perto do quadro junto a
professora numa demonstracdo do desejo de participacdo, respondendo as perguntas da
professora.

Como estava se aproximando do fim do ano letivo, os alunos demonstravam que
sabiam ler e escrever com boa desenvoltura. A professora estava revisando as palavras com
“r”. Ap6s construir com os alunos uma lista de nomes de objetos com um “r’ou “rr”, a
professora pergunta como esses mesmos objetos poderiam ser escritos em zapoteco. As
criancas entdo comecaram a dizer quais objetos poderiam ser escritos com as mesmas letras
correspondentes. A questdo € que ndo podemos afirmar se as palavras estavam escritas
corretamente, pois nem os alunos nem a professora dominavam as normas da escrita zapoteco
del valle.

Esse cenédrio demonstra a fragilidade da politica linguistica da escola, ao mesmo
tempo que mostra o convencimento da professora sobre a importancia de trabalhar a lingua
zapoteco del valle na alfabetizacdo. Durante o exercicio, num clima bastante desconstraido
entre risos das criangas, era perceptivel a inseguranca da professora na conducdo da atividade.
Se, num primeiro momento, temos um caos instalado quanto a politica linguistica na
educagdo, nele também emerge uma atitude subversiva da professora, que diante da
inseguranca estimula os alunos a pensar nas possibilidades da producdo de uma escrita
zapoteco, produzindo uma outra escrita borrada, hibrida na negociac¢do entre o espanhol, o
mixteco e o zapoteco. Ao pensar nas praticas pedagdgicas a partir de um curriculo hibrido,

Dussel (2002, p. 66) afirma:

[...] Um dos teéricos mais importantes do poés-colonialismo, Homi Bhabha,
sinaliza que o hibrido é um resultado da cultura colonial que se nega a si
mesma. A replicacdo ou imitacdo que se di nas fronteiras do império
envolve sempre um deslizamento, uma ruptura que produz uma versao
hibrida do original. O interessante ¢ que Bhabha, longe de ficar na dentincia
dessa cOpia, ou postular uma esséncia nacional que resiste a metrdpole,
afirma que a produtividade dessa mistura, desse “fora de lugar” ou “um

homeliness” que tém os hibridos [...].
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Para compreender o que pensa a comunidade escolar de Santa Ines Yatzeche
sobre a “auséncia” do ensino da lingua zapoteco na Escola Primdria Bilingue Ignacio
Zaragoza, perguntei aos pais e maes dos alunos do 3° Ciclo (equivalente as 5* e 6* séries), e do
2° Ciclo (equivalente as 3* e 4* séries), presentes em reunides de fim de semestre convocada
pela professora Dominga Pacheco Santiago e pelo professor Félix Hernandez. Fiz a seguinte
questdo: Qual a opinido que os senhores e as senhoras tém sobre a escola reservar um tempo
para o ensino da lingua zapoteco?

Antes das respostas houve um burburinho entre os participantes da reunido,
conversaram entre si, sobre o assunto e aos poucos fizeram as intervencdes, que apesar de
poucas sempre eram acompanhadas de concordincias gestuais, falas paralelas reafirmando as

falas dos concidaddos. Seguem-se algumas respostas:

Estaria bem se tivesse um tempo para o ensino do zapoteco. Os professores
de antes sabiam Zapoteco e ensinavam também. Eu por exemplo ndo sei
escrever bem Zapoteco, por exemplo os acentos e se eu soubesse tambem
poderia ajudar meus filhos. Sim, seria bom. (Clemencia Ruiz Gimenez,
Caderno de Campo, 2017).

Tem professores que sabem escrever zapoteco? Tém alguns que sim, ou
ndo? Poderia ter meia hora de zapoteco, jd seria suficiente. (Antonio Luiz,
pai Caderno de Campo, 2017).

Seria muito bom, porque teriamos outras oportunidades. Poderiamos ajudar
no atendimento aos falantes de zapoteco, como advogados, médicos, e
outros. (Teresa Matias Ruiz, mae, Caderno de Campo, 2017).

Seria bom, porque como falamos o zapoteco o tempo todo, quando
participamos de reunides fora do pueblo, com autoridades do Estado,
muitas pessoas ndo se sentem seguras, porque ndo falam bem o espanhol,
por isso, muitas vezes ficam caladas. Seria bom aprender o zapoteco e
espanhol, pois as criangas precisam saber muito bem o espanhol para
seguir seus estudos. (Thomaza Aquino Alvarado, mie e autoridade
municipal, Caderno de Campo, 2017).

As respostas refletem o lugar da lingua indigena no pueblo e na sociedade:
“falamos o tempo todo”, ou seja, ¢ a lingua do cotidiano, nas relagdes comunitarias, mas para
as relagdes de mercado e relagdes politicas, o uso do espanhol ¢ a lingua “oficial”. Nesses
espacos, o uso da lingua indigena carrega um sentimento de inferioridade: “muitas pessoas
ndo se sentem seguras, porque nao falam bem o espanhol, por isso, ficam caladas”. Aprender
escrever zapoteco aparece como uma nova possibilidade de inser¢ao no mercado de trabalho,

pois as linguas indigenas no México sao reconhecidas como linguas oficiais.
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O atendimento a um paciente, a um cliente em lingua indigena faria a diferenca na
qualidade do servigo prestado, gerando demanda de profissionais bilingues no mercado de
trabalho. A partir das intervencdes dos familiares, percebe-se a “superioridade” do espanhol
na relagdo de poder entre as linguas utilizadas especialmente para profissionaliza¢do, no caso
de cursos técnicos ou superior, como sugerem pais e maes: “Seria bom aprender zapoteco e
espanhol, pois as criangas precisam saber muito bem o espanhol para seguir seus estudos”;
“Poderia ter meia hora de zapoteco, ja seria suficiente”.

A colonialidade do poder, do ser e do saber nesses discursos estabelecem, para a
lingua indigena, o lugar da inferioridade, da insuficiéncia, da invisibilidade, para quem deseja
transitar por outros espacos da sociedade envolvente. A lingua como fator identitario afasta,
na visdo da comunidade, os jovens indigenas das oportunidades, a0 mesmo tempo em que 0s
fazem ficar vislumbrados com as demandas recentes por profissionais bilingues, o que pode
ser atendido com o ensino das linguas indigenas nas escolas.

Entre as estrégias da colonialidade na educacdo escolar, especialmente no século
XX, estiveram a proibicdo das linguas indigenas, como visto no Capitulo 2, e a
obrigatoriedade do espanhol, no caso do México, e do portugués, no Brasil. Quando
permitidas as linguas indigenas, eram para ser canal de transmissdo dos conhecimentos e
valores ditos ‘“universais” em detrimento da desvalorizagdo de seus conhecimentos.
(FERREIRA, 2001).

Ha uma presenca de rituais de passagem ndo indigenas presentes nas escolas
indigenas Tekoha Guarani da aldeia de Porto Lindo em Japora-Brasil e nas escolas
mexicanas, com configuracdes especificas nos dois paises: no México, as formaturas, que sao
um ritual de passagem dos estudantes até a universidade. Como esses rituais sdo referéncias
construidas ao longo do tempo, também foram sendo traduzidos com o passar dos anos,
imprimindo marcas de suas culturas e reelaborando uma “nova” politica cultural, carregadas

de inscri¢des prévias, carregados de sentidos “novos”, conforme explica Dussel (2002, p. 73):

[...] a hibridacdo, entdo, implica um processo de tradugcdo que se pde essas
novas experiéncias e direcdes em relagdo as que ja estavam previstas
previamente. Assim como no palimpsesto encontramos vestigios de
escrituras prévias, nos discursos hibridos ha também sentidos e articulagdes
prévias que formam parte de sua textura.

A participacdo nesses rituais nas escolas indigenas na perspectiva da traducdo
cultural indica a disponibilidade de abertura ao “outro”, de afirmagdo de estar preparado para

adentrar espacos que até recentemente pertenciam apenas aos ndo indios como as
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universidades, as orquestras, os bailes, as fanfarras e bandas de guerra, dentre outros. O
conhecimento hibrido tem sido um espago de fortalecimento das identidades na medida em
que fazem desses espagos politicos para valorizar e comunicar a sociedade envolvente sua
cultura. Exemplo desse espagco tem sido a participacdo das bandas e fanfarras das escolas e
comunidades, que, além de fazer apresentacdes em atividades internas, participam de
concursos e apresentagdes em outras comunidades, estados € municipios. As imagens abaixo

dialogam com essas reflexdes.

Imagem 22 — Formatura da escola indigena Ignacio Zaragoza, de Santa Ines Yatzeche

Fonte: Arquivo pessoal (2017).
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Imagem 23 — Formatura da turma do 9° Ano (2016) da Escola Tekoha Guarani Polo e a fanfarra da
escola-rede social do professor Onésio Dias™

Fonte: Arquivo pessoal (2016).

Dialogando sobre curriculo e praticas pedagdgicas das escolas indigenas em
contextos distintos, trago a Escola Priméria Indigena Bilingue Guilhermo Pietro para seguir
com as interpelacdes culturais. A escola ndo tem um quadro de horéario fixo compartilhado
com os alunos. Isso porque, ao optarem pela metodologia de Centro de Interesse, os
professores tém a autonomia para conduzir as aulas, relacionando o projeto elaborado a partir
do tema de interesse dos alunos, e posteriormente apresentado aos pais, responsaveis e
autoridades municipais, para acréscimos € aprovacdo. O planejamento das aulas tem como
referéncia o projeto em articulacdo com os conteidos curriculares oficiais e os livros

didaticos. (Caderno de Campo, 2017).

%" Professor Onésio dias, rede social Facebook. Disponivel em:
<https://www.facebook.com/onesio.dias.9/media
_set?set=a.1403523373021893.100006503264724 &type=3>. Acesso em: 28 set. 2017.
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A escola Guilhermo Pietro estd inserida no Programa de Escolas de Tempo
Integral proposto pelo governo do estado de Oaxaca. As aulas comecam as 9h e se encerram
as 16h. Pela adesdo ao programa, os professores recebem um incentivo financeiro no salario e
a escola recebe uma verba para auxiliar na compra dos materiais basicos para a merenda
escolar. O complemento financeiro para a compra da merenda vem da contribuicdo das
familias dos estudantes. As maes se revezam para o preparo e distribuicdo da merenda e na
manutencdo da limpeza da cozinha.

A escola € composta por apenas trés professores que atendem os seis primeiros
anos da educagdo basica, dividida em trés ciclos, sendo que cada ciclo tem um professor
responsavel por todos os contetidos curriculares. A dire¢do da escola é assumida por dois
desses professores que acumulam o cargo de diretor e vice-diretor>".

Por meio de observacdes realizadas na escola e em didlogo com os professores,
percebi que ndo houve nenhum momento de pressdao quanto a finalizacdo de uma atividade
em desenvolvimento para a mudanca de conteido a ser trabalhado. Ao questionar os
professores sobre o trabalho relacionado aos conteidos curriculares por disciplinas,
explicaram que a metodologia adotada pela escola tem uma perspectiva interdisciplinar,
baseado no interesse de um tema de interesse da turma, partindo do que os alunos sabem, e
ampliando para o que gostariam de aprender.

A partir das informagdes levantadas junto aos alunos, cada professor organiza um
plano de trabalho, apresentado aos pais para consulta e aprovagdo. Dessa forma, ndo ha uma
cobrancga no sentido, de seguir um horario pré-determinado por parte dos pais. O que se espera
€ que ao final de cada tema trabalhado os alunos adquiram um conjunto de conhecimentos,
previstos no plano inicial.

Quanto a alfabetizacdo na lingua zapoteco, ha um complicador: nem todos os
professores sdo da Zapoteco e falantes da lingua. De trés professores, dois sdo zapoteco € um
mixteco. A alfabetizacdo acontece basicamente em espanhol e, aos poucos, introduzem o
ensino da lingua materna a depender do conhecimento que o professor tem da lingua. Ao
conversar com os professores sobre como € o ensino da lingua indigena, houve duas respostas
distintas: a) afirmaram que a maioria dos alunos € falante do espanhol e zapoteco; b) ha
alguns alunos que ndo falam e nem entendem zapoteco. Porém, os professores ndo destacaram

que parte deles nao falava zapoteco.

51 Idem, 45.
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Segundo o professor e vice-diretor Uriber Vasques Martinez, professor do 3°
Ciclo, a escola tem disponibilidade de 4 horas semanais diluido nas aulas para o trabalho com
a lingua zapoteco. Embora ndo tenham um horéario com horério fixo, os professores acreditam
contemplar o ensino da lingua zapoteco, pois os alunos sdo motivados a fazer pesquisas.

Segundo os professores, através do ensino com pesquisa 0s conhecimentos
tradicionais sdo contemplados via histdrias contadas em zapoteco pelos familiares e os mais
velhos do pueblo. Trazem para a escola os modos de fazer, as técnicas para plantio, para a
construcdo, os conhecimentos da fauna e da flora, a ligacdo com a espiritualidade, os rituais, a
reciprocidade, as oferendas a mae terra, as proibi¢des e regras tradicionais que estdo vivas no
jeito de viver. (Caderno de Campo, 2017).

Em conversa com o médico zapoteco Rogélio Lopez Hernandez (Caderno de
Campo, 2017), pai de duas alunas da Escola Guilhermo Pietro, sobre a metodologia de ensino

utilizada pela escola, ouco:

Minhas filhas estdo preparadas para qualquer escola de Oaxaca, pois o
“Centro de Interesse” envolvem os alunos e eles aprendem mais. Agora, é
frdgil, pois se muda os professores esses podem trabalhar de outro jeito. Hd
3 anos a escola estd com essa metodologia. As criancas com essa
metodologia pesquisa com a familia e com os mais velhos, inclusive, as
vezes utilizam o telefone para conversar com os mais velhos. (Rogério
Lépez Hernandez).

Recordo que o senhor Rogério pediu para a filha mais nova que estd na pré-escola
falar sobre o ciclo das viboras, que foi o tema estudado no inicio do ano letivo. A menina
timidamente explicou a variedade de espécies de viboras existentes na comunidade, as mais
comuns, os cuidados e os nomes das espécies em zapoteco.

Para que eu compreendesse a metodologia, os professores sugeriram que OS
alunos me apresentassem os trabalhos realizados sobre o ultimo tema que haviam estudado e a
atual tematica do ano letivo (2016-2017).

Para o professor zapoteco Marcos Henrique Soriano, que trabalha no 1° Ciclo, a
comunicacdo com os alunos é realizada nas duas linguas, evidenciando a importancia da
valorizacdo do idioma através da oralidade. Enquanto que para os demais a comunicacao se
restringe no espanhol. H4 uma valorizacdo do conhecimento tradicional no desenvolvimento
do plano de trabalho. Ao relacionar os conhecimentos prévios as novas descobertas, os
professores introduzem os conhecimentos curriculares nacionais, comparando e ampliando a

aprendizagem.
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Ao iniciar a aula, o professor propds que as criangas me apresentassem os dois
ultimos temas trabalhos no dltimo semestre de 2017. Por cerca de 30 min, elas buscaram os
trabalhos e decidiram quem apresentaria as produgdes escolhidas, com total autonomia. A

imagens abaixo expressam parte dessa experiéncia que descrevo na sequéncia.

Imagem 24 — Préticas pedagdgicas na Escola Priméria Bilingue Guilhermo Pietro Solaga

Fonte: Arquivo pessoal (2017).

O ultimo tema estudado pelos alunos do 1° Ciclo foi o ciclo da galinha e o atual
tema € a agua. Todas as imagens acima, exceto a imagem do centro, estdo relacionadas ao
tema 4gua. Os alunos pesquisaram as fontes de dgua no pueblo, as minas e pocos de uso
coletivo (primeiras imagens da direita e esquerda). Elaboraram um etnomapa sobre a
localizagdo, descrevendo os nomes dos pocos em zapoteco; observaram as medidas de cada
poco para trabalhar com geometria e matematica, além do mito de origem da d4gua. Com ajuda
de seus familares, as criangas construiram maquetes sobre os estados da 4dgua (sélido, liquido
e gasoso) (imagem 2 a direita). Fizeram uma experiéncia sobre os estados da dgua, conforme
imagem 3 (a esquerda).

Na imagem central, destaque para apresentacdo sobre o ciclo da galinha, que

como reproduz uma galinha, receitas feitas com estes animais, narram a visita a casa de
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senhora para acompanhar todo o processo de preparagdo de um prato com a galinha. Esta
atividade foi registrada em video que tive oportunidade de assistir, onde pude ver o
envolvimento das criangas, com perguntas sobre os orgdos internos do animal. Todas as
apresentacoes foram realizadas de forma coletiva e autdbnoma, sem interferéncia do professor.
E importante destacar que durante a escolha dos cartazes as criancas falavam zapoteco entre
elas, e a apresentacdo foi realizada em espanhol.

A relagdo dos professores das escolas mostrou ser de muita parceria e
envolvimento com a vida das criangas, demostrando interesse com cada uma delas. O
professor e diretor Isidro Salvador (Caderno de Campo, 2017) explicou que as negociagdes
com os alunos sdo constantes. A relacdo € fortalecida pelo tempo destinado as brincadeiras
tradicionais e aos esportes, como o basquetebol — esporte preferido dos alunos.

A partir dos relatos das aulas, observo que, através da metodologia, os professores
interrelacionam conhecimentos, sempre partindo do que a crianga conhece e das questdes e
cruriosidades sobre um determinado tema. Os professores canalizam essas novas questdes aos
planos de aula, agregando as contribui¢des dos pais, como o que gostariam que seus filhos
aprendessem sobre o tema, que ainda ndo foi sugerido pelas criancas. A participacdo da
familia € fundamental. Ela é sempre convidada a fazer parte do processo de ensino e
aprendizagem, como no exemplo da construcdo de maquetes: ajudam na realizacdo das
pesquisas, na confecdo de bonecos, no preparo da merenda, na limpeza da escola, na compra
de materiais paradidaticos, em parte da alimentacdo e na seguranga. Como dito acima, as
familias deste pueblo e dos demais participam da educagdo escolar através dos comités de

educagdo, acompanhando diariamente a vida escolar.
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Imagem 25 — Participag¢do das familias dos estudantes nas praticas pedagdgicas na Escola
Priméria Bilingue Guilhermo Pietro, de San Andrés Solaga

Fonte: Arquivo pessoal (2017).

Na turma do 2° Ciclo, o professor e alunos decidiram apresentar juntos o tema em
que estavam trabalhando a histéria da comunidade. Fizeram uma pausa para escolher quais
materiais apresentariam e, posteriormente, definiram que fariam a explanacdo. Era
impressionante a quantidade de materiais produzidos e arquivados. As imagens abaixo captam
momentos importantes dessa apresentacdo, como o0 cartaz que retrata aspectos sociais €
econdmicos da vida em Solaga, os alimentos consumidos, os trajes tradicionais, 0s primeiros
moradores do pueblo representados em cada boneco (imagem 2 a esquerda), o que s6 possivel
gracas a participacdo das maes na confeccdo dos bonecos ou apenas das suas roupas. A
histéria da comunidade foi reconstruida a partir de entrevistas com os mais velhos, além de

materiais didaticos e consulta a internet.
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Imagem 26 — Praticas pedagdgicas na Escola Priméria Bilingue Guilhermo Pietro, de San
Andrés Solaga

Fonte: Arquivo pessoal (2017).

Na turma do 3° Ciclo, o tema atual era o café. Como o professor teve um
problema na familia, precisando ausentar-se, o vice-diretor assumiu a turma, orientando que
alunos pudessem se organizar para apresentar a metodologia de ensino através das aulas sobre
o tema. Perguntei aos alunos do 3° Ciclo as opinides sobre a metodologia de Centro de
Interesses, se gostavam ou ndo. Apds conversarem entre si, decidiram que a colega Amellalli

Goretti Lopez Zarate falasse por todos.

Sim, a metodologia é muito importante, porque quando os professores
decidem, as vezes escolhem aquilo que ndo interessam as criangas, elas ndo
tém vontade de estudar. Assim, se escolhemos um tema que queremos
estudar, teremos desejos de conhecer e pesquisar. (Amellalli Goreti Lopez
Zarate, 11 anos, 6* série).
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A resposta de Amellalli esteve em sintonia com o clima de interesse e
participacdo dos alunos nas apresentacdes, mesmo na auséncia do professor. Os estudantes
demonstram autonomia e auto-organizacdo na apresentacdo dos trabalhos dos colegas.
Decidiram que o autor do trabalho ndo faria apresentacdo e, sim, um colega e vice-versa.
Iniciavam pelo nome do autor (a), falavam dos recursos utilizados para produzir o trabalho,
emitiam opinides criticas e elogiando os colegas.

A partir das observacdes das praticas pedagogicas, da apresentacio dos trabalhos
e da metodologia de ensino, pondero que os professores tém uma linguagem didatico
pedagdgica comum no tocante a metodologia utilizada pela escola. No entanto, como
acontece nas demais escolas, a flexibilizacdo da lotacdo dos professores ameaca a
continuidade da orientagdo pedagogica que a escola estd adotando. Um dos professores, por
exemplo, vive cerca de 8 horas distante de seu pueblo. Mesmo distante de uma politica
linguistica para a educacdo escolar, os conhecimentos tradicionais estdo vivos na escola,
produzindo praticas pedagdgicas decoloniais, refletidas especialmente na alegria e
brincadeiras na escola, na relacdo entre professores, alunos e comunidade. Quando todo o
quadro apresentado sugere uma hegemonia curricular, a escola Guilhermo Pietro respira os

conhecimentos de seu povo.



CONSIDERA COES FINAIS

A ““aventura” que hora segue para os caminhos finais, a0 menos na redagdo da
tese, tem sido um tempo de autoconhecimento, um processo continuo de desconstrucdo que
provoca deslocamentos do lugar das identidades fixas que a academia moderna subjetiva na
construcdo identitaria do pesquisador a partir de um lugar estavel e seguro, para lugares
porosos, escorregadios — caracteristicos dos espacos de entre-lugares, onde as diferencas
culturais traduzem-se a partir das relacdes pedagdgicas e politicas que resultam em
conhecimentos hibridos (HALL, 2003; BHABHA, 2003; WALSH, 2007; 2009; 2016;
DUSSEL, 2002, GIROUX, 2001).

Esses processos de subjetivacio das identidades (CASTRO GOMEZ, 2007;
WALSH, 2007) enquanto projeto de construcdo da modernidade t€ém na educagdo, por meio
das universidades e escolas, em todas as modalidades de ensino, um potencial para a
disciplinarizacdo de corpos e mentes. Estdo aliados as forcas militares e suas simbologias e
rituais (marchas e hinos, honrarias a bandeira), a igreja, através da catequizacdo e valores
cristaos, via doutrinas e rituais, € ao mercado, pela indudstria do consumo. Juntos, estabelecem
“parcerias” cruciais para a monocultura, valorizando um modelo de conhecimento, de
religido, de Estado, de consumidor, de referenciais de beleza e dos espacos onde esses valores
podem transitar.

As escolas indigenas ndo estdo ilesas a esses processos de subjetivacdo das
identidades. Pelo contrario, estdo imbricadas nas relagdes de poder com a sociedade
envolvente, forjando espacos de resisténcias e negociacdes as politicas homogeneizantes.

Nesse contexto, com a pesquisa “A Escola Municipal Indigena Tekoha Guarani —
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Japora/MS/Brasil: Diadlogos e interpelacdes culturais com trés Escolas Municipais Indigenas
Oaxquenas-Oax./México”, cujo objetivo foi observar como a Escola Municipal Tekoha
Guarani traduz conhecimentos e perceber quais lugares as ciéncias indigenas ocupam ou
percorrem no contexto escolar, pode-se perceber a intensidade nas dinamicas das praticas
pedagdgicas, seja no processo de ensino e aprendizagem, seja na articulagdo nas lutas pela
efetivacao e ampliacdo dos direitos sociais.

Considerando o tempo restrito para contato, leituras e vivéncias em contextos
histdricos e culturais distintos, que pudessem possibilitar didlogos e interpelacdes culturais
entre escolas indigenas no Brasil e México durante o estidgio sanduiche, o processo da
pesquisa indicou que os conhecimentos indigenas estdo presentes nas escolas em todos os
espacos coletivos. Isso porque toda a comunidade escolar, ao entrar em contato o tempo todo
com expectativas diferentes, deseja uma escola que atenda a seus interesses, negociando com
0s gestores municipais e com outras instancias de poder, acessa a sua cultura para traduzirem
conhecimentos e praticas pedagdgicas, que resultem em conhecimentos hibridos, politicas
decoloniais e interculturais.

Inimeros s@o os processos em que povos indigenas da América Latina t€m
produzido reflexdes tedricas e histdricas sobre a colonizacdo, a colonialidade, as cosmologias
e epistemologias indigenas. A presen¢a indigena nas universidades e nos cursos de pos-
graduacdo tem revelado uma histéria de silenciamento imposto aos povos indigenas, na
relacdo do ser, do saber e do poder, bases do colonialismo. O crescente nimero de
académicos que acessam o ensino superior no Brasil € recente e resulta de lutas intensas do
movimento indigena por educacdo e direitos. No entanto, as ciéncias étnicas tradicionais t€ém
aos poucos atravessado a ldgica académica moderna, que tem na escrita uma de suas grandes
expressoes, provocando fissuras ou politicas decoloniais e alteracOes nas estruturas das
universidades, instituicdes de pesquisa, escolas, legislacdes e outros espacos governamentais
(WALSH, 2016).

Como demonstracdo de politicas decoloniais na educacdo escolar indigena, a
formacdo inicial e continuada de professores, seja na modalidade do ensino médio, seja na
modalidade superior, tanto no Brasil quanto no México, as ciéncias indigenas aos poucos t€ém
conquistado espacos, principalmente através das metodologias do ensino com pesquisa, via
temas geradores, centros de interesses € com a participagdo das familias, dos mestres
tradicionais, dos xamas e dos sdbios nos processos escolares de ensino e aprendizagem.

A valorizacdo da presenca das liderancas tradicionais e dos mais velhos da

comunidade nos espacos escolares tem aproximado os professores indigenas do conhecimento
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tradicional, como reconheceram Benites (2014), Ramires (2015), Lescano (2015), Aquino
(2012). O professor pesquisador kaiowa Enoque Batista diz da pesquisa junto aos mais velhos
nos seguintes termos: “chamo minha pesquisa de reconciliagdo porque através dela cheguei
mais perto dos caciques, idosos, dos mais novos. A pesquisa ajudou muito”. (BATISTA,
20006, p. 141).

Um dos objetivos da tese foi identificar a preseng¢a do conhecimento guarani e o
lugar que ocupa no contexto da escola, especialmente partindo de uma das funcdes da escola
indigena, que € a de relacionar conhecimentos indigenas e conhecimentos ndo indigenas. Os
saberes indigenas quanto a sua producgdo e circulacdo estdo organizados em outras logicas,
sob outras epistemes. “Todo saber ¢ uma relacdo”(GAUTHIER, 1998, p. 182). Essa relagao se
da na oralidade, nas formas tradicionais de ensinar e aprender, na escuta, na imitacdo, nas
atividades rituais, nas cosmologias que perpassam todos os aspectos da vida social, cultural e
politica.

Assim, todo o processo de traducdo e negociacdo perpassa pela cultura,
entendendo-a como espago politico-pedagdgico (GIROUX, 2001; BHABHA, 2003). Nao se
trata entdo de localizar o quanto de conhecimento indigena tem ou perpassa pela escola, mas
de como, através das negociacdes, as escolas indigenas tém produzido estratégias valorizacao
dos conhecimentos tradicionais no contexto das relagdes de poder, em que a for¢a do Estado e
do mercado tende a homogeneizagao cultural.

Nesse sentido, os projetos de formacdo inicial e continuada de professores, nos
niveis médio, superior e pos-graduacdo, tém contribuido para outras formas de organizacdo e
circulacdo do conhecimento indigena, através da escrita como os trabalhos de conclusdo de
curso, monografias, artigos, dissertacoes, teses e producdo de materiais didaticos diversos,
além do uso de midias digitais.

A acdo Saberes Indigenas na Escola € um dos exemplos de formacdo continuada
de professores no Brasil, que tem contribuido para a producdo de materiais didaticos a partir
da articulagdo/relagdo entre a Gtica indigena e a ndo indigena para usos na alfabetizacdo. Entre
os materiais produzidos estdo: producgdo de jogos, livros de contos, mitos, histdrias indigenas,
etnomapas, livros sobre etnoconhecimentos, calendéarios econdmicos, culturais e politicos.

Partindo das observacgdes na Escola Tekoha Guarani, a agao Saberes Indigenas na
Escola é o unico programa atualmente em escala nacional que promove a formacado
continuada de professores, sendo um dos objetivos a produ¢do de materiais didaticos para as
escolas indigenas de anos iniciais do ensino fundamental. Embora tenha resultado em boas

experiéncias de produgdo, observo que o tempo destinado aos editais € insuficiente para
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problematizar a formacdo, realizar pesquisas, reflexdes pedagdgicas e produzir materiais
didéticos e de apoio as aulas a partir de suas pedagogias. Isso se deve, em primeiro lugar, a
auséncia de projetos dessa envergadura hd até pouco tempo e, em segundo lugar, a
dinamicidade da légica indigena de ndo repetir, arquivar aos nossos moldes, ou seguir um
padrdo definido de temas, conteddos e atividades.

Os materiais didaticos sdo reelaborados constantemente, seguem a logica da
oralidade e agregacdo continua de conhecimentos. Essa especificidade em politicas publicas
como a Ac¢do Saberes Indigenas na escola sugere aos 6rgdos gestores a continuidade dos
programas de formacgdo inicial e continuada que seguem ameacados pelas orientacdes
politicas de governo que ndo reconhecem nas diferencgas étnicas e culturais como possuidora
desses direitos.

Em cada aula, os temas ou assuntos se apresentam de forma unica para
determinada turma, necessitando os professores acessar diversos artefatos culturais para
auxiliar no processo de ensino e aprendizagem. Cada aula € um processo de recriagdo. Os
materiais que serviram no ano passado nao necessariamente serdo acessados pelo professor
este ano. Penso que um dos desafios para a produ¢do de materiais didaticos, aliada a formagao
inicial e continuada € garantir espagos, recursos financeiros e materiais para a sequéncia de
pesquisas que problematizem os processos proprios de ensinar e aprender, em articulacdes
com tecnologias antigas e novas.

Quanto mais espacos destinados a formagdo docente, mais autonomia 0s
professores indigenas t€ém na conduc¢do de projetos proprios de educagdo escolar. Quando se
apropriam da forma com que pretendem ensinar, mais seguranca tem quanto aos pProcessos
avaliativos, utilizando os registros escritos como diagndstico para o préximo passo a ser dado,
valorizando a oralidade, a participag¢do, a autonomia dos estudantes, atentos para a “escola
ndo assustar as criangas” e o respeito do tempo do aprendizado de cada estudante.

A Escola Municipal Indigena Tekoha Guarani polo constitui um espago para além
da funcdo social de educar: ela deseja formar liderangas. Por meio da articulagdo dos
professores indigenas, da coordenacio e dire¢do, em parceria com as liderancas tradicionais e
comunitarias, ela desempenha papéis politicos na ampliacdo e efetivagdo dos direitos sociais,
como seguranga, educa¢do em niveis médio e superior, saide transporte, manutencdo das
estradas. Além de ser estudantes, pais e maes, muitos professores cultivam os seus rogados.

A identidade dos professores indigenas € atravessada por uma multiplicidade de
papéis desempenhados tanto na comunidade quanto na sociedade em geral. Eles sdo

estudantes, pesquisadores, gestores publicos, liderancas comunitdrias (participacdo em
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diversas comissdes, conselhos e comités). Pais, maes, jovens participam das agendas do
sindicato de professores (no caso de Oaxaca) e no movimento de professores guarani e
kaiowa (no Brasil). Atuam nas atividades comunitarias previstas no calendario cultural como
as festas patronais e religiosas. Sofrem grandes pressdes, como a instabilidade profissional, a
lotacdo anual nas escolas, tornando esse quadro ainda mais fragil pela ndo garantia de lotacao
em uma escola falante da sua lingua materna (Oaxaca). No caso do Brasil, os professores sdo
falantes da mesma lingua em que trabalham. No entanto, o quadro de instabilidade existe pela
insuficiéncia de vagas em concursos publicos, assim como da oferta de cursos de formacdo
inicial para professores indigenas.

As relagdes entre escolas indigenas e 6rgdos gestores sdo marcadas por processos
de colonialidade, negociacdo e traducgdo cultural. Uma das questdes latentes na Escola Tekoha
Guarani e nas escolas indigenas mexicanas envolvidas na pesquisa € a avaliacdo institucional
para professores e alunos. Através de agéncias, os governos impdem aos professores e alunos
avaliacdes para verificar os indices de escolarizagdo a partir de referenciais externos, que nao
consideram as diferencas culturais. Para responder a essas situacdes, os professores indigenas
mexicanos de Oaxaca apresentam, via sindicato, propostas de avaliagdes a partir de suas
perspectivas, que levam em conta diferencas linguisticas e culturais, pressionam os governos
por meio de intensa mobiliza¢do, como paralizacdes, greves e boicote aos exames.

No caso da Escola Tekoha Guarani, h4 a Provinha Brasil, exame nacional
obrigatorio aos estudantes do segundo ano do ensino fundamental realizado em lingua
portuguesa. Os professores decidiram que participariam do exame. Todavia, traduzem a prova
para o guarani, pois no segundo ano do ensino fundamental o dominio maior das criancas € na
lingua materna. Mesmo sem uma orientacao oficial, foi acordado entre os professores que a
condic¢do para participar do exame seria esta.

Um tensionamento compartilhado entre professores indigenas brasileiros e
mexicanos € a pressdo para trabalharem os contetidos curriculares nacionais comuns a todas
as escolas, a0 mesmo tempo em que a legislacdo autoriza fazer conexdes, comparacoes,
relacionar com os conhecimentos tradicionais. As observacdes indicaram que a forca exercida
sobre as escolas indigenas em relagdo ao conteido curricular, representada pelo livro didatico
¢ intensa. Penso ndo haver caminhos possiveis para que essa questdo seja a0 menos
equilibrada, sem a ampliacdo de programas de formagao inicial e continuada de professores,
que tem sido insuficiente para atender uma demanda reprimida ha muito tempo.

A organizagdo curricular a partir dos quadros com os horérios indica a forca da

colonialidade, do poder, do ser e do saber nas escolas indigenas. Embora atravessados por
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hibridagdes, a estrutura curricular representa a hegemonia das ciéncias modernas,
contrastando com os projetos de escola desejados pelos povos indigenas. Enquanto os pais
querem que a Escola Tekoha Guarani forme adultos que valorizem a sua cultura, conhecam
seus direitos e se tornem liderangas, conforme o seu Projeto Politico-Pedagdgico, as listas de
conteddos programaticos encaminhados pela Secretaria Municipal de Educacdo seguem
acompanhadas de orientagdes sobre avaliagio e de planejamento a serem seguidos.

Essas ambivaléncias vivenciadas nas escolas indigenas fazem delas o espago de
entre-lugar preconizado por Bhabha (2003), onde as negociagdes e traducdes sdo forjadas,
constituindo-se espacos de produgdo de politicas decoloniais, subversivas, contestatdrias e,
por vezes, incompreendidas como as descritas. Para cada movimento, ha respostas, reagoes
diversas, propositivas e provisorias, contestatorias e conciliatorias, num movimento complexo
em que escolas e comunidades estdo localizadas.

Os discursos contidos no PPP da Escola Tekoha Guarani e nos planos de ensino
dos professores, no que se refere a uma escola diferenciada e a valorizagao dos conhecimentos
tradicionais, percebe-se o distanciamento entre os discursos contidos nesses documentos € a
pratica escolar. O PPP, por passar por processos de aprovacdo em instancias governamentais,
atende ao formato proposto para escolas nao indigenas, abrindo uma emenda ao final de cada
topico, com acréscimos sobre as especificidades que desejam, como uma bricolagem.

A bricolagem parece ser na pratica a orientagdo que os professores indigenas da
Escola Tekoha Guarani usam para traduzir os conhecimentos acessados para o uso didatico-
pedagogico. Os professores inter-relacionam conhecimentos indigenas e nao indigenas, nao se
atendo apenas a um dos conhecimentos. O tempo todo comparam e interpelam os
conhecimentos indigenas, majoritariamente usando a lingua guarani. A vitalidade desse
idioma € uma das maiores estratégias utilizadas pela comunidade de Porto Lindo e da Escola
Tekoha Guarani nos processos de negociacdo. O idioma guarani circula em todos os espagos
da comunidade e da escola. Nas relacdes com os ndo indigenas, quando necessitam de
privacidade para uma ponderagdo, recorrem a lingua materna, como um espaco de resisténcia.

Finalmente a pesquisa indica que a Escola Indigena Tekoha Guarani e as escolas
indigenas mexicanas trazem marcas da colonialidade, que fazem delas um entre-lugar, espaco
de traducdo, negociagao, conflitos e resisténcias em direcdo as relacdes interculturais.

O sentimento com que encerro a escrita do texto exprime um desejo profundo de
mais didlogo, de mais leituras, de mais encontros que possam nos mover em dire¢do as
relagdes interculturais. Quantas questdes a tese deixou em aberto. Uma infinidade! Quantas

saudades dos sorrisos daqui e de 14, quanto carinho deseja ser alimentado. Que o desejo de
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seguir conhecendo as diferencas culturais desperte em outros professores pesquisadores o
desejo pela grande aventura da descolonizacdo, aprendendo a viver, voc€ e eu, nesta que € a

nossa grande aldeia.



REFERENCIAS

ADIALA, Magno. Caminho para descolonizagcdo da Escola Tekoha Guarani-polo, partir das
legislacoes e percepcoes das liderancas indigenas. Trabalho de Conclusio de Curso
(Graduagio), Universidade Federal da Grande Dourados, Dourados, 2017.

ALMEIDA, Fernando A. de. A construcdo do processo escolar dos terena da Aldeia Buriti-
MS. 2012. Dissertacdo (Mestrado em Educagao) — Universidade Catélica Dom Bosco, Campo
Grande.

ALVAREZ, Luis Rodrigo. Geografia general del estado de Oaxaca. Carteles Editora,
Oaxaca, México, 1994.

ALVES, Nilda. Escola e cultura contemporanea — novas praticas, novas subjetividades, novos
saberes: em torno de artefatos culturais. In: SOMMER, Luis Henrique e BUJES, Maria Isabel
Edelweis. Educacdo e cultura contempordnea: articulagdes, provocagdes e transgressdes em
novas paisagens. Canoas: ULBRA, 2006.

ANDRIOLI, Luciana. Presenca e significado da escola: estudo sobre a comunidade bilingue
Kaingang de Faxinal no Parand. Dissertagao (Mestrado), Universidade Estadual de Londrina.
Parana, 2012.

APLE, Michel W; BURAS, Kiristen L. Respondendo ao Conhecimento Oficial. In: APLE,
Michel W; BURAS, Kristen L. Curriculo, Poder e Lutas Educacionais: com a palavra, os
subalternos. Artmed. Porto alegre, 2008.

AQUINO, Elda Vasques. Educacdo escolar indigena e os processos proprios de
aprendizagens: espacos de inter-relacdo de conhecimentos na infancia Guarani/Kaiow4, antes
da escola, na comunidade indigena de Amambai, Amambai - MS. 2012. Disserta¢dao
(Mestrado em Educacdo) — Universidade Catélica Dom Bosco, Campo Grande.

AYALA, Estela Guzman; FISCHER, Pedro L. Migracién, Interculturalidad y Educacidn:
Incompatibilidades y desafios. In: La Educacion Indigena Hoy: Inclusion y Diversidad.
Memoria do Seminario del Educacion Indigena, 21-24 septiembre 1997. Instituto Estatal de
Educacién Publica de Oaxaca, Proyecto Editorial Huaxyéacac. México, 1998.

AZIBEIRO, Nadir E; FLEURI, Reinaldo Matias. Paradigmas Interculturais Emergentes na
Educacdo Popular. In: DANTAS, Silvia D. (org.) Didlogos Interculturais: Reflexdes
Interdisciplinares e Intervencdes Psicossociais, Sdo Paulo: Instituto de Estudos Avancados da
Universidade de Sdo Paulo, 2012.

BARCENAS, Francisco Lopes. El Regimen de la Propriedad Agrdria en México. Primeros
Auxilios Juridicos para la Defensa de la Tierra y los Recursos Naturales. Centro de
Orientacion y Asesoria a Pueblos Indigenas. C, Centro de Estudios para el Cambio en el
Campo Mexicano, Instituto para el Desarollo Comunitario A.C, Servicios para una Educacion
Alternativa EDUCA A.C. México, 2017.



179

BARONNET, Bruno; TAPIA, Uribe (Coords.). Educacion e interculturalidad: politica y
politicas. Universidad Nacional Auténoma de México, Centro Regional de Investigaciones
Multidisciplinarias, Cuernavaca, 2013.

BATISTA, Enoque. Fazendo pesquisa com meu povo. Revista Tellus, ano 6, n. 10, p. 139-
142, Campo Grande, 2006.

BATISTA, Teresinha Aparecida. A luta por uma escola indigena em Te’ Yikue. Dissertagao
(Mestrado) Universidade Cat6lica Dom Bosco. Campo Grande, 2005.

BENITES, Eliel. Oguata Pyahu (Uma Nova Caminhada) no Processo de Desconstrugdo e
Construgdo da Educagdo Escolar Indigena da Aldeia Te'yikue. Dissertacao (Mestrado)
Universidade Cat6lica Dom Bosco. Campo Grande, 2014.

BENITES, Tonico. A escola na dtica dos Ava Kaiowd: impactos e interpretacdes indigenas.
Rio de Janeiro: Contra Capa, 2012.

BENITES, Tonico. O processo de educagdo basica das criancas guarani-kaowa. (2012)
Entrevista concedida ao jornal eletronico Campo Grande News. Disponivel em:
<http://www.campograndenews.com.br/artigos/o-processo-de-educacao-basica-das-criancas-
guarani-kaiowa>. Acesso em: 24 mai. 2014.

BENJAMIN, Walter. A tarefa do tradutor. In: BENJAMIN, Walter. Escritos sobre mito e
Linguagem (1915-1921). Organizacdo, apresentacio e notas: Jeanne Marie Gagnebin.

Tradugdo: Susana Kampff Lages e Ernani Chaves. 2. ed., Livraria Duas Cidades, Editora 34,
Sédo Paulo, 2013.

BERGAMACHI. Maria Aparecida. Povos Indigenas: Conhecer para Respeitar. In:
BERGAMASCHI, Maria Ap.; ZEN, Maria Isabel H. Dalla; XAVIER, Maria Luisa Merino de
F. (Orgs.). Povos indigenas & educagdo. Porto Alegre; Mediacao, 2012.

BHABHA, Homi K. O local da cultura. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2003.

BHABHA, Homi K. O terceiro espaco. Entrevista concedida a Jonathan Rutherford. Revista
do Patriménio Historico e Artistico Nacional. Rio de Janeiro, 1996, n. 24,35-41.

BOJORQUEZ, Fernando S. Noan Chomsky y la educacién indigena em Oaxaca. In: MEYER,
Lois M; MALDONADO, BENJAMIN, Maldonado A. (coords.). Comunalidad, educacion y
resisténcia indigena em la era global: Un didlogo entre Noan Chomsck y més de 20 lideres
indigenas e intelectuales del continente americano. CSEIIO, Oaxaca, 2011.

BONIN, Iara Tatiana. Educacdo Escolar Indigena e Docéncia: Principios e Normas na
Legislacdio em Vigor. In. BERGAMASCHI, Maria Ap.; ZEN, Maria Isabel H. Dalla;
XAVIER, Maria Luisa Merino de F. (Orgs.). Povos indigenas & educacdo. Porto Alegre:
Mediacao, 2012.

BRAND. Antonio J. O impacto da perda da terra sobre a tradicdo Kaiowd/Guarani: os
dificeis caminhos das palavras. Tese (Doutorado em Histéria) — PUCRS, Porto Alegre, 1997.



180

BRASIL. Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, modifica a LDB n. 9394/1996.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/1e1/L.13415.htm>.
Acesso em: 07 ago. 2017.

BRASIL. Resolugdo CNB/CEB N. 05/2012. Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio Escolar Indigena na Educacao Basica. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9816-
rceb001-12&category_slug=janeiro-2012-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 5 jan. 2017.

BUJES, Maria Isabel Edelweiss. Descaminhos. In: COSTA, Marisa Vorraber (Org.).
Caminhos investigativos II: outros modos de pensar e fazer pesquisa em educacdo. Rio de
Janeiro: DP&A, 2002, p. 11-33.

CALDERONI, Valéria Aparecida M. de Oliveira. Professores Indigenas e educacdo
Superior: Traducdes e negociagdes na Escola Indigena Nandejara da Aldeia Te’Yikue,

Caarapo/MS. Tese (Doutorado em Educacio), Universidade Catdlica Dom Bosco, Campo
Grande, 2016.

CANCLINI, Néstor Garcia. Culturas hibridas: estratégias para entrar e sair da modernidade.
Sao Paulo: EAUSP, 2008.

CANDAU, Vera Maria Ferrdo. Ser professor/a hoje: novos confrontos novos saberes, culturas
e praticas. Educagdo, Porto alegre: v. 37, n. 1, p. 33-41, jan./abr. 2014.

CANDAU, Vera Maria. Cotidiano Escolar, formacdo docente e interculturalidade. In:
CANDAU, Vera Maria (org.). Interculturalizar, decolonizar, democratizar: uma educagdo
“outra”?. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2016.

CANDAU, Vera Maria. Direitos Humanos, Educacio e Interculturalidade: as tensdes entre
igualdade e diferenca. In: CANDAU, Vera Maria (Org.). Educagdo Intercultural na América
Latina: entre concepcdes, tensdes e propostas. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2009.

CARY NELSON, Paula A. Treicher; GROSSBERG, Lawrence. Estudos Culturais: Uma
Introdugdo. In: SILVA, Tomaz Tadeu (org.). Alienigenas na sala de aula: Uma introdugdo
aos estudos culturais em educagdo. Petropolis: Editora Vozes, 2002.

CASTRO-GOMES, Santiago. Ciéncias sociais, violéncia epistémica e o problema da
“invencao do Outro”. In: LANDER, Edgardo (org.). A colonialidade do saber: Eurocentrismo
e as ciéncias sociais — Perspectivas latino-americanas. Conselho Latinoamericano de Ciencias
Sociais-CLACSO, Buenos Aires, 2005.

CASTRO-GOMES, Santiago. Decolonizar la Universidad: La hybris del punto cero y el
didlogo de saberes. In: CASTRO-GOMES, Santiago; GROSFOGUEL, Ramén (Org.). El giro
decolonial: Reflexiones para una diversidade epistémica mas alld del capitalismo global.
Siglo del Hombre Editores, Universidad Central, Instituto de Estidios Sociales
Contemporaneos y Pontificia Universidad Javeriana, Instituto Pensar, Bogota, 2007.

CODONHO, Camila Guedes. A memoria da escola entre os Galibi-Marwono. Revista
MosaicoSocial. Florian6polis: Editora da UFSC, ano II, n. II, 2004. Disponivel em:
<http://cienciassociais.ufsc.br/files/2015/03/Artigo-32.pdf>. Acesso em: 20 dez. 2017.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/L13415.htm
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9816-rceb001-12&category_slug=janeiro-2012-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9816-rceb001-12&category_slug=janeiro-2012-pdf&Itemid=30192
http://cienciassociais.ufsc.br/files/2015/03/Artigo-32.pdf

181

COHN, Clarice. Culturas em Transformacao: os indios e a civilizacdo. Perspectiva, vol. 15, n.
2, abr./jum., Sdo Paulo, 2001. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_ar
ttext&pid=S0102-88392001000200006>. Acesso em: 12 ago. 2015.

COLMAN, Rosa S. Territério e Sustentabilidade: Os Guarani e Kaiowa de Yvy Katu.
Dissertacio (Mestrado em Desenvolvimento Local), Universidade Catdlica Dom Bosco,
Campo Grande, 2007.

COLMAN, Rosa S.; BRAND, Antonio J. Cosmologia e territorialidade em Yvy Katu. 1X
Congreso Argentino de Antropologia Social. Faculdad de Humanidades Y Ciencias Sociales-
Universidad Nacional de Misiones, Posadas, 2008. Disponivel em:
<https://www.aacademica.org/000-080/346.pdf>. Acesso em: 28 set. 2015.

COSTA, Marisa V. Poder, discurso e politica Cultural: contribui¢des dos estudos culturais ao
campo do curriculo. In: LOPES, Alice C; MACEDO, Elizabeth. Curriculo: debates
contemporaneos. Sao Paulo, Cortez, 2002.

COUTO, Cristiane Beatriz D. Historia da implantagdo da educagdo escolar na comunidade
ndigena Nandeva-Guarani da reserva Porto lindo no municipio de Japorda-MS. 2007.
Dissertacao (Mestrado em Educacao), Universidade Estadual de Londrina-PR.

CRUZ, Fausto Sandoval. Interculturalidad: uma mirada desde abajo. Las relaciones
Interculturales de una comunidade indigena de Oaxaca. In: CRUZ, Héctor Muiioz. (Coord.).
Lengua y Educacion en Fenomenos Multiculturales. Universidad Pedagdgica Nacional;
Universidad Autonoma Metropolitana, Biblioteca de Signos, México, 2006.

CRUZ, Héctor Mufioz. Inmigracion de Indigena a Estados Unidos: dilema entre a
americaniacion y la etnodiversidad. In: CRUZ, Héctor Mufioz. (Coord.). Lengua y Educacion
en Fenomenos Multiculturales. Universidad Pedagdgica Nacional; Universidad Auténoma
Metropolitana, Biblioteca de Signos, México, 2006.

CRUZ, Héctor Mufioz. La reorganizacion Intercultural de la Educacion Escolar Indigena en
México. In: CRUZ, Héctor Muifioz. (Coord.). Lengua y Educacion en Fenomenos
Multiculturales. Universidad Pedagégica Nacional; Universidad Auténoma Metropolitana,
Biblioteca de Signos, México, 2006.

CUNHA, Manuela Carneiro da. Politica Indigenista no Século XIX. In: CUNHA, Manuela
Carneiro da (Org.). A historia dos indios no Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1992.

CUNHA, Manuela Carneiro da; CESARINO, Pedro de Nemeyer. Politicas culturais e povos
indigenas. Sao Paulo: Editora Unesp, 2014.

D’ ANGELIS, Wilmar da Rocha. Aprisionando sonhos: A educagdo escolar indigena no
Brasil. Sao Paulo: Editora Curt Nimuendajd, 2012.

DUSSEL, Inés. O curriculo hibrido: domestica¢c@o ou pluralizacao das diferengas. In: LOPES,
Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth (Orgs.). Curriculo: Debates Contemporaneos. Série
Cultura, Memoria e Curriculo. Sao Paulo: Editora Cortez, 2002.



182

FERRACO, Carlos Eduardo. Pesquisa com cotidiano. Educagdo e Sociedade, Campinas, vol.
28, n. 98, p. 73-95, jan./abr. 2007. Disponivel em: <http://www.cedes.unicamp.br>. Acesso
em: 12 jul. 2015.

FERREIRA, Eva Maria L. A participacdo dos indios Kaiowd e Guarani como trabalhadores
nos ervais d Companhia Matte Laranjeira (1902-1952). Dissertagao (Mestrado em Histoéria).
Universidade Federal da Grande Dourados. Dourados, 1997.

FERREIRA, Mariana K Leal. A educagdo escolar indigena: um diagndstico critico da
situacdo no Brasil. In: SILVA, Aracy L; FERREIRA, Mariana K. Leal (orgs.). Antropologia,
Historia e Educacdo. Sao Paulo: Global, 2001.

GAUTHIER, Jacques. Carta aos cagadores de saberes populares. In: COSTA, Marisa
Vorraber (Org.). Educagcdo Hoje. Sdo Paulo: Loyola, 1998.

GEERTYZ, Clifford. Estar 14, escrever aqui. Didlogo, Sao Paulo, v. 22 p. 58-56, 1989.

GIROUX, Henry A. Ensefiar politica com Homi Bhabha. In: GIROUX, Henry A. Cultura,
politica y prdctica educativa. Barcelona: Biblioteca de aula, 2001.

GIROUX, Henry A. Os professores como intelectuais transformadores: rumo a uma
pedagogia critica da aprendizagem. Porto Alegre: artes Médica, 1997.

HALL, Stuart. A centralidade da cultura: notas sobre as revolucdes culturais do nosso tempo.
Educagdo e Realidade, v. 22, n. 2, p. 15-46, jul./dez. 1997.

HALL, Stuart. A Identidade Cultural na Pés- Modernidade. 11* DP&A, Rio de janeiro, 2006.
HALL, Stuart. Cultura e representacdo. Rio de Janeiro: Apicuri, 2016.

HALL, Stuart. Da didspora: identidades e mediagdes culturais. 2. ed. Belo Horizonte: UFMG,
2013.

HERNANDES, Norma. Usos e Costumes de la lengua Ayuujk em la Sierra Alta de Oaxaca;
Tesis (Mestrado) Universidad Pedagogica Nacional 201, Oaxaca, 2015.

IEEPO. Direccion de Educacion Indigena del Instituto Estatal de Educacion. Documento Base
de la Educacion de los Pueblos Origindrios. Oaxaca, 2012.

INALL Reforma del Articulo 2 de la Constituicion Politica de Los Estados Unidos
Mexicanos. Reforma a la fraccion cuarta del articulo séptimo de la Ley General de Educacion.
INALI, México (2016).

KLEIN, Carin e DAMICO, José. O uso da etnografia pds-moderna para a investigacdo de
politicas publicas de inclusio social. In: PARAISO, M.A E MEYER, D.E. (org.).
Metodologias de pesquisas pos-criticas em educacdo. Belo Horizonte: Mazza Edi¢des, 2012,
p.63-85.



183

LANDA, Beatriz dos Santos. Os Nandeva Guarani e o uso do espaco na Terra Indigena
Porto Lindo /Jacarey, Municipio de Japora M/S. Tese (Doutorado Internacional em
Arqueologia), Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul. Porto Alegre, 2005.

LATOUR, Bruno. “O capitalismo nunca sera subvertido, sera aspirado para baixo’.
Entrevista concedida a Diego Milos e Matias Wolff. The Clinic. 2015. Disponivel em:
<http://www.ihu.unisinos.br/noticias/539836-o-capitalismo-nunca-sera-subvertido-sera-
aspirado-para-baixo-entrevista-com-bruno-latour>. Acesso em: 25 ago. 2016.

LEDESMA, Patricia Mena. Politicas de Profesionalizacion de Educadores Indigenas.
Universidad Pedago6gica Nacional (201), Oaxaca, México, 2016.

LEDESMA, Patricia Mena. Turismo em Oaxaca y Esteriotipos sobre la Interculturalidad. In:
CRUZ, Héctor Muioz. (Coord.). Lengua y Educacion em Fenomenos Multiculturales.
Universidad Pedagdgica Nacional; Universidad Auténoma Metropolitana, Biblioteca de
Signos, México, 2006.

LESCANO, Claudemiro. Saberes ¢ Educagao Kaiowa: Tavyterda Reko Mbo’e. In: MARKUS,
Cledes; ALTMANN, Lori; GIERUS, Renate (Orgs.) Saberes e Espiritualidades Indigenas.
OIKOS, Sao Leopoldo, RS, 2014.

LESCANO, Claudemiro. Tavyterd Reko Rokyta: Os Pilares da Educacdo Guarani Kaiowd
nos Processos Proprios de Ensino Aprendizagem. Dissertagdo (Mestrado) Universidade
Catodlica Dom Bosco, Campo Grande, 2016.

MALAGON, Marcela Coronado. La Cultura Etnomagisterial em QOaxaca. Universidad
Pedagdgica Nacional 201. Editora Mundilivros, Oaxaca, Oax., 2016.

MALDONADO-ALVARADO, Benjamin. Educacion  comunitaria:  Fundamentos,
Experiéncias y Caracteristicas. In: Memorias del Primero Encuentro Internacional de
Experiencias de Pedagogia Critica. Edicion Digital, México, 2015. Disponivel em:
<http://media.espora.org/mgoblin_media/media_entries/1911/ec94dac4-05tf-43fe-a989-
e450ac06ef35.pdf#page=118>. Acesso em: 20 out. 2017.

MALDONADO-ALVARADO, Benjamin. Hacia um pais plural: educacién comunitaria en
Oaxaca frente a la politica de interculturalidade cero. LiminaR, San Cristobal de las Casas, v.
14, n. 1, p. 47-59, jun. 2016. Disponivel em:
<http://scielo.org.mx.php?script=sci_arttext&pid=

S1665-8027201600100004&iso>. Acesso em 18 ago. 2017.

MARIN, José. A perspectiva intercultural como base para um projeto de educacio
democratica: povos autoctones e sociedade multicultural na América Latina. Visdo Global,
Joagaba, v. 13, n. 1, p. 13-52,, jan./jun. 2010.

MARIN, José. Globalizacdo, diversidade e prdtica educativa. (Digitado), 2004.

MARQUES, Anténio. Indios apostam na educacio e aldeia em MS tem primeira faculdade no
pais. (2015) In: Campo Grande News, 16.05.2015. Disponivel em: <https://www.campogra
ndenews.com.br/cidades/interior/indios-apostam-na-educacao-e-aldeia-de-ms-tem-primeira-
faculdade-do-pais>. Acesso em 15 jul. 2016.



http://media.espora.org/mgoblin_media/media_entries/1911/ec94dac4-05ff-43fe-a989-e450ac06ef35.pdf#page=118
http://media.espora.org/mgoblin_media/media_entries/1911/ec94dac4-05ff-43fe-a989-e450ac06ef35.pdf#page=118
https://www.campograndenews.com.br/cidades/interior/indios-apostam-na-educacao-e-aldeia-de-ms-tem-primeira-faculdade-do-pais
https://www.campograndenews.com.br/cidades/interior/indios-apostam-na-educacao-e-aldeia-de-ms-tem-primeira-faculdade-do-pais
https://www.campograndenews.com.br/cidades/interior/indios-apostam-na-educacao-e-aldeia-de-ms-tem-primeira-faculdade-do-pais

184

MATO, Daniel. Practicas Intelectuales Latinoamericanas y Poder y la Entrada en America
Latina de la Idea de “Estudios Culturales”. In: SILVEIRA, Rosa Maria H.(Org.) Cultura,
poder e educagdo: Um debate sobre Estudos Culturais. Canoas: ULBRA 2011.

MATO, Daniel. Universidades e diversidade cultural e epistémica na America Latina:
experiéncias, conflitos e desafios. In: CANDAU, Vera Maria (org.). Interculturalizar,
decolonizar, democratizar: uma educacao “outra”? 7 Rio de Janeiro: Letras, 2016.

MELIA, Bartomeu. Educacdo indigena e alfabetizacdo. Sao Paulo: Loyola, 1979.

MENEZES, Ana Luisa T. de. Educacdo Guarani: Compartilhando Saberes, Construindo
Conhecimento. In. BERGAMASCHI, Maria Ap.; ZEN, Maria Isabel H. Dalla; XAVIER,
Maria Luisa Merino de F. (orgs.). Povos indigenas & educacdo. Porto Alegre: Mediagdo,
2012.

MONTARDO, Sandra Portela; PASSERINO, Liliana Maria. Estudo dos Blogs a partir da
Netnografia: Possibilidades e Limita¢des. Novas Tecnologias na Educagdo. Porto Alegre, v.
4, n° 2, CINTED-UFRGS, 2006.

MOREIRA, Antonio Flavio et. al. Para quem pesquisamos para quem escrevemos: 0 impasse
dos intelectuais. Sao Paulo: Cortez, 2001.

MOTTA, Juliana Graziéli B. Territorios, multiterritorialidades e memorias dos povos
Guarani e Kaiowad: diferencas geogrdficas e as lutas pela Des-colonializagdo na Reserva
Indigena e nos acampamentos - tekoha - Dourados/MS. Tese (Doutorado em Geografia),
Universidade Estadual Paulista, Presidente Prudente, 2015.

NASCIMENTO, Adir Casaro. Os processos proprios de aprendizagens e a formacio de
professores indigenas. Prdxis Educativa, nimero especial, v.7, p. 115-173, Ponta Grossa,
2012. Disponivel em: <http://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>. Acesso em:
6 nov. 2014..

NASCIMENTO, Adir Casaro; URQUIZA, Anténio Hilario A. Curriculo, Diferencas e
Identidades: tendéncias da escola indigena Guarani e Kaiowa. Curriculo Sem Fronteiras, v.
10, p- 113-132, jan/jun. 2010. Disponivel em:
<http://www.curriculosemfronteiras.org/vol10iss1ar

ticles/nascimento-urquiza.pdf>. Acesso em: 18 set. 2016.

OLIVEIRA, Inés Barbosa de. Aprendendo nos /dos /com os cotidianos e a ver / ler /ouvir /
sentir / o mundo. Educacdo e Sociedade, Campinas, vol. 28, n. 98, p. 47-72, 2007.

OLIVEIRA, Inés Barbosa de; ALVES, Nilda (orgs.). Pesquisa no/do cotidiano das escolas:
sobre redes de saberes. DP&A, Rio de Janeiro, 2001.

PALADINO, Mariana; CZARNY, Gabriela. (Orgs.). Povos indigenas e escolarizacdo:
Discussdes para se repensar novas epistemes nas sociedades latino americanas. Garamond,
Rio de Janeiro, 2012.


http://www.curriculosemfronteiras.org/vol10iss1articles/nascimento-urquiza.pdf
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol10iss1articles/nascimento-urquiza.pdf

185

PALAMIDESSI, Mariano. Tempo e curriculo: o quadro de horério e a distribui¢do escolar das
ocupacdes. In: LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth (Orgs.). Curriculo: Debates
Contemporaneos. Série Cultura, Memoria e Curriculo. Sao Paulo: Editora Cortez, 2002.

PARAISO, Marlucy Alves. Metodologias de pesquisas pds-criticas em educagio e curriculo:
trajetorias, pressupostos, procedimentos e estratégias analiticas. In: PARAISO, M.A E
MEYER, D.E. (Org.). Metodologias de pesquisas pos-criticas em educagdo. Belo Horizonte:
Mazza Edic¢oes, 2012.

PEREIRA, Levi Marques. A crianga Kaiowd, o fogo doméstico e o mundo dos parentes. 32°
Reunido  Nacional da  ANPOCS, Caxambu, MG, 2008. Disponivel em:
<http://anpocs.com/index.php/encontros/papers/32-encontro-anual-da-anpocs/gt-27/gt16-
23/2454-levipereira-a-crianca/file>. Acesso em: 13 mai. 2015.

PEREIRA, Levi Marques. Demarcacdao de terras Kaiowa e Guarani em MS: ocupacdo
tradicional reordenamentos organizacionais e gestdo territorial. Revista Tellus, Campo
Grande, ano 10, n. 18, p. 115-137, 2010.

PEREIRA, Levi Marques. Educacdo e Antropologia: interfaces a partir da perspectiva
fenomonolégica de Merleau- Pointy. Revista Educagdo Publica, v. 23, n. 53/1, p. 391-401,
Cuiaba, maio/agosto, 2014.

PERRONE-MOISES. Indios Livres e Indios Escravos: Os principios da legislagdo indigenista
do periodo colonial (séculos XVI a XVIII). In: CUNHA, Manuela Carneiro da (org.). A
historia dos indios no Brasil. Sao Paulo. Companhia das Letras, 1992.

PPP — Projeto Politico-Pedagégico da Escola Municipal Indigena Tekoha Guarani-Polo.
Japora-MS, 2013.

RAMINELLI, Ronald. Nobreza indigena da Nova Espanha. Aliangas e Conquista. Tempo,
2009. Disponivel em: <www.historia.uff.br/tempo/artigos_dossie/v14n27a06.pdf>. Acesso
em: 7 ago. 2015.

RAMIRES, Lidio Cavanha. Processos proprios de aprendizagem kaiowd e guarani na Escola
Municipal Nandejara Polo da Reserva Indigena Te’Yikue: Saberes Kaiowd e Guarani,
Territorialidade e Sustentabilidade. Dissertacio (Mestrado), Universidade Catélica Dom
Bosco, Campo Grande, 2016.

ROSSATO, Veronice Lovato. Educagdo Infantil entre os kaiowd e Guarani em Mato Grosso
do Sul e as Implicacoes no Ava Reko. Disponivel em:
<infanciaindigena.files.wordpress.com/2014/10/educac3a7ao-infantil-entre-os-kaiowc3al-e-
guarani-em-mato-grosso-do-sul-e-suas-implicac3a7c3b5Ses-no-ava-reko-veronice-
rossato.pdf>. Acesso em: 3 fev. 2016.

SACRISTAN, Gimeno J. Cuatro perspectivas de tiempo en la educacién. In: SACRISTAN,
Gimeno J. El valor del tiempo em la educacién. Madri: Morata. 2008, p. 27-59.

SALES, Shirlei Rezende. Etnografia+netnografia+anélise do discurso. In: PARAISO, M.A E
MEYER, D.E. (org.). Metodologias de pesquisas pos-criticas em educagdo. Belo Horizonte:
Mazza Edicoes, 2012, p.111-132.


http://www.historia.uff.br/tempo/artigos_dossie/v14n27a06.pdf

186

SANTOS, Luis H. Sachi dos. Sobre o Etndgrafo Turista. In: COSTA, Marisa Vorraber (Org.).
Caminhos investigativos IlI: riscos e possibilidades de pensar nas fronteiras. Rio de Janeiro:
DP&A, 2005, p. 9-22.

SILVA, Beatriz. Educacdo Escolar Indigena: Mas, o que é mesmo uma escola diferenciada?
Trajetoria, equivocos e possibilidades no contexto da E.E, Indigena Xucuru Kariri Warcand,
de Aruand (Caldas Novas, MG). Dissertacio (Mestrado), Universidade Estadual de
Campinas, Sao Paulo, 2010.

SILVA, Paulo de Téssio B. da. As Relacoes de Interculturalidade entre conhecimento
Cientifico e Conhecimentos Tradicionais na Escola Indigena Kijetxawé Zabelé. Rio de
Janeiro: Editora Multifoco, 2014.

SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de identidade: Uma introducio as teorias do curriculo.
Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

SOUSA, Boaventura S.; MENESES, Maria P (orgs). Epistemologias do Sul. Sdo Paulo:
Cortez, 2010.

SOUZA, Lynn M. T. Menezes. Hibridismo e traducdo Cultural em Bhabha. In: ABDLA
JUNIOR, Benjamim (Org.). Margens e cultura: mesticagem, hibridismo & outras misturas.
Sao Paulo: Boitempo editorial, 2004, p.113-133.

SOUZA LIMA, O Governo dos indios na Gestao do SPI. In: CUNHA, Manuela Carneiro da
(org.). A historia dos indios no Brasil. Sao Paulo. Companhia das Letras, 1992.

THIAGO, Maria C. P de S. O texto multimodal de autoria indigena: Narrativa, Lugar e
Interculturalidade. Tese (Doutorado em Estudos Linguisticos e Literarios em Inglés) -
Universidade de Sao Paulo-USP, Sdo Paulo, 2007.

TRUEBA, César Carillo. Pluriverso: un ensayo sobre el conocimiento indigena
contemporaneo. Coleccion La Pluralidad Cultural en México, UNAM, México, 2013.

TUBINO, Fidel. Del interculturalismo funcional al interculturalismo critico. Disponivel em:
<http://red.pucp.edu.pe/wp-content/uploads/biblioteca/inter_funcional.pdf>. Acesso em: 15
marg. 2013.

TUBINO, Fidel. Porque uma formacgdo cidada é necessaria na educacdo Intercultural. In:
CANDAU, Vera Maria (Org.). Interculturalizar, decolonizar, democratizar: uma educagao
“outra”? Rio de Janeiro: 7 Letras, 2016.

VARGAS, Gléria Martinez. “Usos y funciones de la lengua Zapoteca em San Andrés Solaga
y comunidades Aledaiias”. Universidad Pedagégica Nacional 201, Oaxaca, 2015.

VEIGA-NETO, Alfredo. Olhares... In: COSTA, Marisa Vorraber (Org.). Caminhos
investigativos I: novos olhares na pesquisa em educacdo. Rio de Janeiro: Lamparina, 2007.

VIETTA, Katya. “Bom pastor da conselho bom”: Missdes evangélicas e igrejas
neopentecostais entre os Kaiowd e Guarani em Maro Grosso do sul. Tellus / Nucleo de



187

Estudos e Pesquisas das Populacdes Indigenas — NEPPIL, n. 4, p. 109-135, abr. 200, UCDB.
Campo Grande, 2003.

WALSH, Catherine. Interculturalidade Critica e Pedagogia Decolonial: in-surgir, re-existir e
re-viver. In: CANDAU, Vera Maria (org.). Educacdo intercultural na América Latina: entre
concepgdes, tensdes e propostas. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2009.

WALSH, Catherine. Interculturalidade y Colonialidade del Poder- Um pensamento y
posicionamento “outro” desde la diferencia colonial. In: CASTRO-GOMES, Santiago;
GROSFOGUEL, Ramén (org). El giro decolonial: Reflexiones para una diversidade
epistémica mas all4 del capitalismo global. Siglo del Hombre Editores, Universidad Central,
Instituto de Estidios Sociales Contemporaneos y Pontificia Universidad Javeriana, Instituto
Pensar, Bogota, 2007.

WALSH, Catherine. Notas pedagbgicas a partir de brechas decoloniais. In: CANDAU, Vera
Maria (org.). Interculturalizar, decolonizar, democratizar: uma educagdo “outra”? Rio de
Janeiro: 7 Letras, 2016.

WELLER, Grupo de Discussdo na pesquisa com adolescentes e jovens: aportes teorico-
metodoldgicos e andlise de uma experiéncia com o método. Educacdo e Pesquisa. v. 32, n. 2,
p. 241-260, Sao Paulo, 2006. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/ep/v32n2
/a03v32n2.pdf>. Acesso em: 17 abr. 2014.

XAVIER, Escola contemporanea: o desafio do enfrentamento de novos papéis, funcdes e
compromissos. In: BUJES, Maria Isabel H. e BONIN, lara T. (org) Pedagogia sem
Fronteiras. Canoas: Ed. ULBRA, 2010.

WELLER, Grupo de Discussdo na pesquisa com adolescentes e jovens: aportes tedrico-
metodoldgicos e andlise de uma experiéncia com o método. Educacdo e Pesquisa. v.
32,n.2,p.241-260, Sao Paulo, 2006. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/ep/v32n2/a03v32n2.pdf.

WIELEWICKI, Vera Helena G. A pesquisa etnogrdfica como construcdo discursiva. Acta
Scientiarum, Maring4, 2001.


http://www.scielo.br/pdf/ep/v32n2/a03v32n2.pdf

