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MORAES., Claudia. A Educaciao Fisica e a Interdisciplinaridade na Educacao Infantil. Campo
Grande, 2018, 129fls. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Catélica Dom Bosco.

RESUMO

Esta pesquisa de Mestrado estd inserida na Linha de Pesquisa Préticas Pedagdgicas e suas Relacdes
com a Formacdo Docente, do Programa de Mestrado em Educacdo da Universidade Catdélica Dom
Bosco. Tem como principal objetivo identificar se ocorre a pratica pedagdgica interdisciplinar entre
os professores de Educacdo Fisica e pedagogos que atuam nos Centros de Educagdo Infantil
(CEINFs), administrados pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) da cidade de Campo
Grande/MS. Buscou-se, como objetivos especificos: a) compreender e identificar a concepcao de
crianca-infancia na perspectiva dos estudiosos da educacdo e no contexto atual com base na
Sociologia da Infancia; b) caracterizar quem sdo os professores que atuam nos Centros de Educagdo
Infantil; c) identificar quais sdo as orientagdes relacionadas as préticas interdisciplinares e
acompanhamentos realizados pela Secretaria de Educacao aos professores de Educacdo Fisica. Esta
pesquisa foi desenvolvida em dois momentos. No primeiro, utilizou-se como instrumento
metodolégico um questiondrio-convite, que foi entregue a 111 professores que atuam nos 100
CEINFs, com devolutiva de 106 deles, e que tinha como objetivo caracterizar quem Sao 0S
profissionais de Educacdo Fisica que atuam nos CEINFS. Na segunda etapa, o instrumento
metodoldgico aplicado foi a técnica do grupo focal, no qual participaram 10 professores que
representaram 17 CEINFs, tendo em vista que alguns atuam em mais de uma instituicdo. Nessa
etapa também foi aplicada uma entrevista semiestruturada com duas técnicas da Secretaria de
Educagdo. A partir da andlise dos dados da pesquisa, foram elencadas duas categorias gerais: a)
elaboracdo do planejamento; e b) praticas pedagdgicas interdisciplinares. Essas categorias
apontaram que, embora haja tentativas de préticas interdisciplinares, existem dificuldades e desafios
a serem superados pela SEMED e professores, como a revisdo de hordrios de planejamento. A
pesquisa também desencadeou reflexdes a respeito da importancia do didlogo entre professores,
direcdo e Secretaria de Educacao.

Palavras-chaves: Educacio Fisica. Educacao Infantil. Interdisciplinaridade.



MORAES, Claudia. Physical Education and Interdisciplinarity in Children Education. Campo
Grande, 2018, 129sheets. Thesis (Master’s Degree). Dom Bosco Catholic University.

ABSTRACT

This master’s degree research is inserted in the Research Line of Pedagogical Practices and its
Relations with Teacher Training, of Master’s Degree Program in Education of Dom Bosco Catholic
University. It has as main objective to identify if the interdisciplinary pedagogical practice occurs
among Physical Education teachers and educators working at Early Childhood Education Centers
(ECEC), managed by the Municipal Department of Education (MDE) in Campo Grande/MS. It was
sought, as specif objectives: a) to understand and identify the conception of child-childhood in
education scholars’ perspective, and in the current context, based on the Sociology of Childhood; b)
to characterize the teachers who work at Early Childhood Education Centers; c) to identify the
guidelines related to interdisciplinary practices and monitoring carried out by the Department of
Education for Physical Education teachers. This research was developed in two moments. In the
first one, it was used an invitation-questionnaire as methodological tool, which was handed over to
111 teachers working at 100 ECEC, with 106 feedbacks, and its objective was to characterize the
Physical Education professionals who work at those ECEC. In the second phase, it was applied the
focus group technique as methodological tool, in which 10 teachers representing 17 ECEC took
part, because some of them work in more than one institution. At this stage, it was also applied a
semistructured interview with two technicians from the Department of Education. From the data
analysis of the research, two general categories were listed: a) elaboration of the planning; and b)
interdisciplinary pedagogical practices. These categories have pointed out that although there are
attempts of interdisciplinary practices, there are difficulties and challenges to be overcome by MDE
and teachers, such as planning schedules review. The research has also triggered reflections on the
importance of dialogue involving teachers, direction and the Department of Education.

Keywords: Physical Education. Children Education. Interdisciplinarity.
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PALAVRAS INICIAIS

Inicio esse trabalho imerso em minhas' memdrias sobre a “minha trajetéria”,
apresentando os caminhos percorridos até chegar ao presente momento e expor os
resultados de uma pesquisa em forma de dissertacdo. Lembrancas, imagens,
emocoes, indagacbes e reflexdes que compdem a bagagem que foi preenchida
pelas vivéncias desde a graduacgao até o processo de investigacao.

A opcéo pela Educagéo Fisica ocorreu ainda durante o ginasio (fundamental
II, atualmente), quando houve o encantamento pela forma de ensinar de um
professor de Educagdo Fisica que substituiu completamente a opg¢do de fazer
jornalismo.

O ingresso no curso de Educagdo Fisica na UCDB?, em 2003, reafirmou
todos os sentimentos com relagdo a escolha da futura profissdo. Tive a
oportunidade de vivenciar experiéncias académicas intensas durante a graduacao,
adquiridas por meios de estagios e pela participacdo em projetos de extenséo,
obtendo assim, experiéncias em todas as etapas de ensino, ampliando a visdo e
testemunhando o quanto esta area pode contribuir. O entusiasmo dos professores
era contagiante e proporcionava reflexdes e problematizagdes de como romper as
barreiras do conformismo a todo instante. Entretanto, por conta de dificuldades
financeiras, precisei trancar matricula no ultimo ano da graduacdo do curso, mas
mesmo assim, o encantamento pela profissdo permaneceu tornando-se combustivel
para o retorno em 2007. Dessa forma, trabalhar com a Educacgédo Fisica escolar
tornou-se a opgao profissional logo apds a conclusédo da graduacao em 2009.

A partir de 2009, comecei a trabalhar em uma instituicdo particular com
criancas de dois a quatorze anos (do maternal ao 9° ano). Nesse periodo e na
mesma instituicdo, iniciei um trabalho com a GR3, atendendo criancas de 3 a 8
anos. A experiéncia advinda da vivéncia em sala de aula fez-me acreditar ainda
mais na importancia da Educacdo Fisica para as criangas pequenas. Todavia,
alguns colegas relatavam que nao conseguiam desenvolver atividades durante suas
aulas de Educacado Fisica na Educacao Infantil, o que me deixava muito inquieta.

! Nesta parte do trabalho — palavras iniciais - optei pelo emprego da primeira pessoa do singular, por
entender que aqui eu me apresento como autora da pesquisa.

2 Universidade Catolica Dom Bosco.

3 Ginastica Ritmica.
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Percebia falas reducionistas que limitavam a complexidade da atuacao profissional
no meu entendimento.

No mesmo ano comecei a ministrar aula em outra instituicdo particular,
atendendo criancas de cinco a sete anos (nivel lll e fundamental I). A necessidade
de adquirir mais conhecimentos e as constantes inquietacbes me fizeram ingressar,
em 2010, em uma poés-graduacgao lato sensu em Pedagogia Critica da Educacao
Fisica, na UFMS*, que ampliou minhas observagdes e reflexdes sobre a pratica
pedagdgica com inser¢des de novos caminhos teoricos.

Em uma das instituicbes que atuava, tinha total autonomia para falar com as
professoras de sala de aula e elaborava meus planos de aula de acordo com as
informacgdes coletadas, fruto das conversas que ocorriam logo apds o almogo (todos
almogavamos juntos na escola). Porém, na outra instituicao, eu ndo tinha a mesma
liberdade, uma vez que os planos de aula eram elaborados e apresentados a
coordenacao e depois ministrados. A conversa com as professoras de sala de aula
era sempre rapida nos corredores, entre uma turma e outra, e sempre relacionada
apenas a comportamentos durante as aulas. Observei assim, por meio dos didlogos
estabelecidos com as professoras de uma das instituicdes, que era possivel atrelar
0s conhecimentos e planejadvamos acbes pedagdgicas que atendiam as
necessidades das criangas, proporcionando vivéncias por meios das experiéncias.
Esse ganho foi observado pelos demais professores, e aqueles que nao
conseguiam, lamentavam-se por observarem o quanto as criangas da turma ao lado
se envolviam nas atividades propostas em sala. Tal fato fez surgir o interesse em
aprofundar o entendimento sobre a interdisciplinaridade.

De acordo com Fazenda (2003, p.75), a interdisciplinaridade nao € categoria
de conhecimento, mas de acgao. A partir dessa premissa, propus na escola na qual
tinha maior autonomia, um trabalho interdisciplinar com as professoras da Educacéao
Infantil, que concordaram. Elaboramos entdo um calendario de atividades
bimestrais. A minha inexperiéncia acabou conduzindo o trabalho de forma n&o muito
correta. A analise feita apds as leituras realizadas no desenvolvimento desta
pesquisa levaram-me a perceber que acabei promovendo apenas uma
pluridisciplinaridade, que segundo Fazenda (2003), é apenas a unidao de duas ou

mais disciplinas (conteudos); ou seja, combinava com as professoras o tema das

4 Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
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aulas e trabalhavamos apenas o mesmo tema sem elaborarmos em conjunto as
atividades (acao).

No ano de 2014, obtive a oportunidade de ingressar no ensino superior como
professora substituta no curso de graduacao em Educacao Fisica na UCDB, com a
disciplina de GR. Neste periodo, vivenciei outra realidade, a da formacao. Apesar de
lecionar uma disciplina especifica da Educacao Fisica, sempre propunha situacoes
que problematizassem uma reflexdo sobre a importdncia de uma acao
interdisciplinar no ambiente escolar, por compreender que o didlogo entre
professores era essencial.

No ano seguinte, na mesma instituicdo, assumi a disciplina Corpo e
Movimento, no curso de Pedagogia, que oportunizou promover novas discussdes
sobre a importancia de se estabelecer diadlogos entre as areas de conhecimento na
Educacao Infantil (professor de Educacao Fisica e os pedagogos), cada qual com
sua especificidade, mas em comum o pensar em acgdes reflexivas e articuladas, as
experiéncias oportunizadas as criangas.

Com a necessidade de um aprofundamento tedrico e metodoldgico, ingressei
em 2016 no Mestrado em Educacdo pelo PPGE®UCDB. Durante as aulas e
incentivada pela atmosfera de conhecimento do grupo docente que me
proporcionou um valoroso enriquecimento da bagagem acerca de reflexbes e
inquietagbes relacionadas ao wuniverso das pesquisas, possibilitou-se a
desconstrucdo de alguns conceitos e ressignificar entendimentos, por meio de
inmeras leituras e discussodes.

Ao ingressar no mestrado, automaticamente ingressei no GEPDI®, sob a
coordenacao de minha orientadora, que me permitiu desfrutar de um encantamento
ainda maior pelo universo da docéncia na infancia. Desta forma, fui apresentada a
perspectiva tedrica da Sociologia da Infancia, o que me cativou, tornando-me
militante em minhas reflexdes e praticas pedagdgicas.

Agucando ainda mais a curiosidade e, consequentemente, as indagacoées em
relagdo as discussdes sobre a pratica pedagogica do professor de Educagao Fisica
na Educacao Infantil, desabrochou a questao norteadora que me moveu a idealizar

> Programa de p6s-graduagao em Educagao
6 Grupo de Estudos e Pesquisa da Docéncia na Infancia
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esta pesquisa: ocorre a pratica interdisciplinar entre os professores de Educacao
Fisica e os pedagogos que atuam nos CEINFs’ na cidade de Campo Grande/MS?

Por compreender que a agédo pedagogica na Educacédo Infantil ndo deve ser
fragmentada, discutir a interdisciplinaridade pareceria 6bvio demais. Entretanto, o
que se observa € que, na pratica, grande parte dos professores de Educacéao Fisica
entra em sala, retira as criangas para as atividades, e depois, retorna para a sala
sem atrelar o trabalho desenvolvido em sala com as experiéncias na quadra e vice-
versa. A partir dessa visdo, pesquisar a Educacédo Fisica na Educacéo Infantil
instigou-me devido as dicotomias existentes: legislativas e de legitimacao.

De acordo com a LDB® n. 9.394/96, no Art.26, § 3° “A educacdo fisica,
integrada a proposta pedagodgica da escola, é componente curricular da Educacéo
Basica, ajustando-se as faixas etarias e as condi¢gdes da populagdo escolar’.
Portanto, a lei estabelece que a Educacdo Fisica esteja presente na Educacao
Infantil, por fazer parte da Educacao Basica.

Vale ressaltar que a inser¢do das aulas de Educacgéo Fisica nos CEINFs da
Prefeitura de Campo Grande € recente, iniciando-se em 2014. Tal medida foi
implantada, além da obrigatoriedade da LDB, pela necessidade do cumprimento da
Lei Municipal 11.738/2008, que garante o direito dos professores a um terco da
hora/atividade para se dedicar ao planejamento e atividades fora da sala. A inclusao
da Educacao Fisica no universo da Educacao Infantil ndo pode ser reduzida ao
simples cumprimento de leis. Deve, sim, ser realizada pela compreensao de que a
Educagao Fisica é uma area de conhecimento que deve ser articulada as demais
existentes na Educacao Infantil.

De acordo com Rabinovich (2007) e em concordancia com Palma, Oliveira,
Palma (2008), os quais afirmam que a Educacao Fisica tem como objetivo o estudo
do movimento humano, e que ndo deve ser pensada de maneira isolada, por ser
uma interacdo cultural. E essa interagéo cultural pode ocorrer por meio de um jogo,
brincadeira, esporte, expressao, entre outros. Sendo assim, subentende-se que as
aulas de Educacao Fisica promovem o gesto carregado de sentido e significado, ou
seja, que as agOes motoras vivenciadas durante as aulas precisam estar sempre

atreladas as agdes cognitivas, sociais e emocionais.

7 Centro de Educacao Infantil
& Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional
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Assim, com base no que foi exposto, ressalta-se a compreensao de que a
Educacao Fisica contribui de maneira significativa em todas as etapas da Educacéo,
principalmente na Educacgao Infantil.

Por acreditar que o dialogo entre professores que atuam na Educacgao Infantil
€ de fato essencial, e que necessita ser estimulada a criacdo de espacos que
oportunizem didlogos, propus em 2017, a implantagdo do GEEFEI°, cujo objetivo é
aproximar e promover reflexdes acerca da Educacdo Infantil, bem como unir as
areas de Pedagogia e Educacgéo Fisica, para dialogarem sobre o desenvolvimento
infantil e sobre as praticas desenvolvidas no cotidiano das instituicdes educativas,
que desenvolvem o trabalho com criangas pequenas.

O GEEFEI, além de tornar-se um espago para possibilitar uma reflexdo sobre
a interdisciplinaridade entre as areas de Pedagogia e Educacéo Fisica, passa a ser
também um ambiente de formacao continuada para os profissionais que ali estao
inseridos, bem como amplia 0os conhecimentos dos académicos. Assim, acredito
que a partir de tal iniciativa, professores, académicos e pesquisadores poderéo
buscar mais reflexées, conhecimentos, trocas de experiéncias, que fortalecerdo o
trabalho realizado na Educacgao Infantil.

A aproximagédo, a afinidade e as indagagbes com os estudos do GEPDI e
GEEFEI, foram potencializando o meu anseio de aprofundar sobre a pratica
pedagogica no universo infantil. Acreditar na Educagéo Fisica como uma area de
conhecimento que contribui no processo de aprendizagem em todos 0os segmentos
da Educacao Basica e, principalmente, para os que estdo na Educacao Infantil me
instigou a pesquisar sobre a possivel interdicisplinaridade entre professores de
Educacao Fisica e Pedagogos nos CEINFs.

® Grupo de Estudo da Educacéao Fisica-Educacéo Infantil
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O ESTADO DO CONHECIMENTO: as pesquisas sobre a Educacao Fisica na
Educacao Infantil e a Interdisciplinaridade

A pesquisa sobre a “Interdisciplinaridade da Educacao Fisica na Educagéo
Infantil” ainda € um campo em plena exploragao, devido a complexidade do assunto.
No periodo inicial desta pesquisa, foi elaborado o Estado do Conhecimento, que tem
por principal objetivo conhecer as produgdes cientificas que se encontram proximas
a tematica estudada.

Ressaltamos que o proprio tema “Educagéo Fisica na Educagéao infantil” é
um tema pouco discutido se comparado com outras teméaticas, como apontado por
Betti, Ferraz e Dantas (2011). Os autores verificaram, por meio de sua pesquisa
sobre a producdo de conhecimento cientifico em periddicos especializados em
Educacao Fisica Escolar, que dos 1.582 artigos publicados nas onze revistas
selecionadas, apenas 9,2% (28 artigos) estavam relacionados a tematica da
Educacao Fisica infantil.

Essa realidade foi confirmada quando iniciada em abril de 2016 a consulta
nos bancos de Teses e Dissertagcbes da CAPES™ e do IBICT'!, entre os anos de
2000 a 2016. Utilizando os descritores: Educacdo Fisica, Educacao Infantil,
movimento, praticas pedagogicas e interdisciplinaridade, verificamos inicialmente,
pela analise do titulo, vinte e oito trabalhos, entre teses e disserta¢cdes defendidas
no periodo estipulado, com tematicas voltadas a Educagdo Fisica na Educacéao
Infantil e a Interdisciplinaridade. Ap6s essa etapa, realizamos uma leitura analitica
parcial dos trabalhos, sendo analisados a introdugéo e os capitulos especificos que
possibilitavam atender aos nossos objetivos. Os critérios para a selegdo dos
trabalhos foram a identificacdo com os pressupostos tedrico-metodolégicos da
Educagao Fisica na Educagao Infantil e a pratica pedagdgica interdisciplinar. O
objetivo foi possibilitar um aprofundamento teérico e metodoldgico das dissertacdes
e teses produzidas.

Os dados foram registrados em fichas previamente elaboradas (apéndice A),
contendo itens como: titulo, autor, instituicdo, tipo de trabalho, palavras-chave,
resumo, objetivo, metodologia e comentarios. Ap6s a analise, chegou-se a selecao

10 Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
" Instituto Brasileiro de Informagéo em Ciéncias e Tecnologia
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de dezoito trabalhos, sendo treze dissertacbes e cinco teses, por entender que
apenas esses trabalhos estdo mais relacionados com o estudo.

Apds o levantamento e as leituras, dividimos as teses e dissertagbes em trés
categorias, de acordo com os assuntos abordados, conforme aponta Oliveira (2012,
p.93), ao “agrupamento de informagdes similares em func&o de caracteristicas
comuns’

As categorias foram assim divididas: 1) Educacéo Fisica e Educacao Infantil:
pesquisas que analisaram as concepgdes e expectativas do ponto de vista de
docentes em relacao a atuacao dos professores de Educacao Fisica no contexto da
Educacao Infantil; 2) Interdisciplinaridade: pesquisas que buscaram investigar as
implicagbes das praticas interdisciplinares e 3) Educacao Infantil: pesquisas que
contemplaram andlises da discusséo sobre o universo infantil. A seguir, encontra-se

0 quadro 1, organizado com o0s resultados das pesquisas selecionadas.

Quadro 1 — Resultado da pesquisa na CAPES e IBICT (periodo de 2000 a 2017)

Instituicdo | Autor/Ano Titulo Tipo
1 UNICAMP | Ricardo Educacgédo Fisica na Educagao Infantil:
Figueiredo | a realidade nas secretarias municipais | Tese
Pinto (2000) | de educacado de Beléem-PA, Macapa-
AP, Palmas- TO e Rio Branco- AC.
2 UNICAMP | Milna Educacao Fisica na Educacao Infantil:
Martins concepgodes e praticas de professores Dissertagéao
Arantes
(2003)
3 UFSC Eliane Educacdao  (Fisica) Infantil:  Se-
Gomes da | Movimentar e significagao Dissertagéao
- Silva (2007)
-g 4 UFRN Naire Jane | O lugar pedagoégico da Educacao
g, Capistrano | Fisica na Educagédo Infantil: saberes | Tese
9 (2010) (re)construidos na formacao
S continuada do Paidéia/UFRN
5 UFES Maria Forma escolar, Educacdo Fisica e
Celeste Educacao Infantil: (im)pertinéncias Dissertacéao
Rocha
(2011)
6 Universida | Corina O perfil dos professores de Educagao
de Federal | Marques de | Fisica da rede municipal de Joao | Dissertagéao
de Almirante Pessoa no ensino fundamental |
Paraiba (2012)
7 UNINOVE | Aretuza A representagdo de professores de
Suzay Educacao Fisica sobre sua docéncia | Dissertacao
Mattos em creches e nucleos de Educacao
(2012) Infantil (NEIs)
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construcao

8 UNESP Kethylin O trabalho docente na Educagéo
Viotto Infantil: os desafios na relacdo entre | Dissertacao
Recco professor de Educagdo Fisica e
(2014) professor de Educacao Infantil
9 UNISANT | Silvia Cinelli | Professores de Educagcdo Fisica na
oS Quaranta Educacao Infantil: dificuldades, dilemas | Dissertacao
(2015) e possibilidades
10 | UCDB Gisele Bem-estar/mal-estar no trabalho do
Aparecida professor de educacao fisica em um | Dissertacéao
Ferreira centro de Educagao Infantil de Campo
Martins Grande — MS
(2017)
11 | UFU Fernanda Educacédo Fisica na Educagao Infantil:
Finotti  de | pratica pedagdgica e formacao docente | Dissertacdo
Moraes
(2017)
1 UFMS Rosana Interdisciplinaridade na educacdo de
Sandri infancia: a roda olimpica do | Dissertacao
Eleutério de | movimento, expressdo, corpo e
Souza ludicidade
(2009)
2 Unicamp | Daniela O dialogo na Educacdo Infantil: o
o Bento movimento, a interdisciplinaridade e a | Dissertacédo
© Soares Educacao Fisica
o (2015)
s UNESP Cristiane Curriculo, infancia e educacao corporal:
© Aparecida fundamentos na perspectiva historico- | Dissertacao
© Silveira dos | cultural e orientagdes curriculares no
Santos campo da interdisciplinaridade
(2106)
4 UFMS Felipe Pratica docente e Educagao Fisica
Soligo Infantil: reflexdes com a | Tese
Barbosa interdisciplinaridade e a Fenomenologia
(2016)
1 UFP Fabiola Os saberes do movimento do corpo na
Berwanger | Educagdo Infantil: o contexto da | Dissertacdo
(2011) formacdo  de professores nas
) licenciaturas em  Pedagogia de
© Curitiba-Parana
6/2 |USP Eliane Movimento e Educacéo Infantil: uma
b4 Gomes da | pesquisa-acao na perspectiva | Tese
© Silva (2012) | semidtica
O3 UFMS Luci Carlos | Formacdo do (a) professor (a) da
de Andrade | Educacdo Infanti nos CEINFS de | Tese
(2014) Campo Grande - MS: identidade em

Fonte: Ibict e CAPES (2017)

Com base nas leituras das producgbes tedricas mencionadas durante o

processo de construgdo desta pesquisa, entendemos ser necessario ressaltarmos
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que as questdes aqui apresentadas ainda sao fruto de indagacgdes, tanto no campo
da Educacédo Infantil como na Educacgado Fisica. Isso ocorre, principalmente, por
compreendermos que a insercdo da Educagcdo Fisica no universo da Educacao
Infantil ainda € uma area que busca sua legitimagdo e especificidade nas
instituicdbes de Educagéo Infantil. Salientamos que o interesse ndo esta apenas
relacionado a apresentacdo dos resultados, mas que esta pesquisa possa instigar
novas indagacodes sobre a especificidade da Educacao Fisica na Educacéao Infantil,
devido ao ndo esgotamento do debate.
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CAMINHOS TRILHADOS

A presente pesquisa se insere no conjunto das preocupacgdes sobre a nao
fragmentacdo do conhecimento na Educagéo Infantil, compreendendo que a agéo
interdisciplinar se torna indispensavel nas instituicbes educativas. Sendo assim, a
motivacao para a realizacdo desta pesquisa de mestrado se ampliou quando surgiu
a preocupacado acerca da forma de organizagao da elaborag¢do do planejamento dos
professores de Educagdo Fisica nos Centros de Educacdo Infantil, da rede
Municipal de ensino da cidade de Campo Grande/MS.

Assumindo neste estudo a visdo de que a interdisciplinaridade deve ser
valorizada e viabilizada nas instituicdes educativas, comungando das palavras de
Fazenda (2013), ao explicar que na interdisciplinaridade escolar, as nogoes,
finalidades e técnicas visam favorecer, sobretudo, o processo de aprendizagem,
respeitando os saberes das criangas e sua integragao.

Salientamos que as percepcdes e as indagacgdes advindas das discussodes e
das leituras realizadas durante esses dois anos de Mestrado, entre aulas e grupos
de estudo, enriqueceram a elaboracao desta pesquisa. Sendo assim, nos sentimos
instigadas a investigar sobre a possivel interdisciplinaridade nos CEINFs, e ao
mesmo tempo, refletir sobre a legitimidade do professor de Educacéo Fisica na
Educacao Infantil.

A pesquisa foi realizada com todos os professores de Educacéao Fisica, que
atuam nos cem Centros de Educagéao Infantil da Prefeitura Municipal de Campo
Grande/MS, no ano de 2017.

A opcéao de pesquisar todos os professores se deu mediante os dialogos com
a orientadora, no qual, resolvemos ampliar a pesquisa, visando obter uma visao
mais completa sobre a organizagdo dos planejamentos interdisciplinares dos
professores de Educacéo Fisica que atuam nos cem CEINFs.

Ap6s a delimitacdo do contexto da pesquisa e da problematizacéo,
desencadeamos 0s seguintes questionamentos:

e Como séo realizados os planejamentos nos CEINFs?
e Quem sao os professores de Educacdo Fisica que atuam nos
CEINFs? (formacéo, idade, tempo de atuacao)
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e A Secretaria de Educagéo fornece materiais que subsidiam a pratica
pedagogica dos professores de Educacgéo Fisica nos CEINFs?
e A Secretaria de Educagéo viabiliza uma acdo interdisciplinar nos
CEINFs?
A partir da problematica elencada, elegemos os objetivos geral e especificos
que norteiam a pesquisa:
a) Objetivo geral: identificar se ocorre a pratica pedagdgica interdisciplinar
nos CEINFs entre professores de Educacéo Fisica e pedagogos.
b) Objetivos especificos:
e Compreender e identificar a concepgdo de crianga-infancia, na
perspectiva dos estudiosos da educacdo e no contexto atual com base
na Sociologia da Infancia.
e Caracterizar quem s&o os professores que atuam nos Centros de
Educacao Infantil.
e Levantar quais sdo as orientagcbes da Secretaria de Educacdo
referentes ao planejamento e a pratica interdisciplinar.

Para alcancar os objetivos deste estudo, optamos pela abordagem
qualitativa. Com a preocupacao de preservar a discussdo e reflexdo sobre a
interdisciplinaridade da pratica pedagdgica do professor de Educacgédo Fisica nos
CEINFs, optamos pelo grupo focal.

Para a elucidacao das questbes problematizadas, empreende-se um projeto
de busca, amparado pela revisao de literatura e pela investigacao realizada com os
professores de Educacgéo Fisica, procurando nas linhas e nas entrelinhas de suas
falas, identificar se ocorre a pratica interdisciplinar nos CEINFs.

Recorremos a busca de autores renomados no campo das praticas
pedagogicas dos professores de Educagédo Fisica na Educagado Infantil, como:
Garanhani (2002), Ayoub (2001, 2005), Freire (1994), Sayao (1996, 2002), Palma,
Oliveira e Palma (2008), Rabinovich (2007), dentre outros. E para compreender o
universo infantil, tornou-se necessario aprofundar as leituras em estudiosos
consagrados da Educacgao, como: Ariés (2015), Kuhlmann (2015), Kramer (1999,
2006, 2007 e 2011), Pereira (2014), Oliveira (2011), entre outros.
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Para compreender a interdisciplinaridade, houve necessidade de leitura nas
produgdes de Fazenda (1994, 1995, 2003, 2006 e 2013), Xavier e Teno (2015) e
Mello e Rojas (2013).

Esta dissertacao esta organizada em trés secgbes. A primeira, “A PESQUISA:
DAS OPCOES METODOLOGICAS A ANALISE DE DADOS”, dedica-se a
caracterizar as opg¢des metodolégicas adotadas, os cenarios da pesquisa, 0S
participantes e ainda, como se desenvolveu a coleta dos dados, bem como as
categorias de anélise adotadas. Na segunda secdo, “DA TEORIA A PRATICA: A
EDUCACAO INFANTIL E A INTERDISCIPLINARIDADE”, apresentamos o
embasamento teérico que fundamenta a pesquisa, o surgimento da Educacao
Infantil, o entendimento do movimento para a crian¢a pequena, a pratica pedagdgica
do professor de Educacdo Fisica e as possibilidades das préaticas pedagogicas
interdisciplinares. Na terceira secao, ‘ACHADOS DA PESQUISA:
APROFUNDANDO A COMPREENSAQ”, apresentam-se os resultados e a andlise
dos dados, as categorias levantadas a partir do grupo focal, pelas entrevistas com
as técnicas da Secretaria Municipal de Educacéo e com base no referencial tedrico.
Finalizamos nossa pesquisa com as “PALAVRAS FINAIS”, com os apontamentos
sobre as (re)descobertas e consideracdes sobre a pesquisa, e langcando sementes
para novas pesquisas.

Esperamos que nossa pesquisa contribua para novas pesquisas sobre a
pratica pedagégica dos professores de Educacao Fisica na Educacgéao Infantil e que
novos conhecimentos sejam aprofundados, suscitando novas pesquisas € a criacao
de propostas interdisciplinares com lécus nos Centros de Educacéo Infantil.

Assim, a pesquisa podera contribuir para reflexdes sobre a melhoria da
qualidade da Educacao Infantil ofertada pelo municipio; para o aperfeicoamento da
pratica pedagdgica interdisciplinar dos professores; para a criacao de propostas de
acoes interdisciplinares; para a melhoria das condi¢cbes de trabalho dos professores
de Educacdo Fisica; e para a legimitizacdo e valorizagdo dos professores de
Educagéo Fisica na Educacao Infantil.



A PESQUISA: DAS OPCOES METODOLOGICAS A ANALISE DE DADOS

1.1 OPCAO METODOLOGICA: O TIPO DE PESQUISA, A DEFINICAO DOS
PARTICIPANTES E INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

O termo pratica pedagdgica interdisciplinar € demasiadamente mencionado
no contexto educacional, mas conceituar interdisciplinaridade nao é uma tarefa facil.
Assim, tornou-se necessario identificar como ocorre o processo de planejamento
dos professores de Educacao Fisica que atuam em Centros de Educacao Infantil,
na cidade Campo Grande/MS. N&ao pretendemos, evidentemente, apontar uma
proposta de trabalho interdisciplinar, mas sim, promover uma reflexao sobre como,
de fato, ocorrem as praticas pedagogicas dos professores de Educacao Fisica que
atuam neste universo infantil, no qual se subentende nao ocorrer a fragmentagéo do
conhecimento.

Para alcancar os objetivos desta pesquisa, optamos pela abordagem
qualitativa, que pressupde o contato direto do pesquisador com o ambiente a ser
pesquisado, possibilitando assim a compreensao de varias dimensbes de um objeto
de estudo no contexto da pesquisa. De acordo com Lidke e André (2014, p.11-12),

esse tipo de pesquisa apresenta cinco caracteristicas basicas:

1) a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento. 2) os dados
coletados s&o predominantemente descritivos [...] o pesquisador
deve, assim, atentar para o maior numero possivel de elementos
presentes na situacao estudada. 3) a preocupagao com 0 processo €
muito maior do que com o produto. 4) o significado que as pessoas
dao as coisas e a sua vida sdo focos de atencdo especial do
pesquisador. [...] 0 cuidado que o pesquisador precisa ter ao revelar
0s pontos de vista dos participantes € com a acuidade de suas
percepcdes. 5) a analise dos dados tende a seguir um processo
indutivo.

As autoras ressaltam que o fato de ndo existirem hipbéteses ou questdes
especificas formuladas ndo implica necessariamente a inexisténcia de um quadro

tedrico para orientar a coleta de dados e a analise dos dados. O desenvolvimento
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do estudo assemelha-se a um funil: no inicio, ha questdes ou focos de interesses
muito amplos, que no final se tornam mais diretos e especificos.

Buscamos neste estudo, uma analise sob o enfoque qualitativo, a partir da
investigacdo fundamentada no método de abordagem reflexiva de uma questédo
atual relacionada a problematica verificada na Educacdo Infantil: ocorre a
interdisciplinaridade na pratica pedagdgica entre o professor de Educacéao Fisica e
as pedagogas?

A pratica pedagdgica envolve estratégias, principios e tomadas de decisbes
que extrapolam a sala de aula. Mais ainda, por possuir uma intencionalidade e,
principalmente, um possivel didlogo entre professores, é que acreditamos que ouvir
os professores de Educacao Fisica possibilitou identificar o entendimento de suas
praticas e relaciona-las com a interdisciplinaridade. Para esta andlise, propés-se
uma investigacao em grupo, utilizando a técnica do grupo focal com professores que
atuam nos CEINFs da SEMED'2.

Como apontam Ludke e André (2014, p.01), “para se realizar uma pesquisa é
preciso promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as informagbes
coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento teérico construido a
respeito dele”. Nesta pesquisa, privilegiou-se reunir o pensamento € a agcao de um
grupo de professores com o objetivo de coletar conhecimentos de aspectos da
realidade concreta em relacdo a acédo de planejar dos professores de Educacgéo
Fisica nos centros de Educacao Infantil, que serviram para compor as analises.

Para a efetivagcdo da pesquisa, foram realizadas visitas nos cem CEINFs
espalhados pelas sete regides da cidade e entregues os convites-questionario para
todos os profissionais de Educacéo Fisica que atuam nos CEINFs, totalizando um
universo de 111 professores. O quadro 2 apresenta a divisao das regides de Campo
Grande/MS e a distribuicdo de CEINFs.

12 Secretaria de Educagéao da Prefeitura Municipal
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Quadro2: Distribuicao de CEINFs por regido

Fonte: SEMED (2017)

1.2 MAPEAMENTO DOS PROFESSORES DOS CENTROS DE EDUCAGAO
INFANTIL

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Catdlica Dom Bosco, obtendo o Certificado de Aprovagdo numero
60269316.5.0000.5162 (Anexo A). Em outubro de 2016, o estudo foi autorizado pela
Prefeitura Municipal de Campo Grande, por meio da Secretaria Municipal de
Educacédo (Anexo B). Ressaltamos que, devido ao periodo de transicdo entre a
troca de administracdo publica, optamos por iniciar a pesquisa de campo somente
em marco de 2017.

A coleta de dados foi dividida em dois momentos. O primeiro coincide com a
primeira etapa do trabalho de campo, quando foram coletados dados que permitiram
identificar quem sao os professores que atuam nos Centros de Educacéao Infantil da
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cidade de Campo Grande/MS, por meio da entrega de um convite-questionario
(Apéndice B).

O convite-questionario foi dividido em trés partes: a primeira foi constituida
por perguntas relacionadas aos dados pessoais (idade, sexo, estado civil); a
segunda referia-se a questionamentos sobre dados profissionais e formacao (rede
de atuagdo, vinculo funcional, tempo de magistério, tempo de atuacdo na Educacao
Infantil, tempo de formacao e se possuia pos-graduacgao), possibilitando com esses
dados tracar o perfil dos professores participantes da pesquisa; e a terceira parte,
formada por quatro perguntas correspondentes a interdisciplinaridade, permitiu a
concepgao inicial sobre o entendimento desses professores sobre a tematica.

A coleta de dados foi realizada entre os meses de mar¢co e novembro de
2017. O universo investigado é composto por 106 professores de Educagéo Fisica
que atuam nos cem Centros de Educacdo Infantii da Prefeitura e aceitaram
participar da pesquisa.

Os questionarios foram entregues pessoalmente pela pesquisadora, que
percorreu todos os CEINFs administrados pela Secretaria de Educacao de Campo
Grande/MS. Foram entregues a direcdo a quantidade exata de convites-
questionario, acompanhados da carta de apresentacdo, conforme o numero de
professores de cada instituicdo. No momento da visita era solicitado que assim que
o professor respondesse, devolvesse o questionario preenchido a direcdo para que
a pesquisadora retirasse na semana seguinte. Entretanto, alguns professores
esqueceram de entregar os questionarios na secretaria e, apo6s diversos
deslocamentos sem sucesso apenas para receber o0s convites-questionarios,
optamos pela confirmacao telefébnica da devolugcdo na secretaria da instituicao,
facilitando o fator tempo.

Visitar os cem CEINFs nao foi uma tarefa muito facil. Apbés receber da
SEMED a lista de enderegos com telefones, foi elaborado um roteiro de visitas de
acordo com a localizagéo de cada um dos CEINFs e tragada uma rota empregando-
se 0 GPS'3, conforme apresentado no quadro 3.

13 Sistema de Posicionamento Global
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Quadro 3: Roteiro de visita por regiao
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Fonte: da autora (2017)

Conforme pode ser observado no quadro 3, as localizagdes dos CEINFs
eram alteradas a medida que a visitagdo ocorria. Inicialmente, as localizacdes dos
CEINFs estavam na cor azul; ap6s a visita, se fosse apenas deixado convite-
questionario para o professor, a localizagao ficava em amarelo; e somente ap6s o
recebimento do questionario, a cor da localizacdo era modificada para a cor rosa,
facilitando assim a identificacdo visual dos locais que ainda ndo haviam sido
visitados, daqueles que precisavam de retorno e dos que estavam finalizados.

Ressaltamos que nesse roteiro havia a possibilidade de registro. Desse
modo, eram inseridos 0os nomes de quem realizou o atendimento, como foi a
conversa e informagdes sobre o CEINF. Alguns enderecos nao foram localizados
pelo GPS, sendo necessario o auxilio de moradores locais para encontrar as
instituicbes, ocasionando alguns atrasos nos horarios pré-estabelecidos para
auxiliar na administracao do tempo. Do total de 111 questionarios entregues, foram

devolvidos 106 (aproximadamente 97%).
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Um fato que chamou a atencédo, no momento das visitas para a entrega dos
questionarios, foi a oportunidade de conversar com diretoras e coordenadoras sobre
o entendimento e a importancia do trabalho interdisciplinar, principalmente dos
professores de  Educagcdo  Fisica, dentro dos CEINFs.  Vérias
diretoras/coordenadoras teceram elogios sobre os trabalhos desenvolvidos pelos
professores de Educacado Fisica, mas infelizmente ocorreram também criticas que
provocaram profundas reflexdes. Grande parte das diretoras/coordenadoras
também apresentou um entendimento aprofundado sobre o tema, apontando
situacdes como exemplos de trabalhos desenvolvidos nas instituicoes, reafirmando
ser desafiador, mas essencial o trabalho interdisciplinar nas instituigbes de ensino.

Com o objetivo de facilitar a visualizagdo disponibilizamos no apéndice C a
caracterizagdo dos 106 professores que participaram da primeira etapa de campo
da pesquisa.

1.3 OUVINDO OS PROFESSORES: A TECNICA DO GRUPO FOCAL

Na segunda etapa do trabalho de campo buscou-se coletar dados que
permitissem identificar as relagdes interdisciplinares nas praticas pedagogicas dos
professores de Educacao Fisica, mediante aplicacdo da técnica do grupo focal. De
acordo com Gatti (2012), a escolha pelo Grupo Focal como técnica para coleta de
dados € feita quando se quer compreender diferencas e divergéncias,
contraposi¢cdes e contradicées. Nesse pensamento, 0 método ganha forga, tendo
em vista que a contradicdo € a mola propulsora para o desvelamento do real, da
apreensao do real. Os sujeitos participantes da pesquisa encontram no Grupo Focal
liberdade de expressdao, que € favorecida pelo ambiente, levando a uma
participagao efetiva.

Lopes (2014) ressalta que a técnica do grupo focal € muito utilizada nos
trabalhos de abordagens qualitativas em pesquisa social. Em alguns casos, o grupo
focal pode ser usado como unico instrumento de coleta de dados, como também ha
casos em que nao é empregado como principal técnica de coleta de dados, e sim

como uma técnica exploratéria utilizada na etapa inicial da pesquisa ou na etapa
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final. Nesta pesquisa, optamos pela utilizacdo do grupo focal na etapa final da
pesquisa, complementando os dados obtidos pelo questionario.

Bauer e Gaskell (2013) ressaltam que, na esséncia, a pesquisa mostra que o
grupo, formado por um determinado numero de pessoas em um mesmo local, é
mais do que a soma das partes: ele se torna uma entidade em si mesma, ocorrendo
processos dentro do grupo que nao sao vistos na interacdo da entrevista. Conforme
afirma Gatti (2012), a pesquisa com grupos focais, além de ajudar na obtencao de
perspectivas diferentes sobre uma mesma questdo, permite também a
compreensao de ideias partilhadas por pessoas no dia a dia e dos modos pelos
quais os individuos sao influenciados pelos outros.

De acordo com a autora, o grupo focal € um conjunto de pessoas
selecionadas e reunidas por pesquisadores para discutir e comentar um tema, que é
o objeto de pesquisa, a partir de sua experiéncia pessoal. Para a realizacdo do
trabalho é necessario seguir alguns critérios, tendo em vista o problema em estudo,
como por exemplo, se o0s participantes possuem algumas caracteristicas em
comum, como também uma vivéncia com o tema em discussao.

Lopes (2014) afirma que a pesquisa com grupos focais propicia o alcance de
diferentes perspectivas de uma mesma questdo, permitindo também a concepcao
de processos de construcdo da realidade por determinados grupos sociais. A
técnica também auxilia na compreensdo de praticas cotidianas, atitudes e
comportamentos prevalecentes no trabalho com alguns individuos que
compartilham tragos em comum, relevantes para o estudo e investigagdo do
problema em questdo. O assunto deve ser mantido, haja vista que o moderador
deve oferecer um clima aberto, de forma que os participantes se sintam confiantes
para expor suas opinides.

No grupo focal, segundo Gatti (2012), o entrevistador, chamado de
moderador, é quem proporciona a interagdo social (comunicacdo) entre o0s
participantes. O objetivo do grupo focal é estimular os participantes a falar e a reagir
aquilo que outras pessoas do grupo dizem. E uma interagdo social mais auténtica
do que uma entrevista. A autora sugere a elaboracdo de um roteiro muito cuidadoso
para o trabalho com o grupo focal, dentro dos propdésitos da pesquisa.

O roteiro previamente elaborado auxiliou no favorecimento das discussoes,

facilitando a conducdo do trabalho do grupo e do objetivo da pesquisa, em
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concordancia com Gatti (2012). Foi elaborado o seguinte roteiro, que norteou as
atividades do Grupo Focal:

e Apresentacao pessoal e das turmas que desenvolvem atividades.

e Como é elaborado o planejamento no CEINF?

e Como é o didlogo com os demais professores da instituicao?

e Nos CEINFs em que ha mais de um professor de Educacéao Fisica, ocorre um
didlogo?

e Como séao disponibilizados os materiais utilizados nas aulas de Educacao
Fisica? (se forem construidos, como ocorre?) S6 os professores de
Educacao Fisica utilizam?

e Como vocés imaginam que os professores de sala de aula veem as aulas de

Educacao Fisica?

O moderador deve fazer o minimo de anotagbes possiveis ao longo de uma
sessdo e se manter atento aos comportamentos verbais e nao verbais dos
participantes. Por isso, a importancia da gravagdo em video e audio, considerando
assim, a possibilidade de absorver os gestos e expressdes, que muitas vezes
expressam muito mais que a voz.

Ainda segundo Gatti (2012), os grupos sao imprevisiveis em seus
comportamentos, havendo grupos que se engajam rapidamente no trabalho e nos
quais a discusséao flui com entusiasmo, enquanto ha outros grupos que se mostram
cautelosos. Ha grupos compostos por pessoas que ndo estdo habituadas a
participar de reunides e que tém muita dificuldade em expressar o que pensam em
uma situacao como a do grupo focal. O moderador deve estar preparado para esse
tipo de situacao e ter habilidade para facilitar a conversa. Os participantes precisam
se sentir & vontade para retomarem determinado tema. Isso garante liberdade de
expressao a eles e auxilia o pesquisador a compor a andlise, complementando e
confrontando informacgdes ao longo do periodo.

De acordo com Rebolo (2004), mais do que uma técnica de entrevista em
grupo, a discussao nos grupos focais permite coletar dados de varios participantes
em um curto espaco de tempo.
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A discussao em um grupo formado por participantes que tém uma
vivencia comum, que compartiham de  caracteristicas
sociodemografico (nivel de escolaridade, condicoes
socioecondmicas, profissdo) semelhantes, favorece a fluidez da
conversagao, o surgimento de discordancias entre opinides dos
participantes e a obtenc¢do de informagdes que nado ficam limitadas a
uma prévia concepgao do pesquisador. Assim, se constitui em uma
técnica apropriada quando o que se pretende é coletar informagoes
sobre a vivéncia de um fenbmeno que, muitas vezes, ndo sendo
claro nem mesmo para quem o vive (REBOLO, 2004, p.17).

Como pode ser visto, a discussao possibilita assim, trabalhar com um
universo de informacdes advindas dos participantes, que permitira o enriquecimento
da pesquisa.

A formacdo dos grupos deu-se da seguinte forma: ap6s o periodo de
recolhimento dos convites-questionario, foi realizado o levantamento do niumero de
interessados em participar do grupo de discussao (encontro do grupo focal). Dos
106 professores que responderam ao convite-questionario, 68 (64%) assinalaram
interesse em participar. O agendamento com os professores néo foi muito facil, por
dificuldades em conciliar os horarios. Os interessados em participar foram
contatados via telefone (whatsapp), informando o dia e local do encontro por um
convite (apéndice D).

Foi disponibilizada uma sala na propria Secretaria de Educagdo, que
prontamente nos atendeu, cedida em periodo integral com espago adequado ao
encontro, por ser bem amplo. O encontro contou com a participacdo de uma
observadora que foi treinada pela pesquisadora para coletar dados ndo verbais
(gestos, expressdes, movimentos).

Destacamos que durante a discussédo do grupo, foi respeitada a vontade dos
professores participantes, caso alguém nao quisesse continuar participando da
pesquisa, poderia deixar o grupo a qualquer momento. Embora tivessem liberdade
para sairem, todos aceitaram participar.

Almejavamos, com a realizacdo deste encontro, ouvir os professores e
identificar por meio das falas as relagbes interdisciplinares na pratica dos
professores de Educacao Fisica que atuam nos centros de Educacao Infantil da
prefeitura. Pretendiamos também, por meio da troca de experiéncias, obter
informacdes sobre a importancia da interdisciplinaridade nesta etapa de ensino,

bem como incentivar a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas dos participantes.
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Foram agendados quatro encontros, com horarios diferentes, todos
realizados no dia 07/06/2017 nos seguintes horarios: G1, das 7h30min as 8h10min;
G2, das 10h as 11h30min; G3, das 14h as 15h40min e, por ultimo, o G4, que
aconteceu das 17h as 18h50min.

Os encontros seguiram as orientacdes de Lopes (2014), ou seja, 0 grupo
focal, por ser composto por pessoas desconhecidas, reuniu-se em um ambiente
confortavel por um tempo aproximado entre uma a duas horas. Os participantes e o
moderador sentaram em circulo, privilegiando o contato frente a frente. Inicialmente,
a moderadora (pesquisadora) fez a apresentacado pessoal, e introduziu o assunto e
a ideia da discussao grupal. Entdo, foi solicitado que cada participante se
apresentasse. Apos as apresentacdes, esclarecemos que ocorreria uma discussao,
na qual esperavamos a participacao de todos. As perguntas do roteiro da discusséo
foram esplanadas e percebemos que as rotinas dos CEINFs eram extremamente
semelhantes e, de acordo com a fala dos professores, ap6s algumas intervencoes
da pesquisadora para aprofundar mais sobre o cotidiano das instituicées, os
professores comegaram a apresentar particularidades de sua rotina profissional.

Os encontros tiveram em média uma hora e quinze minutos de duracao,
todos eles gravados em video e audio, sendo transcritos posteriormente. Logo apds
cada reunido, eram registradas as impressdes sobre as discussdes e a inclusdo das
anotacdes realizadas pela observadora e pesquisadora.

Com relacao aos participantes, por um cuidado ético, ndo terdo seus nomes
identificados ao longo deste trabalho, bem como os professores que também
participaram do grupo.

O grupo que participou dos encontros sobre a interdisciplinaridade da
Educacao Fisica na Educacao Infantil foi constituido por dez professores, que
representavam ao todo dezessete CEINFS, cerca de 20% dos cem existentes, por
conta de alguns professores atuarem em mais de uma instituicdo. Os participantes
tinham idades que variavam entre 18 a 40 anos, de acordo com a seguinte
distribuigdo: quatro tinham entre 18 e 30 anos e seis estavam na faixa entre 31 e 40
anos. Quanto ao sexo, oito sdo mulheres e dois, homens. Todos tém especializacéo
na area e uma esta concluindo o mestrado profissional.

De acordo com Rebolo (2004), a transcricdo do material obtido nos grupos

focais € bem mais dificil do que a de entrevistas individuais. Isso porque, as vezes,
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dois ou mais professores falam ao mesmo tempo e com isso torna-se impossivel de
se identificar quem e o que estd sendo falado. De fato, isso ocorreu em alguns
momentos e o ruido do ar condicionado também dificultou na identificacdo das falas
no audio.

A andlise de cada grupo nao foi realizada de maneira separada, e sim, em
conjunto. Nos relatos dos professores foram acrescidas informacoes
complementares as analises, como informacdes obtidas pela Secretaria de
Educacao, que serdo apresentadas mais a frente.

ApGs os encontros com o grupo focal, as transcricbes foram precedidas por
uma ficha técnica de anélise de categoria, em que foram incluidos dados referentes
a cada grupo: numero de participantes, tempo do audio e video, expressodes e
comportamentos anotados pela observadora.

Buscando complementar as informagodes fornecidas pelo grupo focal, foram
inseridas as entrevistas semiestruturadas, com gravacao de audio com duas
técnicas da SEMED, com o intuito de aprofundar o entendimento sobre as
orientacées repassadas aos professores e atender algumas duvidas apos as
transcrigdes para o fechamento desta pesquisa.

1.4 CONTEXTO E CENARIOS DA PESQUISA

Nessa parte, buscamos desvendar algumas caracteristicas dos CEINFs,
palco da atuacdo dos professores, sujeitos da pesquisa e, posteriormente, obter
informacgdes sobre a implantagdo da Educacao Fisica na etapa da Educacgéao Infantil.

Segundo Motti (2007), a partir de 2007, a SAS'* do Municipio dirigia os
Centros de Educagéo Infantil por meio de uma gestao compartilhada com a SEMED.
A SAS era responsavel pelas questbes administrativas e a SEMED pelas
contratacdes dos professores.

Martins (2017), em sua dissertagdo, afirma que para nortear o trabalho
desenvolvido pelos CEINFs de Campo Grande, a SEMED elaborou, em 2008, o
Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino para a Educacao Infantil. Neste

14 Secretaria de Assisténcia Social
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documento, sao apresentadas propostas para nortear a pratica docente,
reafirmando as especificidades da infancia e a concepgao da crianga como cidada
de direitos, com necessidades e caracteristicas diferenciadas de outras faixas
etarias.

A gestao compartilhada teve a duracédo de sete anos, sendo que em 20 de
janeiro de 2014, foi assinado o Decreto n. 12.261, transferindo a gestdo plena da
Educacao Infantil para a SEMED. A municipalizacdo da educagao atribuiu ao
municipio o atendimento de criangas na faixa etaria de 0 a 5 anos, sendo atendidas
pelas creches (até 3 anos) e pré-escola (4 a 5 anos). O Estado ficou com a
responsabilidade pelo ensino fundamental (7 a 14 anos) e pelo ensino médio (15 a
18 anos).

Segundo Martins (2017), em 2014, quando os CEINFs passaram para a
gestdo exclusiva da SEMED, surgiu a necessidade de se repensar um novo
curriculo especifico que contemplasse as criangas de zero a cinco anos, dando
inicio ao movimento de elaboragdo de um novo documento de referéncia para a

Educagéo Infantil no municipio de Campo Grande.

De acordo com informacdes obtidas oralmente durante uma das
visitas a SEMED, esse novo documento esta pronto, porém, ainda
nao entrou em vigor por dois motivos: as intercorréncias politicas
acontecidas no municipio de Campo Grande, no ano de 2015, com a
troca de cinco secretarios de Educacdo, o que inviabilizou que o
documento entrasse em vigor. Outro motivo foi que em 2015 tiveram
inicio as discussoes sobre a Base Nacional Comum Curricular, cujos
resultados certamente acarretardo mudancas e adequagbes nesse
documento a ser oficializado. Esse novo documento oferecera todas
as diretrizes do trabalho educativo com as criangcas de zero a cinco
anos, sem, entretanto, especificar o campo de atuacdo. (MARTINS
2017, p. 28)

Em 2015, a Prefeitura Municipal aprovou o PME' do municipio de Campo
Grande - MS, com vigéncia até 2025. Uma das principais alteracées foi a
obrigatoriedade da oferta de vagas na Educacdo Infantil pelo poder publico. O
principio da obrigatoriedade, determinado pela Emenda Constitucional n.? 59, de 11
de novembro de 2009, prevé que a matricula seja obrigatéria dos quatro aos
dezessete anos de idade. De acordo com a SEMED, sdo atendidas criancas de

15 Plano Municipal de Educagéo
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quatro meses a cinco anos de idade, divididas em turmas de acordo com a faixa

etéria (Quadro 4).

Quadro 4 — Sintese de organizacao do CEINFS

Etapa I Idade de abrangén
I 4 - 11 meses I[
Bergario | I Completa 1 ano Apss 31/03
12 meses (1 ano)
Bergario Il Completa 2 Anos Apds 31/03
Completa 2 Anos Até 31/03
Creche |
Completa 3 Anos Apods 31/03
Completa 3 Anos Até 31/03
Creche ll
Completa 4 Anos Apos 31/03
Completa 4 Anos Até 31/03
Prél
Completa 5 Anos Apos 31/03
Completa 5 Anos Até 31/03
Pré 1l
Completa 6 Anos Apos 31/03
Completa 6 Anos Até 31/03
12 ano
* Completa 6 Anos Apos 31/03
*liminar

Fonte: SEMED (2017)

Martins (2017) ressalta que, de acordo com 0 nucleo do censo escolar da
Secretaria Municipal de Educacgao, no ano de 2014 foram atendidas 13.442 criancas
nos CEINFs de Campo Grande. Em 2015, esse numero subiu para 14.105. Em
2016, aproximadamente 14.982 criancas foram atendidas.

Em 2017 foram atendidas 25 mil criancas nos cem CEINFs. Essas
informacdes foram obtidas via SEMED. Entretanto, tendo em vista o numero
populacional do nosso municipio, surge uma indagagao: sera que essas vagas tém
atendido as necessidades de todas as criancas de Campo Grande, MS?

Com relagdo ao curriculo, em seus Artigos 3° e 4° a Diretriz Curricular
Nacional para Educacéo Infantil - DCNEI (BRASIL, 2009, p. 12 e 13) ressalta que:

Art. 3% O curriculo da Educacao Infantii é concebido como um
conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e 0s
saberes das criangas com 0s conhecimentos que fazem parte do
patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de
modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5
anos de idade. Art. 4° As propostas pedagdgicas da Educacéo
Infantil deverdo considerar que a crianga, centro do planejamento
curricular, é sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes,
relagdes e praticas cotidianas que vivéncias, constroi sua identidade
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pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura

Destacamos o entendimento que na Educacédo Infantil € necessario ser
oportunizado as criangcas conviver em ambientes que estimulem o aprendizado.
Além disso, que elas possam manipular objetos, brinquedos e interagir com outras
criangas e adultos sendo um espago que possibilite brincar, pois o brincar € uma

importante forma de comunicacgao e aprendizado.

1.5 AS CATEGORIAS DE ANALISE

O periodo de andlise prolongou-se mais do que o esperado. Aprendemos
com a realizagcdo da pesquisa, que, para realmente analisar todos os dados
coletados é necessario reservar um periodo maior para a transcricdo e exploracao
do material.

Optamos por uma anélise qualitativa dos dados obtidos que foram tratados
de forma relacional: os participantes foram indagados com o objetivo de
mencionarem sobre suas praticas pedagdgicas € o modo como realizam o0s
planejamentos, possibilitando a compreensdao de praticas pedagdgicas
interdisciplinares. Os dados transcritos foram lidos na integra, inUmeras vezes. Foi
seguida a recomendacao de Bauer e Gaskell (2013), para que nas leituras das
transcricdes, fossem marcadas e realgadas, acrescentadas notas e comentarios ao
texto, identificacdo da concordancia no contexto de determinadas palavras, fichas
de anotagbes e, finalmente, realizar a andlise tematica. Os autores destacam que,
ao ler e reler as transcricoes, sdo relembrados aspectos das entrevistas que vao
além das palavras e o pesquisador tem a possibilidade de reviver as entrevistas.
Realizou-se uma busca por repeticdes e padrdes, surgindo os agrupamentos que
posteriormente foram organizados em categorias e triangulados.

De acordo com Ludke e André (2014), para formular as categorias iniciais, €
preciso ler e reler o material até chegar a uma espécie de impregnacao do

contetdo. Segundo as autoras, é possivel que, ao fazer as releituras sucessivas, 0
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pesquisador utilize alguma forma de codificacdo, ou seja, uma classificacdo dos
dados, de acordo com as categorias teéricas iniciais ou segundo conceitos
emergentes. Esse foi, exatamente, o procedimento utilizado nesta pesquisa.

Com a releitura, foram marcados os trechos nos quais os professores
evidenciaram a forma da realizacdo dos planejamentos, sobre a rotina dos CEINFs
e sobre a relacdo da pratica pedagdgica interdisciplinar com os demais
profissionais. Portanto, a analise foi realizada a partir de um sistema de categorias
que englobaram a diversidade de fontes de informagdes e a multiplicidade de dados
obtidos, ficando diretamente interligada ao contexto da pesquisa e delimitada pela
abordagem conceitual da pesquisadora.

Baseado em Gatti (2012), com formas mais estruturadas de conducgdo do
grupo, as interagbes ocorreram em condicbes delimitadas e, nesse caso, as
analises tenderam a prender-se a topicos preestabelecidos. Ainda segundo a
autora, quando a pesquisa utiliza varios grupos focais, o processo de analise pode
comegar logo depois do primeiro grupo, ndo havendo a necessidade de esperar a
coleta de todos os grupos para iniciar o trabalho de analise.

Proceder assim pode ajudar no encaminhamento das atividades
subsequentes; por exemplo, facilitando a verificagcdo de pontos néo
abordados e importantes para o estudo, ou de tépicos abordados
insuficientemente, os quais o moderador procurara trazer a tona na
préxima sessdo ou nos proximos grupos que compdem o estudo.
(GATTI 2012, P. 51)

Desta forma, ressaltamos que foram necessarios ajustes ao roteiro de
discussoes dos grupos focais, logo apds o primeiro grupo, por surgir a necessidade
de um aprofundamento nas questoes relacionadas a pratica pedagdgica
interdisciplinar e por ja ter a intencao de explorar algumas categorias na analise.

Em concordancia com Ludke e André (2014), ao ressaltarem que, para
apresentar os dados de forma clara e coerente, € necessario rever as ideias iniciais,

repensar, reavaliar e talvez novas ideias possam surgir durante o processo.

Categorizagéo, por si mesma, ndo esgota a andlise. E preciso que o
pesquisador va além, ultrapasse a mera descricdo, buscando
realmente acrescentar algo a discussao ja existente sobre o assunto
focalizado. Para isso ele tera que fazer um esforco de abstracao,
ultrapassando os dados, tentando estabelecer conexdes e relagdes
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que possibilitem a proposicdo de novas explicagbes e
interpretacbes. E preciso dar o “salto”, como se diz vulgarmente,
acrescente algo ao ja conhecido. (LUDKE E ANDRE 2014, p. 58)

Desta forma, a partir da analise realizada em cada encontro do grupo focal,
emergiram duas categorias que serdo aprofundadas no corpo da pesquisa utilizando
as falas dos participantes, sendo elas: a elaboracdo do planejamento, situagdes em
que os participantes expdem de que maneira sao realizados os planejamentos nos
CEINFs; e a pratica pedagogica interdisciplinar, situagdes em que os participantes
evidenciam a relagcdo com os demais profissionais na instituicao.

Essa parte do estudo caracterizou o cenario e a trajetéria da pesquisa,
contemplando os participantes e relatando como se configuraram os instrumentos e
os procedimentos para coleta de dados e analises. Contemplou ainda as categorias
que foram definidas e a triangulacdo das mesmas que contribuiram para a

consolidacao dos resultados que serdo apresentados no decorrer do trabalho.



DA TEORIA A PRATICA: DA EDUCAGAO INFANTIL A INTERDISCIPLINARIDADE

2.1 APRESENTANDO CONCEPCOES DA PERSPECTIVA DA INFANCIA, CRIANCA E
EDUCACAO INFANTIL, SEGUNDO ESTUDIOSOS DA PEDAGOGIA E A SOCIOLOGIA DA
INFANCIA.

Em relagédo a histéria da infancia, na literatura existem muitos estudos sobre
os tedricos da Educacdo, como Coménio (1592-1670), Rousseau (1712-1778),
Pestalozzi (1746-1827), Frbebel (1782-1852), Decroly (1871-1932), Montessoti
(1870-1952), Piaget (1896-1980), Freinet (1896-1966), Wallon (1879-1962),
Vygotsky (1896-1934), entre outros, que estabeleceram as bases para um sistema
de ensino mais centrado na crianga. A questao do “como ensinar” adquiriu com isso
proporcdes significativas a partir das ideias desses precursores que delinearam as
perspectivas relacionadas a educacdo e as praticas pedagdgicas na Educacao
Infantil.

De acordo com Oliveira (2011), o pensar em como educar as criangas
menores de seis anos com diferentes contextos sociais ja era uma preocupacao

apresentada por Coménio:

Em seu livro A escola da infancia, publicado em 1628, afirmava que
o nivel inicial de ensino era o "colo da mae" e deveria ocorrer dentro
dos lares. Em 1637 elaborou um plano de escola maternal em que
recomendava o0 uso de materiais audiovisuais, como livros de
imagens, para educar criancas pequenas (OLIVEIRA 2011, p.64).

Ainda segundo a autora, Coménio acreditava que era por meio do cultivo dos
sentidos e da imaginacdo que ocorreria 0 desenvolvimento do lado racional da
crianga e que as experiéncias proporcionadas pelo manuseio de objetos seriam
internalizadas e futuramente interpretadas pela razdo. O estudioso ressaltou
também a importancia da exploragdo do mundo por meio do brincar, como uma
forma de educacédo pelos sentidos, surgindo a defesa de um planejamento bem
elaborado, com bons recursos materiais e boa racionalizacdo do tempo e do espaco
escolar, como garantia da boa "arte de ensinar". A autora ainda complementa:
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[...] que fosse dada a crianga a oportunidade de aprender coisas
dentro de um campo abrangente de conhecimentos. Materiais
pedagdgicos (quadros, modelos, etc.) e atividades diferentes
(passeios, etc.), realizadas com as criangas de acordo com suas
idades, as auxiliariam a desenvolver aprendizagens abstratas,
estimulando sua comunicacao oral. J& em 1657 Coménio usou a
imagem de "jardim de infancia" (onde "arvorezinhas plantadas”
seriam regadas) como o lugar da educagao das criangcas pequenas
(OLIVEIRA 2011, p.65).

Entre estudiosos da infancia do século XVIII, destacamos Rousseau, que em
sua concepgao, acreditava que a crianga deve ser vista em seu préprio mundo e
ndo como uma mera projegcdo do adulto. Rousseau conquista o mérito da
construcdo de um conceito moderno sobre a infancia, substituindo assim, velhos
conceitos e ampliando possibilidades de um novo olhar sobre a crianca. Pereira
(2014) afirma que Rousseau € considerado um dos mais importantes precursores
da escola ativa, ao propor que o aprendizado ocorresse pela propria experiéncia.
Sua pedagogia é baseada na afirmagédo naturalista: “o homem nasce bom, a
sociedade o corrompe”. Seu entendimento era que a educagao se inicia com a vida,
e o desenvolvimento natural ocorre de dentro para fora, com a aprendizagem
ocorrendo em cada fase da crianga, do adolescente, do adulto.

Segundo Rousseau (1999), torna-se indispensavel considerar as
manifestacoes e a capacidade imaginativa e criativa das criancas. O autor tinha um
olhar para a crianga ndo como um adulto em miniatura; sua compreensao era que
cada idade, cada estado da vida tem seu tipo de maturidade que |Ihe & prépria.
Refere-se a infancia como um tempo agradavel em que a crianga tem atitudes
espontaneas. Para ele, a infancia € uma fase com caracteristicas proprias as quais
devem ser cultivadas de forma a contribuir para o desenvolvimento da crianga.

De certa maneira considerada intuitiva, o autor antecipou teorias relacionadas
ao desenvolvimento cognitivo e moral da crianca, quebrando paradigmas e
promovendo novas concepgdes sobre a crianga e a infancia, reconhecendo que a
crianga precisa ser compreendida, exatamente por ter seu proprio mundo. Nessa
perspectiva, Rousseau proporcionou uma revolugao em seu tempo com relacédo a
educacgao da criangca. De acordo com Oliveira (2011, p.65), Rousseau acreditava
que “a infancia ndo era apenas uma via de acesso, um periodo de preparacio para

a vida adulta, mas tinha valor em si mesma”. Além disso, afirmava que era funcao
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do professor proporcionar tudo o que pudesse para a crianga viver plenamente sua
condig&o, impedindo com isso o disciplinamento.

Rousseau também ressaltava a importancia da crianga aprender por meio
das experiéncias, das atividades praticas, da observacao, da livre movimentacao,
das mais diversas formas de contato com a realidade, destacando a emoc¢ao sobre
a razao. Era defensor da curiosidade, criando com isso condicdes para posteriores
discussGes sobre a brincadeira infantil. Oliveira (2011) afirma que as ideias de
Rousseau proporcionaram a abertura do caminho para as concepg¢des educacionais
do suico Pestalozzi, que também era contra o intelectualismo excessivo da
educacéo tradicional. Para ele, a forca vital da educacgao estava no entendimento da

bondade e no amor, assim como na familia.

Sustentava que a educacdo deveria cuidar do desenvolvimento
afetivo das criancas desde o nascimento. Educar deveria ocorrer em
um ambiente o mais natural possivel, num clima de disciplina estrita,
mas amorosa, e pér em agao o que a crianga ja possui dentro de si,
contribuindo para o desenvolvimento do carater infantil. Pestalozzi
destacou ainda o valor educativo do trabalho manual e a importancia
de a crianga desenvolver destreza pratica (OLIVEIRA 2011, p.66).

Ainda de acordo com a autora, Pestalozzi defendia seus ideais de liberdade e
de espiritualidade e preocupava-se com a ideia de que a educagao deveria ocorrer
de forma sistematica totalmente voltada para os sentidos. “[...] a percepg¢ao da
crianca seria educada pela intuicdo e 0 ensino deveria priorizar coisas, nao
palavras”. (OLIVEIRA 2011). Utilizou a adaptagéao de métodos de ensino ao nivel de
desenvolvimento das criangas por intermédio de atividades (interdisciplinares) de
musica, arte, soletragdo, geografia e aritmética, além de muitas outras de linguagem
oral e de contato com a natureza.

Oliveira (2011) evidencia que as ideias de Pestalozzi foram levadas adiante
por Frobel, um educador alemao que defendia o liberalismo e nacionalismo em um

periodo marcado pelas lutas napolednicas.

A pedagogia da infancia de Froebel, coerente com sua filosofia,
pressupde a crianga como ser criativo e propde a educacao pela auto
atividade e pelo jogo, segundo a lei fundamental do desenvolvimento
humano: a lei das conexdes internas. Ao inserir suas ideias em uma
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instituicdo, criou o jardim-de-infancia (Kindergarten), como a livre
republica da infancia (FORMOSINHO, KISHIMOTO E PINAZZA
2007, p, 37).

Para Pereira (2014), Frobel foi o primeiro educador a reconhecer a real
importancia das atividades educativas dos jogos, pois, acreditava que por meio da
atividade construtivista, (trabalhos manuais) aprimorava-se o desenvolvimento da
criangca. Compreendia a linguagem como a forma inicial de expresséo social, e que
0 brinquedo era uma ferramenta utilizada como forma de autoexpressédo. A
influéncia de Frobel percorreu um longo periodo e foi ele um dos fundadores da
Escola Nova.

Outro pensador da Educagdo que contestava o modelo de escola de sua
época e propbs uma nova concepgao de ensino, foi Decroly. Segundo Pereira
(2014), Decroly dedicou-se a experimentar uma escola centrada nas criangas e nao
somente voltada ao professor. Tinha como visdo de educagao preparar as criancas
para viverem em sociedade e n&o de, simplesmente, fornecer os conhecimentos
destinados a sua formacgéao profissional. “[...] educar era uma atividade que deveria
se efetuar “a partir das necessidades infantis”. A importancia que dava ao carater
global da atividade infantil era tdo séria quanto a funcao de globalizagdo do ensino
[...” (PEREIRA 2014, p.31). Considerava como fundamental o trabalhar em
sociedade, descansar e participar de atividade recreativa.

Ainda segundo a autora, sua proposta pedagdgica é a dos “Centros de
Interesse”, entendendo que o aprendizado das criangas ocorre com uma visdo do
todo, para chegar a partes, ou seja, a necessidade da formacdo de grupos de
aprendizado organizados de acordo com as faixas etarias e desenvolvimento
neuroldgico infantil. Neste contexto, a organizagdo da escola deveria ser de
desenvolver a observagéo, a associagao e a expressao da crianga.

Em meio a tantos pensadores homens, surge uma mulher que teve grande
destaque na educacdo. Maria Montessori, uma das primeiras a se formar em
medicina na Itadlia e que direcionou sua carreira profissional para a psiquiatria
surgindo o interesse por criangas com deficiéncia e, a partir desse interesse,

mudaria sua vida e influenciaria a histéria da educacao.
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Segundo Formosinho, Kishimoto e Pinazza (2007), a perspectiva educacional
constituida por Montessori € baseada na pedagogia cientifica, fundamentada na
educacao sensorial e implementada sob os principios do método experimental. Sua
maior preocupagado voltava-se a crianga, a sua liberdade, a sua autonomia e ao seu

desenvolvimento.

As classes montadas com base na proposta pedagdgica
montessoriana séo identificadas pela convivéncia entre criangas de
diferentes idades e pela possibilidade do trabalho individual
garantido pela liberdade e autonomia de escolha materiais
disponiveis em ambiente organizado para o prosseguimento da
aprendizagem (FORMOSINHO, KISHIMOTO E PINAZZA 2007, p.
105).

Kramer (2006) ressalta que os principios filoséficos que norteiam o método
de Montessori sdo: “o ritmo proprio”, “a construgcdo da personalidade através do

trabalho”, “a liberdade”, a “ordem”, o “respeito” e a “normalizacdo” (autodisciplina).

Com relacdo a esse método a autora, tece algumas criticas, salientando que:

[...] fragmenta o conhecimento, j& que as atividades sao calcadas
fundamentalmente em materiais especificos para cada finalidade.
Tais materiais sdo descontextualizados e criados artificialmente, ao
invés de se usar objetos e situacdes reais, e oferecem, ainda, o risco
de mecanizagao da atividade infantil. Por outro lado, o “siléncio” e a
“autodisciplina” representam, de certa forma, estratégias camufladas
de autoritarismo do adulto sobre a crianca, além de ser estabelecida
uma relagdo normativa da escola com as familias, uma vez que se
acredita que a “pedagogia cientifica deve influenciar o meio”
(KRAMER, 2006, p.28).

Essas criticas sdo referentes ao enfoque individualista e ao excesso de
materiais e procedimentos construidos dentro da escola. Entretanto, os
montessorianos argumentam que, pelo contrario, o método se volta para a vida em
comunidade e enfatiza a cooperagéo.

Jean Piaget foi outro pensador que, sem sombra de duvida, foi um dos
grandes contribuidores para a educagdo. Psicélogo suigco, conquistou renome
mundial com seus estudos relacionados aos processos de construcdao do
pensamento nas criancas. De acordo com Pereira (2014, p. 34), para Piaget:
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A crianca passa por trés periodos de desenvolvimento mental.
Durante o estagio preparatorio, dos dois aos sete anos de idade, a
crianca desenvolve habilidades como a linguagem e o desenho. No
segundo estagio, dos sete aos onze anos, a crianga comeca a
pensar logicamente. O periodo de operagbes formais estende-se
dos onze aos quinze anos, quando a crianca comecga a lidar com
abstracdes e raciocinar com realismo acerca do futuro (a
flexibilidade nestes espagos etarios podera acontecer).

Ainda segundo a autora, a critica de Piaget com relacdo a escola tradicional é
extremamente forte. Isso porque para ele, os sistemas educacionais tém como
objetivo aprisionar as criangas aos conhecimentos tradicionais e ndao em formar
mentes inventivas e criticas. Piaget ndo propés nenhum método de ensino, deixou
inumeras investigacbes que sao utilizadas por psicélogos e pedagogos,
ocasionando varias interpretagdes que se transformam nas mais diversas praticas
pedagdgicas.

Outro nome na histéria foi Freinet que, de acordo com Kramer (1999),
proporcionou a construcdo de uma pedagogia e ndo apenas um método. Eram
técnicas construidas lentamente, com base na relagdo de experimentagdo e
documentagdo, que forneciam as criangas instrumentos para aprimorar o seu
conhecimento e desenvolver a sua acdo. Freinet também era um critico do ensino
tradicional, pois considerava as atividades manuais (trabalhos) até mais importantes
do que as atividades intelectuais. Segundo Formosinho, Kishimoto e Pinazza
(2007), a pedagogia de Freinet & centrada em uma proposta de ensino-
aprendizagem relacionada a cooperacao, que Rousseau tanto defendia. Freinet
amplia e atribui grande importancia a préatica escolar que parta da analise critica da
realidade na qual as criangas estao inseridas.

Sua vanguarda esta em visualizar um processo ensino-
aprendizagem que considere o0s envolvidos como verdadeiros
cidadaos, sujeitos criticos que analisam a realidade e interferem
nela.[...] A organizagdo da classe nasce da dindmica de alunos, € o
trabalho transcorre a partir dos interesses do grupo-classe.[...]”
(FORMOSINHO, KISHIMOTO E PINAZZA 2007, p. 158).

Wallon é outro nome que nao poderia deixar de ser mencionado. Segundo
Pereira (2014), os conhecimentos adquiridos, enquanto médico neurologista e
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psiquiatra, influenciaram seu interesse pela Psicologia Infantil. Wallon considerava
que o cientista e o artista eram extremamente proximos, pois segundo ele, o
cientista necessitava aprimorar sua imaginagéo sobre o que pensamos, modificando
a realidade para entendé-la; ja o artista necessita desconstruir a realidade para
poder apresenta-la a sua maneira.

De acordo com Pereira (2014, p. 36), Wallon aproxima-se cada vez mais da
educagéo e seu interesse pela infancia é alimentado como problema concreto. Ele
“[...] participou ativamente no debate educacional de sua época e considerava que
entre a psicologia e a pedagogia deveria haver uma relacdo de contribuicao e
reciproca. [...]". Ainda segundo a autora, Wallon atribuia grande valor a formagéo do
professor, considerando importante que o professor tenha cultura psicolégica e
atitudes experimentais, para proporcionar o entendimento do significado das
experiéncias pedagdgicas realizadas por ele.

Outro estudioso renomado da educagdo é Lev Semanovch Vygotsky, que
segundo Pereira (2014), apesar de ter tido uma vida curta, foi marcada por uma
produtividade intelectual inimaginavel. Cursou medicina devido seu interesse em
compreender o desenvolvimento humano e as anormalidades fisicas e mentais.
Participava de atividades relacionadas as artes cénicas e a literatura, fundou um
laboratorio de Psicologia no Instituto de Treinamento de Professores, local onde
ministrava Psicologia. Ainda de acordo com Pereira (2014, p.38):

Vygotsky dedicou-se mais aos estudos da aprendizagem e do
desenvolvimento infantil, trabalhando em uma area que, segundo
ele, era mais abrangente que a psicologia: a chamada "pedologia"
(ciéncia da crianga), que integra o0s aspectos bioldgicos,
psicoldgicos e antropoldgicos”. Ele considerava essa disciplina como
sendo a ciéncia basica do desenvolvimento humano, "uma sintese
das diferentes disciplinas que estudam a crianga”.

No ideal vygotskiano, de acordo com Formosinho, Kishimoto e Pinazza
(2007), a educagédo tem um papel transformador. Durante a primeira infancia,
possibilita dimensionar as bases que propiciam o desenvolvimento na sua
multiplicidade cognitiva, afetiva, social psicomotora e moral, divisbes estas que
devem ser tratadas de forma integral. Em sua visdo educativa, sublinha dois

conceitos nucleares: o de formacao social das fungdes psicolégicas superiores e 0
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da via dupla do desenvolvimento - real e potencial. A preocupacao apresentada por
Vygotsky ndo estava relacionada a elaborar uma teoria de desenvolvimento infantil.
Ele recorre a infancia como forma de poder explicar o comportamento humano em
geral.

Observamos que existiram e existem diferentes formas de ver e entender
infancia em nossa sociedade. Nao devemos deixar de mencionar que, ao falarmos
de crianga, reconhecemos ser esta uma etapa da vida marcada por caracteristicas
que Ihes sao totalmente peculiares, que independentemente de como é o contexto
da infancia de uma crianca ela tem necessidades e caracteristicas proéprias.

Segundo Kramer (2007, p.15):

Criancas sao sujeitos sociais e histéricos, marcadas, portanto, pelas
contradic6es das sociedades em que estdo inseridas. A crianga nao
se resume a ser alguém que nao €, mas que se tornara (adulto, no
dia em que deixar de ser crianca). Reconhecemos o que €
especifico da infancia: seu poder de imaginacdo, a fantasia, a
criagdo, a brincadeira entendida como experiéncia de cultura.
Criangas sao cidadas, pessoas detentoras de direitos, que produzem
cultura e sdo nela produzidas. Esse modo de ver as criancas
favorece entendé-las e também ver o mundo a partir do seu ponto
de vista. A infancia, mais que estégio, € categoria da histoéria: existe
uma histéria humana porque o homem tem infancia.

Para a autora, atualmente existe um grande paradoxo: por um lado, temos
um vasto e complexo conhecimento teoérico sobre a infancia; mas por outro,
encontramos dificuldades para lidar com populacées infantis. Para Kramer (2006), é
possivel verificar ainda que persiste uma concepcéao universal de infancia, baseada
nos referenciais da crianga burguesa, que rege as agdes desenvolvidas pelos
adultos para com as criangas, deixando assim de considerar suas producoes e
sempre silenciando suas manifestagoes.

Sarmento (2008) destaca que se torna necessario compreender a Educacao
Infantil como um espaco e tempo de formacao cultural, de aquisicdo e construgéo
de conhecimentos, valorizando assim a crianca e os contextos sociais no qual ela
esta inserida.

Ressaltamos a importancia da contribuicdo desses estudiosos da Educacéo,
pois foi a partir de seus estudos que o desenvolvimento e as potencialidades das

criancas foram reconhecidos. Evidenciamos também que é necesséario compreender
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a crianca ndo mais como um ser passivo, mas sim como um individuo
extremamente ativo. Conhecer as particularidades e respeitar 0 processo
maturacional de cada crianga € o grande desafio enfrentado por professores. A
Educacao Infantil € consolidada como um direito da crianga e conhecer a historia de
como foi constituida e das politicas publicas na area facilita a compreensao sobre o
percurso percorrido até a atualidade.

Segundo Oliveira (2011), no que se refere a educacao da criangca pequena
em creches e pré-escolas, as praticas educativas e o0s conceitos basicos foram
constituidos no decorrer de situacbes sociais, gerando a necessidade de
regulamentacdes e leis como parte de politicas publicas historicamente elaboradas.

O surgimento da Educacao Infantil teve sua origem atrelada a Revolugéo
Industrial, mais especificamente com a educac¢do n&o formal, assim chamada na
Europa, no século XVIII. As criangas vindas de varias familias eram abrigadas e
ficavam aos cuidados de uma "guardia" que as protegia e alimentava para que suas
mé&es pudessem trabalhar como operarias nas industrias que despontavam,
principalmente na Franca e Inglaterra. Esse tipo de atendimento deu inicio ao que
seria denominado de creche, para abrigar os filhos dos trabalhadores.

De acordo com Oliveira (2011, p.58):

O termo francés créche equivale a manjedoura, presépio. O termo
italiano asilo nido indica um ninho que abriga. "Escola materna” foi
outra designagéo usada para referir-se ao atendimento de guarda e
educacao fora da familia a criangas pequenas.

Ainda segunda a autora, como alternativa para atender os desfavorecidos, foi
criada a “Roda de Expostos”, onde as criangas eram abandonadas pelas maes em
um dispositivo de cilindro oco de madeira, giratério, construido em muros de igrejas
ou hospitais de caridade que permitiam que os bebés fossem neles deixados, sem
que a mae fosse identificada. A responsabilidade por esse recolhimento ficava a
cargo de entidades religiosas, que procuravam fazer com que as criancas ali
deixadas fossem conduzidas a um oficio, quando crescessem.

Nesta perspectiva, Drouet (1990, p.21) reforca o surgimento das creches:

Com a Primeira Guerra Mundial, a necessidade de creches
aumentou muito, tanto na Europa quanto na América, pois era
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cada vez maior o numero de mulheres trabalhando na industria em
substituicdo aos homens que se alistavam. Havia, além disso, o
problema dos 6érfaos de guerra que necessitavam de atendimento em
tempo integral. As creches publicas ndo conseguiam mais abrigar
todas as criangas, de modo que foram surgindo aos poucos
bercarios e creches particulares, que sé a partir do final da Segunda
Guerra Mundial comegaram a ser regulamentados e registrados,
passando a receber inspe¢des periddicas.

Segundo Oliveira (2011), até o século XIX n&do existia 0 que chamamos de
educacao infantil, expressdo que surgiu somente apds a urbanizacdo e com a
expansao da escola obrigatéria no Brasil. Drouet (1990) destaca que o jardim de
infancia de Frobel € o modelo de Educacao Infantil mais préximo que conhecemos.
No jardim, as educadoras eram como as jardineiras e as criangas, como as flores.
Foi introduzido no Brasil no inicio do século XX, destinado a elite; enquanto que
para as criangas de familias mais humildes, eram disponibilizadas creches publicas
e filantrépicas.

Segundo Kuhlmann (2004), no Brasil essa foi a realidade por um longo
tempo, na qual as criancas de zero a seis anos eram agrupadas em instituicdes
externas as familias, como creches para as criancas de familias das classes
populares e os jardins de infancia, para as criancas com mais condicdes financeiras.
Com o passar do tempo surgiram os parques infantis e depois, os CERs'®, numa
visdo assistencialista, voltada ao desenvolvimento fisico, a higiene e a saude das
criangas.

Oliveira (2011) salienta:

[...] para os filhos dos operéarios era o ensino da obediéncia, da
moralidade, da devocdo e do valor do trabalho, sendo comuns
propostas de atividades realizadas em grandes turmas, muitas delas
com cerca de 200 criangas. Nas salas de asilo parisienses, que
foram logo disseminadas pela Europa e chegavam até a Russia, era
frequente que grupos de até cem criancas obedecessem a
comandos dos adultos dados por apitos. Em que pese todo esse
quadro, a favor dos pioneiros da educagéo infantil pode-se dizer que
contribuiram para diminuir os indices de mortalidade entre as
criangas.

A autora menciona que os objetivos da educacao e as formas de efetiva-los
ndao eram consensuais. Alguns setores das elites politicas dos paises europeus

16 Centro de Educacgédo e Recreacao
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sustentavam que nao € coerente para a sociedade como um todo que se
educassem as criangas pobres, para as quais era proposto apenas o aprendizado
de uma ocupacao. Opondo-se a eles, alguns reformadores protestantes defendiam
a educacao como um direito universal.

Foi por meio da Constituicdo de 1988, do Estatuto da Crianca e do
Adolescente e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional que o governo
promoveu avangos na Educacao Infantil. Na Constituicao de 1988, reconheceu-se
como direito da crianga pequena o acesso a creche e a pré-escola. O Estatuto da
Crianca e do Adolescente, Lei n. 8.069/julho de 1990, em seu artigo 54, determina
que o Estado ofereca atendimento em creches e pré-escolas para criancas de 0 a 5
anos. A LDB n. 9394/1996 declara que a Educacéao Infantil se destina a criangas de
0 a 3 anos em creches e de 3 a 5 em pré-escolas, tornando-se parte integrante da
Educacao Basica brasileira. Assim, a Educacao Infantil “tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seu aspecto fisico,
psicologico, intelectual e social, completando a agao da familia e da comunidade”
(LDBEN, Art. 29).

Salientamos que, ao alterar os sistemas municipais de educacao para
reorganizar o atendimento as criancas de zero a seis anos e, consequentemente,
reestruturar as propostas pedagdgicas no atendimento a essas criangas, o MEC'’ e
o CNE'8 publicaram em 1998, documentos para subsidiarem os sistemas municipais
na implementacdo da educacao infantil - o RCNEI"® (BRASIL, 1998), considerado
um documento que visa nortear as praticas pedagoégicas e propor referéncias a
educacao das faixas etarias.

Com uma proposta que integra o "cuidar e o educar", apresenta avanco a
valorizacao e a reflexao tanto da infancia e seu desenvolvimento, quanto a formacao
especifica dos profissionais responsaveis pela educagao das criangas.

De acordo com Ricardi (2008, p.42):

Do ponto de vista da interpretacao histérica, vem-se tentando superar
a fragilidade da corriqueira e ja tradicional polarizagdo entre
assisténcia e educagdo. Porém, sabemos que o surgimento da
Educacao Infantil nos remete ao fato de que ela surge com carater
apenas assistencialista e compensatério, serve por muito tempo para

17 Ministério da Educacao
8 Conselho Nacional de Educacao
19 Referencial Curricular Nacional de Educacéo Infantil
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escamotear a solugcdo de problemas que nao sao de sua
competéncia, abrindo precedentes para que sejam negligenciadas as
reais necessidades da infancia, tornando-se muitas vezes apenas um
cabideiro de criangas.

Dessa maneira, ainda segundo a autora, a Educacao Infantil busca
redirecionar seu carater que antes era apenas assistencialista (principalmente no
trabalho em creches, area de inumeras pessoas leigas e predominantemente
femininas), por uma visdo de cuidar e educar. Ela passa a ser entendida como uma
acao indissociavel, necessitando de uma abordagem integrada e coerente de uma
politica e servicos que incluem todas as criangas e seus familiares,
independentemente do status profissional ou econémico. Os documentos oficiais
brasileiros sobre a Educacgédo Infantil evidenciam os esforcos que vém sendo
realizados para aprimorar e aperfeicoar a educacdo das criangas pequenas. O

quadro 5, a seguir, apresenta esses documentos de uma forma temporal.
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Quadro:5 Documentos principais para Educagéo Infantil

Constituicao Brasileira

Estatuto da Crianca e do Adolescente

Lei de diretrizes e Bases da Educagao Nacional

Referencial Curricular Nacional para Educagéao Infantil

Diretrizes Operacionais para Educacao Infantil

Plano Nacional de Educacéao

Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores da

Educacao Basica

Parametros Nacionais de infraestrutura para instituicbes de Educagéo

Infantil

Parametros Nacionais de qualidade para Educagéo Infantil

Diretrizes Curriculares para Educagéao Infantil /Indicadores de qualidade

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica.

Plano Nacional de Educagéao 2014 — 2024

Base Nacional Curricular Comum da Educagéo Infantil

Fonte: da autora (2017)
Entretanto, Brostolin e Rosa (2014, p.30) alertam que:

Mesmo com avangos significativos no campo da pedagogia da
infancia e na legislagao, ainda somos surpreendidos com propostas
que ndo sdo cabiveis no ambito da Politica Educacional, para esta
faixa etaria. Assim, se faz necessario edificar muitos consensos para
enfrentar os desafios de ampliar e implementar as politicas para a
educacao das criangas de 0 a 6 anos.

E possivel observar que nunca se voltou tanto o olhar para esse segmento
quanto nos ultimos anos e que a Educacao Infantil vem sendo discutida como tema
tanto pelas politicas publicas, como em espacos académicos, nas instituicoes de

atendimento e em outros lugares e momentos, na perspectiva de visibilizar a crianca
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como sujeito de direitos e, nesse prisma, é imprescindivel mencionar que as

instituicbes de Educacdo Infantil sdo contextos potenciais de desenvolvimento

humano.

Pensando a Educagéo Infantil nesse contexto, é ali que a crianga
iniciard a sua vivéncia em comunidade, aprenderda a respeitar, a
acolher, a celebrar a diversidade, a ver o mundo a partir do olhar do
outro e traz a compreensao de outros espagos sociais que nao os de
convivéncia familiar. Ali ela tera a oportunidade de vivenciar praticas
sociais que se aprendem através do conhecimento de outras culturas
por meio da literatura, da musica, da pintura, da danca e das tantas
linguagens que ali sdo exploradas. (BROSTOLIN e ROSA 2014, p.30)

Em relacdo aos objetivos gerais e a fungao sociopolitica e pedagogica das

instituicbes de Educacgéo Infantil, as DCNEIs2 incluem (Resolucdo CNE/CEB n?

05/09 artigo 7°):

a) Oferecer condicdes e recursos para que as criangas usufruam seus
direitos civis, humanos e sociais; b) Assumir a responsabilidade de
compartilhar e complementar a educacao e cuidado das criangas com
as familias; c) Possibilitar tanto a convivéncia entre criangas e entre
adultos e criancas quanto a ampliacdo de saberes e conhecimentos
de diferentes naturezas; d) Promover a igualdade de oportunidades
educacionais entre as criangas de diferentes classes sociais no que
se refere ao acesso a bens culturais e as possibilidades de vivéncia
da infancia; e) Construir novas formas de sociabilidade e de
subjetividade comprometidas com a ludicidade, a democracia, a
sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relacbes de
dominagéao etéria, socioeconémica, étnico-racial, de género, regional,
linguistica e religiosa.

E importante ressaltar o grande desafio enfrentado pela Educacéo Infantil em

estruturar o fazer pedagoégico que contemple tanto os saberes essenciais para o

desenvolvimento da crianga quanto os conhecimentos que precisam ser apropriados

por elas.

Portanto, conhecer a histéria € fundamental para que possamos compreender

e refletir todo um conjunto de propostas didatico-pedagdgicas que é apresentado

contemporaneamente como um modelo de educagdo e de pedagogia. Segundo

Kuhlmann (1998, p. 6), “quando se desvaloriza a histdria por ela se ocupar do que ja

passou, o risco esta na ilusdo de se inventar a roda novamente”. E parece que

20 Diretrizes Curriculares Nacionais Educacao Infantil
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expressdes como “a instituicdo sera educacional, agora se dara importancia ao
brinquedo e a brincadeira, agora se comecarda a atender as necessidades da
crianga” sao novas descobertas, quando, “surpreendentemente, podem ser
encontradas mesmo em textos de séculos atras”. Neste contexto, Ricardi (2008,

p.34) reforga:

InUmeras pesquisas apontam que a Educacéo Infantil faz diferenca na
vida da crianca pela possibilidade de garantia dos direitos a protecao
contra maus-tratos, violéncia e discriminagdes; a provisdo de
alimentacéao, habitacdo, saude, educacao etc. e a participacao social,
acesso a producgdes culturais, expressao dos significados construidos
nas relagdes que estabelece, partilha nas decisées que lhe afetam.
Apontam ainda os beneficios da Educacao Infantil tanto pessoais,
quanto educacionais, econémicos e sociais. Por sua vez, as novas
configura¢des da familia e do trabalho, no mundo contemporéaneo,
tém tornado a frequéncia das criangas a Educagédo Infantil uma
necessidade do grupo familiar e da propria crianca de diferentes
contextos e classes sociais.

Por esse motivo, a Educacdo Infantii ndo deve ser vista mais como um
espacgo apenas para deixar as criangas por um determinado momento. Como vimos,
as instituicbes sao indispensaveis a sociedade devido as suas contribuicbes no
universo infantil, e o cuidar e o educar sao indissociaveis nesta relacdo. Nesta
perspectiva, defendemos que o espago da Educacdo Infantil deve assegurar os
direitos da crianca, independente de género, classe social, etnia ou com algum tipo
de deficiéncia, devendo sempre considerar a diversidade cultural.

2.2 CARACTERIZANDO O MOVIMENTO PARA AS CRIANCAS PEQUENAS

Antes de entrarmos em questdes interdisciplinares da pratica pedagédgica do
professor de Educagdo Fisica na Educagao Infantil, faz-se necessario refletirmos
sobre 0 que é o movimento para a crianga e qual sua importancia no contexto
educacional. E dificil descrever uma crianca sem mencionar a sua intensidade
motora. Isso porque o movimento também €& uma forma que ela tem de se

comunicar com o mundo, de se relacionar, de compreender 0 meio, 0s outros e ela
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mesma, adquirindo suas proprias experiéncias. E um mundo de grandes
descobertas e 0 movimento € uma das formas de comunicagéo utilizada por elas.

Para Sayao (2002), a crianga utiliza seu corpo e o movimento como forma
para interagir com outras criangas € com o meio, produzindo culturas. Essas
culturas estdo embasadas em valores como a ludicidade, a criatividade em suas
experiéncias com o movimento. A crianca aprende a se movimentar primeiro, para
somente depois, aprender a falar. Inicialmente, os bebés realizam vérias agbes
exploratorias, como abrir e fechar as maos, tentam alcancar algo pendurado no
berco, balancam o corpo, pegam 0s pés, entre outros movimentos que permitem
que o bebé descubra os limites e a unidade do préprio corpo. Sao conquistas
importantes, do ponto de vista da consciéncia corporal, pois é pelas experiéncias
que, com o passar do tempo, as criangas adquirem um maior controle sobre o seu
corpo e se apropriam das possibilidades de interagdo com o mundo.

De acordo com Garanhani (2002, p.109), é por meio do movimento que as
criangas pequenas encontram um meio para o aprendizado, entendendo as
relacbes de dimensado, distancia, tempo, peso, tamanho, posicdo, forma e
linguagem simbdlica, além de estimularem o desenvolvimento neuropsicomotor. O
movimento constitui a matriz basica da aprendizagem da crianga, afinal, “a crianga
transforma em simbolo aquilo que pode experimentar corporalmente, e seu
pensamento se constroi, primeiramente, sob a forma de agao”. Ou seja, a crianca
necessita vivenciar, agir, movimentar-se para poder conhecer e compreender 0s
significados presentes no seu meio.

Segundo Rabinovich (2007,p. 27),

O corpo é o primeiro instrumento de pensamento da crianga no seu
didlogo com o mundo. A crianga investe em situagdes significativas e,
nesta fase da infancia, o significado depende, sobretudo, da acao
corporal. Entre os sinais graficos da lingua escrita e um mundo
concreto existe um mediador, muitas vezes esquecido, que € a acao
corporal.

Freire (1994) ressalta a importancia da “Educac¢ao Corporal” em situagbes de

jogo, brinquedo e brincadeiras diversas, em que se respeite sempre a bagagem
cultural de cada crianga, pois sdo as atividades ludicas que possibilitam o
desenvolvimento e o relacionamento da crianca com o mundo. De acordo com

Garanhani (2002), essas reflexdes nos levam a (re)pensar uma concepg¢ao de
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Educagéao Infantil que valorize a movimentag&o da crianga, ndo somente como uma
necessidade fisica e motora do desenvolvimento infantil, mas também como uma
capacidade expressiva e intencional.

Segundo as analises de Rabinovich (2007), o movimento humano é a parte
ampla e significativa do comportamento do ser humano; a unidade basica do
movimento é denominada de habilidade psicomotora. As habilidades basicas sao: a
locomogao, a manipulagdo e o equilibrio, que interagem com a organizagdo do
esquema corporal, a estruturagdo espacial e a orientagdo temporal. Na infancia, os
movimentos basicos das criancas sao chamados de espontaneos ou naturais, como
andar, correr, saltar, saltitar, lancgar, rolar, rastejar, engatinhar, rolar, entre outros
relacionados ao movimento da cabeca, pescoco, maos e pés. E por meio desta
movimentacao que as criangas desenvolvem suas aptiddes perceptivas, espaciais e
temporais.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil sustenta que o
movimento € um importante elemento para o desenvolvimento da cultura humana.
Ao se movimentarem, as criangas expressam sentimentos, emogbes e

pensamentos, ampliando as possibilidades de aprendizagem.

Descobrir e conhecer progressivamente seu préprio corpo, suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos
de cuidado com a prépria saude e bem-estar; - Brincar, expressando
emocdes, sentimento, pensamentos, desejos e necessidades;
Utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e
escrita) ajustadas as diferentes intengbes e situagcdes de
comunicagdo de forma a compreender e ser compreendido,
expressar suas ideias, sentimentos, necessidades e desejos e
avangcar no seu processo de construcdo de significados
enriquecendo cada vez mais sua capacidade expressiva (BRASIL,
1998, p. 63).

O documento exalta o brincar como um eixo no qual a crianga imita situacdes
conhecidas e cria o novo. A medida que reconstréi cenarios para que sua fantasia
se aproxime ou se distancie da realidade e do contato com outras criangas, estimula
a formacédo da cultura infantil. Isso faz com que a crianga compreenda que o
movimento esta relacionado a construgdo do universo infantil, sendo necessério
superar a ideia de que o movimento atrapalha a concentracéo e o entendimento das

criangas.
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Ressaltamos que, na Educacao Infantil, o cuidar e o educar relacionam-se de
maneira indissociavel e que as instituicbes sao responsaveis por promover o maior
numero possivel de experiéncias, ampliando o conhecimento e auxiliando na
construgdo da identidade pessoal e social. Compartilhando os pensamentos de
Rabinovich (2007), criancas estaticas, sentadas ou em fila, apenas reproduzindo
conhecimentos, ndo se encaixam mais no ambiente do século XXI. Entendemos que
um grupo considerado comportado ndo é aquele que se mantém calado, mas sim,
aqueles que se encontram envolvidos com as atividades propostas, mostrando suas
possibilidades de criar e construir seus proprios conhecimentos.

De acordo com Oliveira (2011, p.151), é por meio da maturagao do sistema
nervoso e pelas diversas situagdes cotidianas, que as criangas desenvolvem seu

corpo e conhecem os movimentos que eles podem realizar.

Os mecanismos que usam para orientar o tronco e as maos em
relagdo a um estimulo visual, por exemplo, sdo complexos e
acionados a medida que ela manipula e encaixa objetos, lanca-os
longe e recupera, 0s empurram e puxa, prende e solta. Locomove-
se, assume posturas e se expressa por gestos, que sdo cada vez
mais ampliados.

Para Freire (1994, p.17), “O conhecimento do mundo da crianga nesse
periodo depende das relacbes que ela vai estabelecendo com os outros e com as
coisas”. Assim, é ressaltada a importancia do brincar, pois brincando as criangas
amadurecem e aprimoram habilidades necessdarias para seu desenvolvimento. Ao
falar de movimento, Freire (1994) apresenta uma diferenciacdo entre educacao do
movimento e educacao pelo movimento, no qual, a primeira seria uma espécie de
aquisicao de movimentos de forma sistematizada, coordenada e imposta pelo meio,
seja dentro ou fora da escola. J4 a educacéo pelo movimento estaria relacionada ao
aumento do grau de complexidade dele, partindo dos basicos até chegar aos mais
complexos, alcangando assim o desenvolvimento ndo apenas das habilidades
motoras, mas também o desenvolvimento social e intelectual.

No entendimento de Oliveira (2011, p. 152), a motricidade também se
desenvolve por meio da manipulagdo de objetos de diferentes formas, cores,
volumes, pesos e texturas. A colocacdo de objetos em diversas superficies

proporciona a crianca o trabalho de diversos segmentos corporais, como as
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contragdes musculares de diferentes intensidades. “E nesse esforgco ela se
desenvolve”.

Garanhani (2002, p.118) afirma que o “movimento corporal da crianga néo é
somente uma necessidade para o seu desenvolvimento fisico-motor, mas também
um conhecimento que, traduzido em linguagem, contribui para a sua constituigcao
como sujeito cultural”. E esta unido pode e deve ser articulada com as outras areas
do conhecimento as quais a crianga esta sujeita na atual Educacao Infantil.

Evidenciamos que essa relagdo da importdncia do movimento para o
desenvolvimento infantil ndo € nada recente. Conforme ja dissemos anteriormente,
estudiosos como Coménio, Rousseau, Decroly, Frobel e Montessori, entre outros,
que foram os precursores da Educacdo Infantil, embora houvesse diferengcas de
propostas, tinham em comum um olhar voltado para a crianga, dando énfase ao
movimento, seja como forma de brincadeira/jogo ou de uma maneira mais livre.

De forma a unir os modelos propostos e visualizar a importancia do brincar e

do movimento para os estudiosos da Educacao, foi criado o quadro 6:

Quadro 6: Relacdo do movimento com propostas educacionais.

AUTORES ANO O MOVIMENTO

Coménio |(1592 - 1670) - Impressbes sensoriais com manuseio de objetos.

- Exploragdo do mundo do brincar (educacgéo pelos sentidos)

Rousseau [(1712-1778) - Ressaltava que a crianga deveria aprender por meio da experiéncia, de
atividades praticas, da observagédo, da livre movimentacdo, de formas
diferentes de contato com a realidade.

Frobel (1782 - 1852) - Preconizava uma autoeducacéo pelo jogo e pelo manuseio de objetos e
a participacao em atividades diversas de livre expressao.

Decroly (1871-1932) - Considerava como fundamental o trabalhar em sociedade, descansar e
participar de atividade recreativa.

Montessori | (1879 - 1952) - Elaboracdo e exploracdo de material sensorial ao alcance da crianga
com objetivos educacionais.

Piaget (1896 - 1980) - Considerava que o jogo € essencial na vida da crianga

Freinet (1896 — 1966) - As atividades manuais e intelectuais e a criacdo de trabalho-jogo
auxiliavam no desenvolvimento.

Vygotsky |(1896 —1934) |- Quando a crianga brinca ela cria uma situagdo imaginaria com regras
proprias.

Fonte: Oliveira (2011)

Dessa forma, as praticas pedagdgicas devem estar atentas para respeitar,

compreender e acolher o universo cultural infantil, proporcionando acesso a outras
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formas de produzir conhecimento que sao fundamentais para o desenvolvimento da
crianga. Entretanto, é importante ressaltar o entendimento de que, o corpo fala, cria
e aprende com o movimento, expressando-se por meio de gestos, que sao ricos de
sentidos e de intencionalidades. Assim, 0 movimento para a crianga pequena é
fundamental e as brincadeiras podem ser consideradas como um momento
interdisciplinar, por ser possivel influenciar diretamente seu desenvolvimento, pois
enquanto a crianga brinca, ela explora espagos e relagbes e com isso adquire
conceitos e valores.

Nesta perspectiva, salientamos que o movimento ndo se relaciona apenas ao
desenvolvimento do corpo, mas a todas as atividades como pensar, a resolucéao de
problemas, a criatividade, a criticidade e outras habilidades importantes para a vida
da crianca. E a Educagéo Fisica, dentro do contexto da Educagéo Infantil, pode
proporcionar inumeras possibilidades de experimentacao do movimento, desde que
o profissional compreenda tais necessidades e trabalhe nesta perspectiva.

2.3 A PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR DE EDUCACAO FiSICA NA
EDUCAGCAO INFANTIL

Antes de falarmos sobre a pratica pedagoégica propriamente dita € necessario
direcionar o olhar para a formacao do professor de Educacgéo Fisica Infantil. Rangel
e Darido (2010) ressaltam que a histéria de vida molda a personalidade do
professor, a qual incide na formacao que obteve ao longo dos anos. Séo influéncias
da familia, da igreja, dos amigos e até mesmo de professores. Isso explica, por que
graduandos de uma mesma turma, que obtiveram a mesma formagao, ministram

aulas diferentes.

Mas a pratica profissional ndo para por ai. Ela é adquirida também
todos os dias, ou seja, enquanto ensinamos, damos aulas,
ministramos um contetudo, estamos também aprendendo. E isto
acontecera todos os dias, mesmo para 0s que ja estiverem proximos
a aposentadoria. E facil entender este fato se pensarmos que esta é
uma profissdo onde convivemos com varias pessoas. Um professor
de escola fundamental, por exemplo, pode conviver com até seis
turmas em meio periodo. Se estas turmas tiverem uma média de 35
criangas, ele convivera com 210 criangas em apenas cinco horas,
cada uma com caracteristicas e personalidades diferentes que,
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certamente, lhe ensinardo alguma coisa sobre sua forma de
trabalhar. (RANGEL e DARIDO, 2010, p. 7)

Os autores explicam que, notadamente, quando um professor de Educacao
Fisica entra na escola e as criangas 0s veem, provocam um grande alvoroco,
demonstram-se inquietos diante da presencga. Mas também afirmam que a profissao
nao € um mar de rosas constante. Durante os estagios obrigatérios ou apds formar
e assumir uma turma, o recém-formado se depara com a complexidade da realidade
e varios problemas serdo enfrentados, exigindo discernimento e calma para
enfrentar.

Rangel e Darido (2010, p. 2) levantam ainda uma questdao de extrema
pertinéncia: Mas qual a importancia da Educacédo Fisica na Educacao Infantil? E
para responder esta pergunta, recorremos a um recorte utilizando algumas
respostas apresentadas pelos autores em suas dissertacoes e teses que foram lidas
na elaboracdo do estado do conhecimento. Arantes (2003, p.47) ressalta que a
entrada do profissional de Educacdo Fisica na pré-escola € prevista como a
elaboracdo de atividades fisicas e artisticas, conduzidas sempre a exploracao
maxima desses recursos como instrumentos do desenvolvimento global da
personalidade.

Para Silva (2007, p.18), a Educacao Fisica como disciplina na Educacao
Infantil € autorizada a funcionar assumindo o papel de instrumentalizar o “aspecto
motor” que, por sua vez, levaria a uma melhoria no “aspecto cognitivo” da criancga.
De um lado, temos como tributaria dessa perspectiva, a psicomotricidade e a teoria
do desenvolvimento/aprendizagem. De outro, temos a recreagdo, que prioriza as
atividades “espontaneas” com fim em si mesma, e sem a participacao articulada e
efetiva do professor. Especificamente, com relacao a Educacao Fisica infantil, até o
momento, sdo poucos e ainda incipientes os trabalhos publicados no Brasil que
buscaram superar a perspectiva tradicional da Educacéo Fisica.

Para Quaranta (2015, p.63), a insercado da Educacao Fisica nas escolas nao
se deu pelo pensar pedagdgico, pelas possibilidades que ela poderia trazer para
aqueles que dela usufruissem. Martins (2017, p. 41), em seu trabalho, afirma que a
Educacao Fisica foi incorporada a grade curricular dos CEINFs de Campo Grande,
MS, como forma de ampliar as possibilidades de trabalho com a motricidade e



61

acontecem de acordo com o cronograma € com a rotina de cada turma, sempre
respeitando os horarios do sono, alimentagdo e banho. Rocha (2011, p. 87) ressalta
que fica a ideia de que a construcao de uma Educagéo Infantil de qualidade, da qual
a Educacéo Fisica seja parte integrante, ndo depende exclusivamente de leis, mas
carece de uma reflexao critica acerca do que queremos da presenc¢a da Educacao
Fisica nesse segmento de ensino. Isso esta em concordancia com o que afirma
Berwangner (2011), em que reiteramos assim como a autora, que o entendimento
de movimento humano ndo se restringe como propriedade exclusiva da Educacao
Fisica, e nem pode ser concebido na Educacdo Infanti como conhecimento
exclusivo do profissional de Educagéo Fisica.

Todavia, a Educacédo Fisica aparece como éarea do conhecimento que
promove inumeras discussdes e instiga reflexdes pertinentes acerca das variadas
possibilidades de utilizacdo do corpo em movimento na Educacao Infantil. Ao
analisarmos as singularidades do universo infantil, Ayoub (2001, p.57) propde que
as aulas de Educagéo Fisica no contexto educacional, sejam configuradas “como
um espacgo em que a crianga brinque com a linguagem corporal, com o corpo, com 0
movimento, alfabetizando nessa linguagem”.

Contudo, a histéria da insercdo da Educacao Fisica na Educacao Infantil foi
contada, por meio da dissertacdo de mestrado de Sayao (1996), que buscou
referéncias ndo apenas nos documentos, mas principalmente nos relatos das
professoras que fizeram parte do processo. Nesse sentido, decorridos 21 anos
desde o seu trabalho inicial, tivemos avancos no debate, principalmente referentes a
aproximagéo da Educagéo Fisica a Educagédo Infantil, mas as discussdes em torno
do consolidar-se como disciplina ou atividade continuam.

A esse respeito, sdo varias as discussdes em torno da Educacéo Fisica na
Educacao Infantil, principalmente depois da publicacdo da LDB?' n. 9.394/96),
estabelecendo no Art.26, § 3° que “A educagado fisica, integrada a proposta
pedagdgica da escola, € componente curricular da Educacao Basica, ajustando-se
as faixas etarias e as condicdes da populagao escolar”.

De acordo com Ayoub (2001, p. 53),

21 Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional
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Podemos considerar que a sua insercao curricular no contexto da
educagao infantil significou um avango para a educacéao fisica. No
entanto, sabemos que a construgdo de uma educacgao publica,
democratica e de qualidade, da qual a educacéo fisica seja parte
integrante, ndo depende exclusivamente de leis, mas também, e
fundamentalmente, de politicas e agbes governamentais que
garantam as condicdes objetivas para a sua concretizacdo. Nesse
sentido, ainda temos muito o qué refletir a respeito do espaco da
educacao fisica na educacao infantil.

A prética pedagogica do professor de Educacao Fisica na Educagéo Infantil é
essencial, visto que, como ja mencionado, a crianca pequena comunica-se e
aprende por meio de seu corpo, e por esse motivo, a Educacgéo Fisica assume um
papel primordial no desenvolvimento da crianga, por ter como objeto de estudo o
movimento humano. Porém, esse movimento humano ndo deve ser compreendido
apenas como um simples deslocamento, e sim como uma interacdo com o
aprendizado, que pode ocorrer por meio de um jogo, uma brincadeira, um esporte,
uma expressdo, um ritmo, entre outros, ndo se restringindo apenas as aulas de
Educacéao Fisica.

Falar da Educacéo Fisica no ambito da Educacao Infantil € de certo modo,
um desafio, pela maneira como essa fase escolar historicamente se organizou e
esta organizada. Atualmente, existem propostas nacionais para orientar o trabalho
pedagdgico na Educacéo Infantil, que se configura como o RCNEI?? e a BNCC?,
que foram desenvolvidos para servir como um norteador de reflexdo sobre
conteudos, objetivos e orientacées pedagodgicas didaticas para a Educacao Infantil.
Assim, esses documentos visam a contribuir para a melhoria da qualidade, do
cuidado e da educacgao para as criangas de zero a seis anos de idade, bem como
para o aperfeicoamento e qualificacdo dos professores. Porém, em nenhum dos
documentos oficiais a Educacgao Fisica, apesar de ser componente obrigatério da
Educacao Basica, € mencionada.

O RCNEI (1998) expressa de forma clara uma valorizacdo do corpo e do
movimento por meio da utilizagdo do termo “movimento” em um eixo de trabalho no

ambito da experiéncia como “conhecimento do mundo”. Nesse sentido, dentre os

22 Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil
23 Base Nacional Comum Curricular
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objetivos gerais estabelecidos pelo RCNEI (1998), no que se refere ao corpo e

movimento, encontramos:

Descobrir e conhecer progressivamente seu préprio corpo, suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos
de cuidado com a propria saude e bem-estar;

Brincar, expressando emogdes, sentimento, pensamentos, desejos e
necessidades;

Utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e
escrita) ajustadas as diferentes intengbes e situagbes de
comunicagdo de forma a compreender e ser compreendido,
expressar suas ideias, sentimentos, necessidades e desejos e
avangcar no seu processo de construcdo de significados
enriquecendo cada vez mais sua capacidade expressiva (BRASIL,
1998, p. 63).

Na BNCC (2017, p. 37), o movimento também é apresentado como essencial
nessa etapa educacional, sendo mencionado dentro dos campos de experiéncias:

Corpo, gestos e movimentos: Com o corpo (por meio dos sentidos,
gestos, movimentos impulsivos ou intencionais, coordenados ou
espontaneos), as criangas, desde cedo, exploram 0 mundo, o
espago e 0s objetos do seu entorno, estabelecem relagoes,
expressam-se, brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre o
outro, sobre o universo social e cultural, [...]. Na Educacgao Infantil, o
corpo das criangas ganha centralidade, pois ele € o participe
privilegiado das praticas pedagdgicas de cuidado fisico, orientadas
para a emancipacéo e a liberdade, e ndo para a submissdo. Assim,
a instituicao escolar precisa promover oportunidades ricas para que
as criangas possam, sempre animadas pelo espirito ludico e na
interacao com seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertorio
de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para
descobrir variados modos de ocupacdo e uso do espago com 0O
corpo (tais como sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar,
caminhar apoiando-se em bergos, mesas e cordas, saltar, escalar,
equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.).

Diante disso, mesmo havendo uma valorizagdo do movimento, a expressao
“‘Educacao Fisica” ndo esta presente nos documentos em vigor que apresentam as
orientacdes curriculares para a Educacado Infantil. Entdo, fica a ideia de que a
construcdo de uma Educacéo Infantil de qualidade, da qual a Educagéao Fisica seja
parte integrante, ndo deva depender exclusivamente de leis, mas da reflexao sobre
as contribuicées que essa area em dialogo com as demais areas de conhecimento
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pode proporcionar as criancas. Por esse motivo, nossa discussao caminha muito
mais relacionada a pratica interdisciplinar da Educacgéo Fisica na Educacao Infantil,
do que na direcdo de dimensionar o lugar, ou o nao lugar, da Educagéo Fisica na
Educacéao Infantil.

Martins (2017) menciona que nas aulas de Educacao Fisica as atividades sé&o
desenvolvidas essencialmente por meio de brincadeiras e jogos, constituindo
momentos de intensa troca de conhecimentos entre seus pares e entre criangas e o
adulto, no caso, o professor, sendo, portanto, essencial para o processo de
aprendizagem e desenvolvimento. Sendo assim, almejamos que a pratica
pedagégica do professor de Educagcdo Fisica seja recheada de sentidos e
significados e que cada acdo motora se relacione com o0s aspectos cognitivos,
afetivos e sociais.

Rabinovich (2007, p. 76) afirma que:

A organizagdo dos conteudos da area de Educacdo Fisica deve
sempre respeitar as diferentes capacidades das criancas, nas
diferentes faixas etarias, envolvendo uma multiplicidade de
experiéncias corporais, a fim de que a crianga se sinta motivada em
participar da aula, superando possiveis desafios que surgirdo no
decorrer dos planejamentos.

Ainda de acordo com a autora, as aulas de Educacao Fisica ndao devem
apenas visar os aspectos motores, mas sim promover a construgdo do
conhecimento de forma global, criativa e sem esterebtipos, buscando sempre
respeitar o nivel de maturacao e experiéncia, que varia de crianca para crianca. Nao
€ possivel adotar uma unica forma de pular corda, nem tdo pouco de lancar uma
bola, de fazer um equilibrio, deve-se oportunizar a participacdo de todos, sem
selecao e nem exclusao.

Ressaltamos que, por meio de aprendizagens diversificadas envolvidas por
situacoes de interagdes, o aprendizado pode ocorrer de maneira mais prazerosa,
durante uma brincadeira por meio de situagbes pedagdgicas intencionais.
Entendemos desta maneira, que as criancas devem ser estimuladas a terem
autonomia para criar e utilizar a imaginacdo, sempre fugindo do esteredétipo,
lembrando que as brincadeiras corporais proporcionam o6timas situacdes para
construir o respeito a regras, a desenvolver atitudes de cooperacéo e respeito com

0s colegas.
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Soares et al (2009) afirmam que a Educacéao Fisica é uma pratica pedagdgica
que, no ambito escolar, tematiza formas de atividades expressivas corporais, como
0 jogo, esporte, danca e ginastica, formas estas que configuram uma area de
conhecimento que podemos chamar de cultura corporal. De acordo com Palma,
Oliveira e Palma (2010), a compreensao de sua motricidade pela crianca deve estar
sempre em evidéncia nas acoes dos professores de Educacédo Fisica. Ressaltam
ainda que a acado motora esta presente na vida do ser humano e todas as
manifestacbes corporais humanas sdo concretizadas pelas suas operagoes
motoras, sendo estas a interacdo entre o fazer, o saber-fazer, os seus efeitos, as
relacbes e as coordenadas promovidas por aqueles que fazem. Tal processo
possibilita a tomada de consciéncia, pelas criancas, dos sistemas de significacao
nos quais suas agodes estao inseridas:

As aulas de Educagéo Fisica devem ser entendidas como espagos
concretos para a construgdo da compreensao da motricidade humana,
através da produgcdo de abstracbes pela crianca, relacionadas a
generalizacdao e esta aos processos de pensamento. Assim a
motricidade humana ndo pode ter um sentido repetitivo,
compensatorio ou preparatorio, tampouco pode ter marcas atléticas a
alcancar. Deve ser compreendida pelo professor como uma
manifestacdo viva e complexa da corporeidade. (PALMA, OLIVEIRA,
PALMA 2010, p.54)

Gallardo, Oliveira e Aravena (1998) explicam que as criangas vivem tudo
intensamente e se suas experiéncias motoras forem enriquecidas de possibilidades,
seu desenvolvimento cognitivo sera amplamente favorecido, possibilitando a
construgdo de conhecimentos e a aplicagcdo em diferentes situacdes e experiéncias
da vida. Sendo assim, ainda segundo os autores, a Educacdo Fisica tem as
mesmas metas que qualquer outra disciplina do curriculo, ou seja, possibilitar o
desenvolvimento do potencial humano. Sua maior especificidade é a busca de
possibilidades Iudicas, expressivas e comunicativas da cultura corporal.

Palma, Oliveira e Palma (2010) apresentam como a Educacao Fisica pode
ser pensada e organizada com relagdo a selecado de conteudos na Educacao
Infantil. Os objetivos estao organizados e indicados como referéncias para as acdes

docentes, estabelecendo uma orientacdo das praticas pedagogicas.

Quadro 7: Objetivos dos professores de Educacgéo Fisica na Educagao Infantil



66

NUCLEOS OBJETIVOS

O movimento e a corporeidade |Organizar situagées de vivéncias corporais e estudos que possibilitem

pessoas.

experiéncias motoras em constantes interagbes com os objetos e

O movimento e os jogos Possibilitar a vivéncia de manifestagbes lidicas como integrantes da

motricidade.

cultura motora, contribuindo para o processo de construcdo da

O movimento em expressao e |Promover a experiéncia do movimento ritmico como forma de expressao
ritmo corporal e de representacdo social, valorizando-o em diversas

manifestacdes culturais.

O movimento e a salde Possibilitar situagdes que promovam a compreensdao dos aspectos

cotidianas e espontaneas.

relacionados a higiene e a saude, destacando os beneficios que esses
conhecimentos e atitudes podem trazer para a melhoria das acgdes

Fonte: Palma, Oliveira e Palma (2010, p. 61)

A forma de distribuicdo dos objetivos da pratica pedagdgica do professor de
Educacao Fisica pode facilitar um pensar de forma interdisciplinar, ressaltando que
0 movimento sempre deve estar em evidéncia e o olhar para a criangca e o
movimento ndo deve ser distanciados. Ainda de acordo com os autores, é
necessario que os professores considerem que cada crianga possui uma historia de
vida diferente, composta por valores diferentes, com vivéncias de movimentos
diferentes, mas com possibilidades similares para construir sua motricidade.

Nesta perspectiva, Sayao (2002), descreve que no desenvolvimento do
trabalho pedagdgico, as criangas passem a ser ouvidas nas aulas, tendo desta
maneira, protagonismo no processo de ensino-aprendizagem. Na busca de um olhar
que contemple a necessidade de ouvir as criangas, encontramos a Sociologia da
Infancia, que de acordo com Corsaro (2011, p.31), inaugurou uma nova forma de
ver as criangas, passando a considera-las como sujeitos produtores de culturas, que
se apropriam “criativamente de informag¢des do mundo adulto para lidar com suas
proprias e exclusivas preocupacdes”.

A Sociologia da Infancia é um campo teérico novo, apresentando novas
perspectivas a respeito da infancia e do desenvolvimento das criancas na
sociedade. De maneira geral, busca compreender o universo infantil por meio do
entendimento de que as criangas sao sujeitos ativos, socializadores, pensantes, que
interagem, falam, sentem produzem cultura e por esses motivos, precisam ser

respeitadas e ouvidas.
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Na pratica pedagogica da Educacdo Fisica na Educacao Infantil, o jogo,
como uma das principais linguagens da crianga e infancia, parece se constituir como
uma perspectiva teorico-metodologica que melhor atende as demandas das
criangas. Isso porque, como ja mencionado anteriormente, possui uma logica que
permite associar interesses e necessidades no ambito escolar, respeitando o
protagonismo cultural e social, pois se trata de uma manifestacao cultural popular e

que ja é apropriado. Ens e Garanhani (2013, p. 66) destacam que:

A crianga pensada na Sociologia da Infancia € um ser ativo,
participante, ator e autor de suas agodes, inserida num contexto social,
cultural e relacional. Por isso, pode e deve ser estudada por seus
proprios meritos, e ndo indiretamente por meio de categorias da
sociedade.

Os autores reconhecem, assim, como Sao preciosas e essenciais as
contribuicbes desse olhar da Sociologia da Infancia na pratica pedagdgica na
Educagéo Infantil. Isso que vai ao encontro do pensamento de Corsaro (2011, p.31),
quando afirma que “as teorias socioldgicas da infancia devem se libertar da doutrina
individualista que considera o desenvolvimento social infantil unicamente como a
internalizacao isolada dos conhecimentos e habilidades de adultos pelas criangas”.

Nesta perspectiva e com base no que foi exposto até o presente momento,
surgem algumas indagagbes como: E possivel pensar em um planejamento e
executar de maneira que ndo se paute apenas em uma organizacao disciplinar, com
horarios pré-determinados para aulas especificas? Como é uma pratica pedagdgica
interdisciplinar com criancas de zero a seis anos em instituicobes sem a
determinacao de conhecimentos fixos por areas? Isso seria de fato possivel?

Sayao (1999, p.233) destaca que:

As criangas, mesmo as menores, sdo sujeitos detentores de uma
cultura que é peculiar de sua fase. Esta cultura infantil se expressa
pelo brincar, pelo faz-de-conta, pelos jogos, pela imitagdo e por sua
inconfundivel capacidade de criar ritmos e movimentos. Isso confere
a elas o estatuto de sujeitos histéricos-culturais que, em relagdo com
outras criangas e com os adultos, criam e recriam suas linguagens
de movimentos e consequentemente, a cultura.

Nunes e Ferreira Neto (2012, p. 498) ressaltam que, analisando a estrutura
curricular da Educagao Infantil, &€ possivel perceber que a fragmentacdo desse
trabalho nao ocorre apenas com a presenca de professores denominados
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especialistas (Educacao Fisica). De acordo com os autores, a prépria organizacao
das instituicbes € construida com base em fragmentagcées, em uma rotina que
determina um tempo especifico em horario escolar para cada espago da instituicao,
tais como: hora da entrada, saida, lanche, brincadeiras patio e até mesmo uso da
sala de video. Nesse sentido, como nao levar em consideragdo que em um
determinado momento as criangas querem sair para beber agua, conversar, brincar
no patio, ou brincar de outra coisa, ou melhor, criar suas proprias brincadeiras? E
por que ndao? Comungando das indagagbes dos autores, por que o trabalho na
Educacao Infantil precisa funcionar de maneira escolarizante?

Compreendemos também que a insercao do professor de Educacéo Fisica se
faz relevante pela oportunidade pedagdgica e politica de promover experiéncias
motoras para criangas. Nesse caso, o profissional de Educacao Fisica tem um
conhecimento mais especifico da linguagem corporal. E quem aborda essa
linguagem numa relagdo com a experimentacao, o desafio, a superacao de limites,
tudo por meio de vivéncias motoras, como jogos, brincadeiras, dancas, atividades
cénicas e outras praticas de movimentagéo corporal.

Com relacdo a configuracao curricular na Educacgéao Infantil, Sayao (1996)
explica que existem modelos diferenciados, sistematizados que oscilam com maior

ou menor numero de disciplinas, que incluem ou n&o a divisdo disciplinar.

No caso brasileiro, diferentes enfoques tém sido dados a
organizacdo curricular da educacdo de zero a seis anos.
Especialmente, no caso da Pré-Escola ha uma oscilagdo entre uma
organizacao mais proxima da pedagogia espontaneista, permitindo
brincadeiras livres, onde a crianga é o centro do processo € ou um
mero observador e uma organizacdo do curriculo preparatorio “para
a 12 série e, portanto, mais proximo da estrutura disciplinar. Neste
caso, hd uma aproximacao bastante grande em relagdo modelo
escolar onde se encontra a existéncia de diversas disciplinas tal qual
existem na escola. E o caso, por exemplo da Educagéo Fisica, da
Arte-Educacéao, da Mdusica, do Teatro. (SAYAO 1996, p.)

Ressaltamos que este segundo modelo exige a presenga de “especialistas”,
fato que é alvo de grandes questionamentos, pois a presenga de “especialistas” na
organizacdo curricular € sinbnimo de uma concepcado fragmentada do
conhecimento. Com relagdo ao curriculo, Kramer (1999, p.73) entende que “as

atividades de artes, musica e Educacao Fisica sdao parte do curriculo, ndo se
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justificando a presenca de “especialistas” o que frequentemente acaba por

fragmentar o trabalho pedagoégico”. Porém, acrescenta que:

No caso de haver necessidade de se contratar esses “especialistas”, é
imprescindivel que haja integragao constante entre eles e os demais
membros da equipe pedagdgica, de forma a garantir o
desenvolvimento dos temas geradores, a continuidade do trabalho
pedagdgico e o alcance de seus objetivos.

Nesta perspectiva, Ayoub (2005, p.144) afirma que:

[...] ponderar que a presenga ou a auséncia de especialistas em
Educacao Fisica, por si sO, ndo garante a fragmentacdo ou a
integracado das ag¢des pedagogicas na Educacao Infantil. Mesmo sem
a figura da/o especialista em creches e pré-escolas observamos
posturas que conduzem a dicotomizacdo e a fragmentagdo das
praticas educativas.

Entendemos que ndo é a presenca do professor de Educagédo Fisica que
provoca a fragmentacdo na Educagéao Infantil, mas sim a falta de didlogo entre os
professores no momento da elaboracado de suas aulas. Portanto, € a partir desse
contexto que acreditamos que a Educacgéo Fisica na Educacao Infantil tem grandes
contribuicbes a oferecer, numa perspectiva de uma pratica pedagodgica
interdisciplinar.

Todavia, ndo temos o interesse em debater sobre se deveria ou nao ter o
professor de Educacéo Fisica na Educagéo Infantil, muito menos se a atuacédo é
melhor ou pior do que um professor polivalente, compreendendo que isso seria um
debate improdutivo, pois a Educacéao Infantil ainda € um campo em construcdo. A
reflexdo é a respeito da pratica pedagogica do professor de Educacao Fisica
relacionada a interdisciplinaridade, buscando também ressaltar o entendimento por
movimento, superando o0 conhecimento apenas como mero deslocamento no
espaco. Por esse motivo, existe a necessidade de se aprofundar no entendimento
sobre a interdisciplinaridade.

2.4 A INTERDISCIPLINARIDADE: ENTRE POSSIBILIDADES E DESAFIOS
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De acordo com Fazenda (1994), em meados da década de 60, surgiu na
Franca e na ltalia a interdisciplinaridade, em um periodo marcado pelos movimentos
estudantis que reivindicavam um ensino mais sintonizado com as grandes questdes
de ordem social, politica e econdmica da época. No Brasil, a interdisciplinaridade
chegou no final da década de 60 e exerceu influéncia na elaboracdo da Lei de
Diretrizes e Bases n® 5.692/71. Desde entdo, sua presenca no cenario educacional
brasileiro tem se intensificado tanto na LDB n? 9.394/96 quanto nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN, 1998).

Spindola, (2008) ressalta que no final do século XX surgiu a necessidade de
mudancas nos métodos de ensino, visualizando praticas interdisciplinares. Devido aos
novos processos de especializagcado do saber, a interdisciplinaridade mostrou-se como
uma ferramenta pedagodgica para se compartilhar as relagées nas mais diferentes
areas do conhecimento:

A transversalidade e interdisciplinaridade se fundamentam na critica de
uma concepcdo de conhecimento que toma a realidade como um
conjunto de dados estaveis, sujeitos a um ato de conhecer isento e
distanciado. Ambas apontam a complexidade do real e a necessidade
de se considerar a teia de relagdes entre os seus diferentes e
contraditérios aspectos. Mas diferem uma da outra, uma vez que a
interdisciplinaridade refere-se a uma abordagem epistemol6gica dos
objetos de conhecimento, enquanto a transversalidade diz respeito
principalmente a dimensao da didatica. (BRASIL, 1998).

Fazenda (1995), ao analisar o histérico das discussdes acerca da definicdo de
interdisciplinaridade, afirma que em 1969, estudiosos do assunto, provenientes da
Alemanha, Franca e Gréa-Bretanha, concluiram que havia uma falta de precisdo
terminolégica deste termo:

A interdisciplinaridade perpassa todos os elementos do conhecimento,
pressupondo a integracao entre eles. Porém, é errado concluir que ela
€ s0O isso. A interdisciplinaridade estd marcada por um movimento
ininterrupto, criando ou recriando outros pontos para discussao. Ja na
ideia de integragdo, apesar do seu valor, trabalha-se sempre os
mesmos pontos, sem a possibilidade de serem reinventados. Busca-se
novas combinacdes e aprofundamento sempre dentro de um mesmo
grupo de informagdes”. (FAZENDA, 1994, p. 71).

Spindola (2008) afirma que na perspectiva educativa mais humanista,
devemos considerar as implicacées econémicas, politicas e culturais como forma de

reconstrucdo do homem como ser integral, e ndo de maneira fragmentada. Na
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escola, a interdisciplinaridade se resume a pratica de interacdo entre os
componentes do curriculo, sendo uma estratégia pedagdgica que assegura as
criangas a compreensao dos fendmenos naturais e sociais. Ao remeter o
conhecimento escolar aos contextos naturais e sociais, torna-se necessario
relacionar o lugar de onde foi extraido com o local onde sera aplicado e a instituicao
educativa deve fornecer as criancas as ferramentas mentais para a compreensao e
a acao.

De acordo com Xavier e Teno (2015), a ideia de fragmentacdo do saber
proposta durante o periodo moderno por Galilei (1564-1642) e Descartes (1596-
1650), facilitava a compreensdo do conhecimento cientifico, orientando assim a
elaboragédo dos curriculos basicos em certo numero de disciplinas, considerando
indispensavel a construgao do saber escolar.

Nesta perspectiva, a disciplina é entendida como uma maneira de organizar e
delimitar conhecimentos que serdo apresentados as criancas. Entretanto, tal
simplificagdo complicou a compreensao de fendbmenos mais complexos. Segundo
0s autores, o carater disciplinar do ensino acabou por dificultar a aprendizagem das
criangas, uma vez que nao visa a solugdo de problemas e o estabelecimento de
relagdes entre fatos e conceitos. Isso evidencia a necessidade de romper com essa
fragmentacdo, mostrando as correlagdes existentes entre os saberes, pois, caso
contrario, sera sempre ineficiente e insuficiente para os cidadaos do futuro.

Dessa maneira, entendemos que o curriculo por atividades se distancia do
exercicio interdisciplinar, mesmo que haja a intengdo de aproximar os objetivos
como forma de integragdo. Esse afastamento pode se dar por uma questdo de
atitude dos professores na conducéo e articulagéo da pratica descontextualizada da
vida cotidiana, de vivéncias e atividades junto as criangas.

Para Japiassu (1976), véarias concepgoes buscam tornar possivel a
interdisciplinaridade na escola, buscando favorecer um religamento das fronteiras
entre as disciplinas ou conhecimentos, permitindo que o conhecimento ocorra de
forma mais harmoniosa. Fazenda (1994), ressaltando que ha mais de trinta anos
estuda a interdisciplinaridade, elenca alguns fundamentos essenciais que auxiliam
na compreensao de uma préatica docente interdisciplinar: a dialética, a memoria, a

parceria, a sala de aula interdisciplinar e os projetos interdisciplinares.
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A autora afirma que existem trés momentos distintos na trajetéria da
interdisciplinaridade: o primeiro, na década de 1970, considerado o momento da
definicdo; o segundo, nos anos 80, quando ocorre a explicagcdo do método; e o
terceiro, na década de 1990, com a construcdo da teoria. Nos trés momentos é
evidenciada a preocupacao com a fragmentacdo dos conhecimentos e o esforco de
buscar caminhos que possibilitem a integracdo entre os saberes. A autora ainda
chama a atencdo para os equivocos de alguns profissionais, ao afirmarem realizar
projetos interdisciplinares, mas ndo o fazem de maneira correta e consciente, pois
todo o trabalho do género deve ir além de simplesmente misturar intuitivamente as
disciplinas.

Pensar em processo complexo interdisciplinar em educagédo é gerenciar o
curriculo escolar. De acordo com Fazenda (2003, p. 72), isso seria um dos modos
de se conseguir uma visdao mais ampla e adequada da realidade e permitir superar
os limites naturais de cada campo de saber, ou seja, “0 conhecimento
interdisciplinar busca a totalidade do conhecimento e respeita as especificidades
das disciplinas”. Para efetivar a pratica interdisciplinar, segundo a autora, é
importante observar os niveis da interdisciplinaridade escolar, que sao: o curriculo, a
didatica e a pedagdgica.

O nivel curricular requer, de preferéncia, a incorporacdo de conhecimentos
dentro de um conjunto e a colaboragdo de diferentes disciplinas em termos de
igualdade, complementaridade e interdependéncia quanto as contribuicbes que
podem proporcionar. No nivel interdisciplinaridade didatica, o planejamento, a
organizacao e a avaliacdo da acao educativa asseguram a fungdo mediadora entre
os planos curriculares (plano de ensino) e pedagdgicos (plano de aula). Na dialética
entre o planejamento curricular e o planejamento da aula é que se encontram o0s
modelos didaticos interdisciplinares. J4 o nivel da interdisciplinaridade pedagdgica
resulta do trabalho preliminarmente interdisciplinar dos niveis anteriores e se efetiva
na atualizagdo da interdisciplinaridade didatica na sala de aula. (FAZENDA 1995).

Enfim, de uma forma geral, os autores apresentados pressupdem que, na
interdisciplinaridade existe um compromisso com a totalidade, buscando superar a
fragmentacdo do conhecimento. Em sintese, a interdisciplinaridade € como uma
abordagem que deve estar presente nos diversos niveis de ensino, promovendo um

conhecimento mais significativo, neste caso especifico, para as criangas. Nessa
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perspectiva, a curiosidade das criancas sob a percepcao atenta do professor
proporcionara a crianga a insergao critica e transformadora na realidade na qual
esta inserida, promovendo condi¢cdes essenciais na constru¢do de sua cidadania.

Fazenda (1994) destaca ser necessario procurar entender como vivem as
criangas, quais sao suas condi¢des de vida, seus problemas, seu universo cultural,
0s grupos dos quais participam, de onde ela e/ou sua familia vieram, suas
condi¢coes de saude, sua histéria de vida. Entendemos assim que, para autora, o
processo de passagem de uma didatica tradicional para uma didatica mais
transformadora, interdisciplinar, requer uma revisdo de aspectos cotidianos
realizados pelo professor. Ou seja, ao verificar de que forma esses aspectos sao
revistos, inicia-se 0 processo de ingresso a uma didatica interdisciplinar.

Diante do que foi exposto, surge a seguinte inquietacdo: Por que € tao dificil
colocar em pratica a interdisciplinaridade, se na teoria é uma ferramenta
pedagégica? Xavier e Teno (2015) afirmam que, apesar de varios estudos
realizados focarem o tema interdisciplinaridade, o0 que se observa é que esse
conceito ainda provoca desconfianca.

Ainda de acordo com os autores, as dificuldades estao relacionadas a
formacédo dos profissionais em Educacdo que, na maioria das vezes, se deu por
meio de uma perspectiva positivista e fragmentada. Nesse sentido, o professor pode
se sentir inseguro de dar conta de uma nova tarefa, ndo conseguindo pensar
interdisciplinarmente porque toda sua aprendizagem foi realizada dentro de um
curriculo compartimentado.

De acordo com Fazenda (2003), na busca de superar a falta de articulagéao
docente, é fundamental que na instituicdo existam interlocutores que auxiliem os
docentes a perceberem suas praticas interdisciplinares, promovendo a leitura da
pratica docente dos demais colegas. Xavier e Teno (2015, p.95) mencionam
algumas dificuldades apresentadas por Prost (1993) no desenvolvimento de uma
pratica interdisciplinar. A primeira, que os autores denominam “espirito de paroquia”,
ou seja, a tendéncia de “supervalorizar” a propria disciplina e desvalorizar as
demais. A segunda é a “perda informal”, que significa ter o receio de descaracterizar
e banalizar sua disciplina. A terceira € o “conservadorismo institucional”’, que teme a
transgresséo de fronteiras, levando ao descrédito da instituicdo de ensino. E por fim,

o “conservadorismo individual”’, caracterizado pela inseguranga quando nossa area
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de conhecimento é invadida ou quando adentramos em uma area desconhecida, o
que pode significar assumir 0 que nao se domina.

Fazenda (2003) defende que um projeto de formacao de professores em uma
perspectiva interdisciplinar precisa levar em consideragéo: Como efetivar o processo
de engajamento do professor num trabalho interdisciplinar, mesmo que sua
formacao tenha sido fragmentada? Como propiciar formas de instauracdo do
didlogo, mesmo que o docente ndo tenha sido preparado para isso? Como
proporcionar condigdes de trocas com outras disciplinas, mesmo que o professor
ainda nao tenha adquirido o dominio da sua propria disciplina? Segundo a autora,
um projeto que ndo se atente a esses pressupostos esta fadado ao fracasso.

Xavier e Teno (2015) afirmam que € importante considerar que o docente
comprometido com a didatica interdisciplinar respeita o territério de cada campo do
conhecimento. E, nesta perspectiva, o trabalhar interdisciplinarmente significa
acreditar e defender as especialidades de cada ciéncia, levando em consideracao

que as teorias ndo sdo construidas isoladamente sem uma base que as unam:

Para o trabalho interdisciplinar se efetivar, o cultivo do professor
torna-se essencial, na medida em que se reconhece como ser com
uma imagem incompleta. Assim, admite-se que o professor ndo € o
“dono” da verdade a ser transmitida e incorporada pelos alunos, sem
questionamentos. O professor deve buscar, constantemente, o
aperfeicoamento de seus conhecimentos, ou seja, cultivando-se em
grupo e individual. (XAVIER e TENO, 2015, p. 101)

Ainda de acordo com os autores, o professor que procura trabalhar de
maneira interdisciplinar deve possuir uma atitude dindmica com relacdo ao
conhecimento, buscando sempre aprofundar seus saberes disciplinares em diversas
fontes. Além disso, € necessaria a humildade de admitir seus erros e estar sempre
disposto a mudar, estando sempre aberto para as novas expectativas, a pesquisa e
a facilidade de trabalhar em conjunto com os demais colegas.

Desta maneira, em concordancia com as concep¢des de interdisciplinaridade
ja anteriormente mencionados, evidenciamos que o curriculo da instituicao deve ser
sustentado em relacdes, interacbes e em praticas educativas, intencionalmente
voltadas para as experiéncias que estimulem o aprendizado, o convivio no espaco

coletivo e na producao de narrativas, por meio de diferentes linguagens.
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E, na Educacado Infantil propriamente dita, tais linguagens séo diferentes
formas de expressdao, como imagens, canc¢des e musicas, teatro, danca e
movimento, bem como a lingua escrita, falada e de sinais. Compreendemos assim,
que o movimento € o articulador das diferentes atividades interdisciplinares na
Educacao Infantil:

E necessario considerar que as linguagens se inter-relacionam: por
exemplo, nas brincadeiras cantadas a crianca explora as
possibilidades expressivas de seus movimentos ao mesmo tempo
em que brinca com as palavras e imita certos personagens. Quando
se volta para construir conhecimentos sobre diferentes aspectos de
seu entorno, a crianga elabora suas capacidades linguisticas e
cognitivas envolvidas na explicagcdo, argumentacdo e outras, ao
mesmo tempo em que amplia seus conhecimentos sobre 0 mundo e
registra suas descobertas pelo desenho ou mesmo por formas bem
iniciais de registro escrito. Por esse motivo, ao planejar o trabalho, é
importante ndo tomar as linguagens de modo isolado ou disciplinar,
mas sim contextualizadas, a servigo de significativas aprendizagens.
(BRASIL, 2009, p. 15).

Soares (2015) aponta que em todas as acbes, como é o caso das
brincadeiras, o desenho ou o registro escrito, é possivel observar que o0 movimento
€ 0 eixo central da pratica pedagogica desenvolvida pela criangca, e que,
consequentemente, outras linguagens de maneira interdisciplinar sao
desenvolvidas.

Ricardi (2008), ressalta que os profissionais que trabalham com criancas
pequenas constroem e (re)constroem no cotidiano das instituicdes onde atuam, uma
pratica que se fundamenta em seus saberes. Este conhecimento pode ter origem na
formagdo ou na pratica do professor, ou até mesmo da interagdo com outros
profissionais mais experientes no &mbito das creches:

Toda essa fragmentacdo do trabalho em Educacdo Infantil entre
profissionais com formacao (professoras) e outras sem formacao
(recreadoras, atendentes) possibilita uma pratica pedagdgica
calcada em pouca autonomia e criticidade. A formacido dessas
profissionais deve trabalhar as concepg¢oes dos educadores sobre as
potencialidades da crianga e 0 modo como as mesmas constroem
conhecimentos, programando assim atividades que sejam
necessarias e determinantes para o aprendizado das criancas de
zero a seis anos.
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Kishimoto (2002) salienta que a valorizagdo do brincar como atividade natural
e espontanea nao se apresenta somente em estudos contemporaneos. Ja esteve no
pensamento de Rousseau e de Froebel, ao considerarem que o brincar da
oportunidade a crianca de recapitular as vivéncias passadas pela humanidade de
forma espontadnea. O desenvolvimento do aspecto ludico facilita o desenvolvimento
pessoal, social e cultural, colabora para uma saude mental satisfatéria, prepara para
um estado interior fértil, facilta os processos de socializagdo, comunicagao,
expressao e construgdo do conhecimento. Dessa forma, € inegavel o papel do
ludico na infancia e como tal deve ocupar um espaco privilegiado na educacéo
infantil.

Salientamos que os profissionais da Educacao Infantil ainda enfrentam o
desafio de organizar um trabalho docente que ndo separe as atividades e, ao
mesmo tempo, mostre a intencionalidade educativa entre elas. Entendemos assim
que se faz necessario um processo de construcao coletiva e participativa, para,
junto com os pares, estudar, conhecer, discutir, analisar, refletir, compreender e
transformar a realidade, a partir dos saberes e experiéncias de cada éarea.

Portanto, para atuar na Educacdo Infantil, faz-se necessario compreender
que os saberes se articulam entres as areas de conhecimento e que contemplam
diversas linguagens da crianga, tais como a oral e escrita, matematica, artistica,
corporal, musical, temporal e espacial.

Compreendemos que de fato, existem impedimentos que inviabilizam as
acoes de interdisciplinares entres os professores que atuam nos CEINFs. Como a
organizacado dos horarios para planejamento. Porém, ja seria um grande passo se
os 6rgaos competentes que regulam e estruturam a organizacdo -curricular
atentassem para que a teoria saisse do papel, articulando a carga horaria,
permitindo a todos os professores sentarem para dialogarem e planejarem suas

acbes conjuntamente.
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ACHADOS DA PESQUISA: APROFUNDANDO A COMPREENSAO

3.1 CONHECENDO OS PROFESSORES DE EDUCAGCAO FiSICA QUE ATUAM
NOS CENTROS DE EDUCAGCAOQO INFANTIL

Os dados aqui apresentados foram inicialmente quantificados e apresentados
em forma de grafico com porcentagens, para melhor visualizagcdo. Mesmo
conscientes da limitagdo imposta ao se apresentar os dados de forma quantitativa,
essa opcao foi necessaria para possibilitar, juntamente com as analises qualitativas,
a melhor compreensao sobre o0s aspectos da pratica interdisciplinar dos professores
de Educacéao Fisica nos Centros de Educacéo Infantil.

Uma das primeiras caracteristicas observadas deu-se em relagcdo ao sexo
desses profissionais. Identificamos que no momento da coleta de dados o grupo

estava composto por 66 mulheres (62%) e 40 homens (38%) (gréfico 1).

Gréfico 1: Sexo dos participantes

38%
= Homens: 40

62% ® Mulheres: 66

Fonte: da autora (2017)

Por meio dos dados obtidos e refletindo sobre a figura masculina do
professor de Educagao Fisica na Educacgéo Infantil, recordei-me de um depoimento
informal de uma das diretoras de um CEINF, que ressaltou a importancia do
professor de Educacéo Fisica naquela instituicdo. As criangas eram muito carentes
de atencdo, devido a auséncia dos pais por diversos motivos, mas a figura
masculina do professor ali representava uma referéncia para as criangas, ja que
elas ficavam o dia todo na instituicao rodeadas por mulheres.

Sobre essa questdo, Quaranta (2015) explanou em sua dissertagdo que a
presenga masculina na Educagédo Infantil é rodeada de controvérsias, sendo vista
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como benéfica para alguns pesquisadores, por ser um modelo masculino positivo e
por contribuir para a diversidade e equidade de género; enquanto que estudiosos
nao observam diferencas causadas pelo género dos professores no comportamento
das criangas. Outros autores ainda veem o fato com muita cautela, uma vez que a
presenga masculina ainda é rodeada por muitos “mitos” referentes a masculinidade
e a questao do homem na Educacéo Infantil como um potencial abusador.

Esse receio com relagdo a presenga masculina em instituigcbes infantis € um
paradigma que precisa ser quebrado, pois existem muito mais registros de outros
tipos de violéncias realizados por mulher como a psicologica, a emocional e a fisica,
cujas agressOes constantemente veiculadas nas midias ocorrem por professoras e
auxiliares.

Nos CEINFs de Campo Grande, a presenga masculina do professor de
Educacao Fisica € bem vista pela maioria das diretoras, tanto que varios elogios
foram mencionados a respeito do trabalho e da postura de professores do sexo
masculino. Dos cem CEINFs, apenas um tem a direcdo masculina e todos o0s
demais tém nos cargos de direcao e coordenacao a figura feminina.

Em relacdo a idade dos participantes da pesquisa, o quadro mostrou-se
bastante diversificado, variando dos 18 aos 60 anos e a maioria dos profissionais,

56 professores (54%), com idades entre 18 e 30 anos (Grafico 2).

Grafico 2: Idade

m 18 a 30 anos: 56 participantes
31 a 40 anos: 36 participantes
54% ® 41 a 50 anos: 13 participantes

33% 51 a 60 anos: 1 particpante

Fonte: da autora (2017)

Com relagcdo ao tempo de formagéo/, o maior nimero de professores, 38
(35%), informou estar formado entre 3 e 6 anos, conforme apresentado no grafico 3.
Ao analisarmos estas informacdes, resgatamos que Sayao em 2002 e Ayoub

em 2001 ja levantavam em suas pesquisas algumas reflexdes sobre o olhar para a
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Educacao Infantii durante a graduacdo em Educagdo Fisica, mostrando a
preocupacao em formar os profissionais dessa area para atuar no segmento da
Educacao Infantil. Ayoub (2001, p. 57) aponta que:

Quando essa preocupacao existe, na maioria das vezes, a formacao
fica restrita ao aprendizado de um conjunto de atividades corporais
(especialmente jogos e brincadeiras) para serem desenvolvidas com
as criancas de acordo com as diferentes faixas etarias. As
discussbes em torno da educacao infantii como um todo, suas
problematicas especificas e suas relagbes mais amplas com o
contexto educacional brasileiro, parecem nado fazer parte da
formacao dos (as) licenciados (as) em Educacao Fisica.

Cabe ressaltarmos que as disciplinas relacionadas a crianca e infancia em
algumas instituicbes de ensino superior foram recentemente incorporadas a matriz
curricular dos cursos de licenciatura em Educacéo Fisica. Pressupde-se, portanto,
ser este 0 caso dos professores que participaram, se analisarmos o tempo de

formacéo.

Grafico 3: Tempo de formacgao

® 1 a 3 anos: 23 participantes
3 a 6 anos: 38 participantes
® 6 a 10 anos: 25 participantes

acima de 10 anos: 20 particpantes

Fonte: da autora (2017)

Dos 106 professores que atuam nos CEINFs, 40 (39%) tém especializacao e
29%, cerca de 32 professores, sO possuem graduacao (Grafico 4). Das
especializacbes concluidas ou que estdo em andamento, apenas 9 (12%) sao
voltadas especificamente para a Educacao Infantil (Grafico 5). As demais estao
relacionadas com Educacgédo Fisica Escolar, Saude, Educacao Especial e Gestéo.
Chamamos a atencdo para a necessidade da busca por uma especializagao
direcionada para os professores que atuam na Educacao Infantil, haja vista que,

ocorreram recentemente alteracdes na matriz curricular dos cursos de Educacao
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Fisica e ao relacionarmos com o tempo de formacéo, notamos que grande parte dos
professores que atuam nos CEINFs podem n&o ter sido contemplados durante a

graduagao

Gréfico 4: Especializacao

= Tem especializa¢do: 40

39% ~ ~
Nao tem especializa¢ao: 32

= Especializagdo em andamento: 34

29%

Fonte: da autora (2017)

Grafico: 5: Areas de Especializacdo

18% m Educagao Fisica Escola: 18
0,
ol Educacao Especial: 25
1%
\ = Coordenagdo e Gestdo: 5
4%
Educacdo Infantil: 9

® Saude: 3

12%
® Mestrado: 1

® Tem, mas nao mencionaram em que: 13
34%

Fonte: da autora (2017)

Os cursos de Educacao Especial sdo os mais procurados, seguidos pela
Educacdo Fisica Escolar. O que chamou a atencdo foi o pequeno numero de
especializacbes voltadas especificamente para Educacao Infantil, evidenciando que,
por mais que os professores atuem no universo da Educacéo Infantil, sua busca
pelo aperfeicoamento acaba sendo direcionada para outras areas.

Em relagdo ao vinculo funcional, mais da metade dos professores 85 (80%)
tém contrato de trabalho e cerca de 13 (13%) sao efetivos, grande parte com carga
horaria de 20h semanais (Grafico 6). Geralmente exercem outras fungdes como
professoras da rede estadual, professores de academia, Personal Trainner, dentre

outros (Informacao verbal).
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Grafico 6: Vinculo funcional

8%

m 20h contrato: 55
10% -

Acima de 20h contrato: 10
® Menos de 20h contrato: 20

) S Efetivo: 10
18%

® 20h contrato + 20 efetivo: 03

® Qutros: 08

Fonte: da autora (2017)

Quanto ao vinculo funcional, o fato de a maioria dos profissionais vincularem-
se por contrato de trabalho representa um dado importante, uma vez que algumas
implicagbes acontecem devido a esse aspecto, podendo influenciar diretamente na
atuacdo pedagodgica dos professores. Isso ressalta uma possivel rotatividade de
professores nas instituigdes.

Sayao (2001), em seu trabalho, ja comentava sobre a dificuldade da

organizacao das acdes pedagdgicas, em funcao da rotatividade de professores:

[...] € notério que a rotatividade de professores/as de Educacao
Fisica nas unidades dificulta e, em alguns casos, impede, que um
trabalho de mais qualidade seja implementado. Diretoras e
supervisoras evidenciam o problema da rotatividade de
professores/as contratados que, muitas vezes, chegam em seus
locais de trabalho sem a formag¢do adequada para atuarem com as
criangas pequenas. Tanto a Secretaria de Educagao quanto algumas
unidades, oferecem a formag¢@o em servico. No entanto, ap6s um
tempo na unidade e, quando este/a profissional comeca a se integrar
mais a proposta da Pedagogia da Educacao Infantil, precisa sair da
Unidade e seu processo de insercdo recomeca. Isso desgasta
sobremaneira os sujeitos envolvidos (SAYAQO, 2001, p. 2).

A esse respeito, com as possiveis readaptacgoes, ocorre a dificuldade de dar
continuidade as propostas, estudos, discussbées e metodologias. Mesmo se tratando
da mesma rede (SEMED), as unidades apresentam diferencas de uma para outra,

como a estruturagéo interna e, principalmente, a caracterizacdo das criangcas em
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diversos contextos sociais e culturais. Cabe destacarmos que estabelecer relagdes
de parceria e trabalho coletivo leva um determinado tempo.

Com relagéao ao tempo de atuagdo em CEINF, a maior parte, 39 (37%), atua
entre trés e cinco anos, seguida de 37 (36%), 0s que tém entre um e trés anos
(Gréfico 7).

Gréfico 7: Atuagdo em CEINFs

= Menos de 1 ano: 14
1 a3 anos: 37

= 3 a5 anos: 39
5a7anos: 4

36%
® Acimade 7 anos: 12

Fonte: da autora (2017)

Quando questionados: “Em sua opinido €& possivel ocorrer a
interdisciplinaridade na Educacéo Infantil?”, 81 professores (76%) assinalaram que
“sim”; porém, desses, apenas 25 (23%) descreveram de maneira coerente com a
acao interdisciplinar, apresentada por Fazenda (2003), a qual ndo apenas elege a
juncao de disciplinas como agéo interdisciplinar e sim, o dialogo estabelecido sobre
a acao, ou seja, sem relaciona-la apenas com integracdo de conteudo. Por ultimo,
59 professores (56%) apontaram que o trabalho interdisciplinar ocorre apenas como
forma de unir disciplinas. Esses dados evidenciam que os professores tém um olhar
superficial sobre o que seja um trabalho interdisciplinar. A maior parte dos
participantes, 72 (68%), afirmou que durante a graduacao foram contemplados com
disciplinadas voltadas para a Educacao Infantil, surgindo um questionamento sera
que durante a formacdo ocorreram momentos de debate e reflexdo sobre a
importancia do dialogo entre professores que atuam no universo da Educagéo
Infantil?

Feita a andlise dos dados desta primeira etapa, cumprimos o objetivo de
identificar e caracterizar quem sao os professores de Educacgao Fisica que atuam
nos CEINFs da Prefeitura de Campo Grande /MS. Ressaltamos que também foi
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possivel verificar se os professores realizam o planejamento das aulas com os
demais professores das instituicbes e também identificar inicialmente o
entendimento dos professores de Educagdo Fisica sobre a pratica pedagogica
interdisciplinar.

Dos 106 professores que responderam o questionario, 52 deles (49%),
responderam “sim” para a ultima pergunta “Vocé realiza os planejamentos em
companhia dos demais professores envolvidos na Educacdo Infantil?”. Cinquenta
professores (46%) assinalaram que “nao” e 4 apontaram as “vezes”. Salientamos
que a opgao “as vezes” ndo existia no questionario, os professores escreveram ao
lado das opc¢oes.

Um aspecto que chama a atengdo sobre esses dados relativos a ultima
pergunta do questionario € que a maioria dos 106 professores informaram que
realizam o planejamento em companhia dos demais professores. Todavia, na
segunda etapa do trabalho, com a realizacdo do grupo focal, os 10 participantes
afirmaram que se torna impossivel realizar o planejamento em companhia dos

pares, por conta dos horarios de planejamento.

3.2 CONHECENDO OS PARTICIPANTES DO GRUPO FOCAL

Conhecer um pouco sobre os professores que compdem o grupo focal
contribuiu para entendermos o contexto em que estao inseridos para assim, analisar
as categorias dos dados obtidos.

O grupo focal foi constituido por dez professores, sendo oito mulheres e dois
homens. Os dados coletados sao apresentados no quadro 8, que tem a intengao de
facilitar a caracterizacao desse grupo e auxiliar na analise sobre o entendimento da
pratica pedagogica interdisciplinar do professor de Educagéo Fisica na Educacgéo

Infantil.

Quadro 8. Caracterizagao dos professores participantes do grupo focal



84

Participante Sexo Idade (entre)| Instituicio Especializacdo Tempo de Vinculo Educacdo Término da Realiza o Sabe como
de atuagdo profissional Infantil graduagdo planejament oCorre a
formacgio na Ed. durante a o com interdisciplina
Infantil graduacio demais ridade na Ed.
professores Infantil
1 Masculino | 18 & 30 anos | Particular Esporte escolar 3 anos Contrato 20 h 5im Dela3anos 5im Sim
2 Feminino | 41 a 50 anos Piblica Administrag8o Escolar 19 anos | Concurso 20h N&o Mais de 10 anos Sim 5im
3 Feminino | 31 @ 40 anos Publica Em andamento 4anos | Concurso 20h N&o Entre 3 e 6 anos Nao Sim

Mestrad o profissional

4 Masculing | 31 @ 40 anos | Particular N&o tem 2 anos Contrato 13 h Sim Dela3danos Nao Sim
5 Feminino | 18 e 30 anos Piblica Educagdo Infantil 4 anos Concurso 20h Sim Entre 3 € 6 anos Mao 5im
6 Feminino | 18 e 30 anos| Publica N&o tem 1ano Concurso 20h Sim Entre 3 e 6 anos Nao Sim
7 Femininoc | 31 @ 40 anos | Particular Em andame nto 9 anos Contrato 25 h NEo Mais de 10 anos Nao Sim
Educacdo Fisica Escolar
3 Femininoc | 18 @ 30 anos | Particular N&o tem 6meses | Contrato 17 h Sim Entre 6 e 10 Nao Sim
anos
9 Feminino | 31 & 40 anos | Particular Educacdo Especial 1ano Contrato 20 h Nao Dela3anos Sim Sim
10 Femininoc | 31 @ 40 anos | Particular Em andame nto 2 anos Contrato 12 h NEo Entre 6 e 10 Nao NEo

Educagdo Fisica Escolar anos
Inclusiva

Fonte: da autora (2017)

Na caracterizagdo desse grupo de professores, quatro participantes sao
concursados e os demais tém contrato de trabalho. Cinco deles (50%) estao na
faixa etaria de 31 e 40 anos. Notadamente, a presenca feminina é predominante,
mas a classe masculina é representada pelos dois participantes (20%). Dos dez
participantes do grupo, quatro tém especializagéo, trés ndo tém e os demais estdo
com o curso em andamento, sendo que apenas uma mencionou ter especializacao
em Educacdo Infantli e uma estd com curso de mestrado profissional em
andamento.

Outra questao observada no quadro 4 é que durante a andlise sobre a
formacéo, exatamente 50% afirmam que durante a graduacéo foram contemplados
com disciplinas focadas na Educacao Infantil. Os outros 50% assinalaram que nao
tiveram, lembrando que os professores participantes possuem entre um 1 e 19 anos
de atuagado nessa etapa de ensino. Ressaltamos que alguns professores que tém
entre 6 e 10 anos de formados alegaram ter vivenciado disciplinas voltadas para a
Educacao Infantil. Portanto, o tempo de formacdo nao justifica a auséncia de
disciplinas com o foco no universo infantil. Essas diferentes afirmacbées que
permeiam as respostas dos professores ndo estdo necessariamente relacionadas
ao tempo de formagéo.

No que diz respeito a atuacdo em CEINFs, a maioria dos professores que
participou do encontro atuam em mais de um CEINF. As reflexdes levantadas pelo

grupo nao se restringem a apenas dez instituicbes, mas sim a representacao de um
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total de dezessete CEINFs. No quadro 9, sdo apresentadas as turmas nas quais 0s

professores ministram aulas:

Quadro 9. Atuacao dos professores do grupo focal

Participante | Quantos Centro de Quais suas turmas
Educacao Infantil
atua?

1 Dois Creche l e ll
2 Um Crechelelleo prél
3 Dois Creche l e pré |
4 Dois Crechelelleprél
5 Trés Creche I, 1l e pré |
6 Dois Crechel e ll, pré |
7 Dois Pré, Creche l e ll
8 Um Creche I, Il e pré
9 Um Creche l e ll
10 Um Creche Il e pré

Fonte: autora (2017)

Durante o encontro foi indagado porque escolheram atuar na Educacgao

Infantil. Os professores teceram os seguintes comentérios:

Participante 2: Durante a faculdade fiz estagios em varias areas,
mas me encantei pela Educagéo Infantil.

Participante 1: foi a primeira op¢do que apareceu [risos] mas agora
gosto!

Participante 3: a principio quando fui assumir o concurso preferia o
ensino fundamental por ja estar atuando... mas como né&o tinha
escolas proximo de casa entdo optei pela Educacgéo Infantil por ficar
proximo de casa...

Participante 7: por achar mais facil [risos] na verdade porque é mais
facil de visualizar o trabalho do professor de Educacao Fisica nesta
etapa dos que nas outras.

Participante 9: desde época da faculdade me falavam que eu tinha
um dom para lidar com as criancgas [risos] e apos passar por varias
etapas do ensino... fundamental e médio... confirmou minha
preferéncia [risos]
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Participante 8: acredito por ser mais facil [risos] na verdade a
linguagem na Educacéao Infantil é mais facil... é mais gostoso! Tive
uma maior identificacao com essa faixa etaria [risos]

Participante 10: foi a primeira opgdo que apareceu logo depois que
me formei [risos] mas que agora eu amo muito...

Participante 6: escolhi a Educacgéo Infantil por indicagdo de uma
amiga, mas ndo escolheria hoje, ndo me adaptei e achei muito dificil
de superar as dificuldades dentro dos CEINFs.

Participante 4: confesso que entrei na Educacao Infantil porque foi
a primeira area que consegui aulas [risos] mas gosto muito da
Educacéo Infantil pois € muito legal trabalhar com as criangas.

Participante 5: escolhi pelo fato de me identificar pelo publico
infantil e principalmente pela devolutiva que eles ddo... O que eu
aplico, o que eu passo € tudo novo para eles é alegre é
desafiador.... E eles tem muita vontade de aprender... com 0s
maiores por mais que vocé planeje uma aula maravilhosa a maioria
nao quer correr, Nndo quer suar e isso é desmotivante!

Neste contexto, ocorre uma concordancia sobre o que afirma Rangel (2010,
p.6), explicando que ao finalizar a graduacgao “nao se escolhe o emprego: ele que é
que te escolhe!”. Destacamos que, em alguns casos, o0s profissionais acabam
aceitando o primeiro emprego que aparece. Mesmo aqueles que afirmaram que foi
exatamente isso que ocorreu, acabaram relatando que agora se encontram
envolvidos e entusiasmados com o universo infantil. A Unica professora que
demonstrou total descontentamento por atuar na Educagéo Infantil é a participante
6, que inumeras vezes reclamou por conta das condi¢des de trabalho em um dos
CEINFs que atua e a falta de apoio e de orientacdo (“a falta de materiais
desestimula...a gente até usa sucata, mas cansa usar so sucata...a crianga nunca
vai experimentar uma bola de verdade, por exemplo!”). A professora também

menciona a falta de direcionamento da Educacéo Fisica na Educagéo Infantil.

Quando eu comecei com a Educagdo Infantil ano passado. Eu
assumi o concurso eu também sequi as orientagées do CEINF... Eu
sempre trabalhei no Estado e no Estado eu tinha o referencial
curricular que é muito claro e muito pratico. Entdo assim, eu nao
estava mais acostumado com isso. No Estado a gente tem um
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sistema. Entra la contetdo ja esta la. Primeiro bimestre o que que
tem que ser. Ja na Educacao Infantil isso nao tem. Entéo... foi bem
diferente nesse aspecto! (PARTICIPANTE 6)

Salientamos que a falta de material pedagdégico para as aulas de Educacgao
Fisica nos centros de Educacao Infantil ndo € uma exclusividade da SEMED de
Campo Grande/MS. Nos trabalhos de Quaranta (2015) e de Santos (2016), em
pesquisas realizadas em Praia Grande/SP e Bauru/SP, respectivamente, a falta de
materiais também foi apontada pelos participantes. Em concordancia com o que
afirma Freire (1994), as lamentag¢des quanto a falta de material para se trabalhar em
Educagéao Fisica sdo eternamente as mesmas, sendo necessario recorrer sempre a
criatividade dos professores. Apesar de ser uma realidade em outras cidades, nao
deve ser uma justificativa e nem tdo pouco uma simples aceitacao por parte das
instituicoes e professores essa falta de materiais, pois a falta de recursos também

inviabiliza as agdes interdisciplinares.

3.3 CONHECENDO A SEMED E SUAS ORIENTACOES

Inicialmente, a intencdo da pesquisa era apenas ouvir os professores de
Educacao Fisica que atuam nos CEINFs por meio do grupo focal. Entretanto, por
conta dos relatos dos professores que em varios momentos mencionaram as
orientacées da SEMED, o acompanhamento da coordenagéo e das técnicas, surgiu
a necessidade de aprofundar essas informagdes, com o objetivo de compreender
como de fato ocorre esse assessoramento pedagdgico aos professores de
Educacao Fisica que atuam nos CEINFs.

Para isso, foi efetuada uma visita a SEMED, em que solicitamos a
autorizacao para entrevistar as técnicas, o que foi concedido. A entrevista foi
realizada com duas técnicas que estavam presentes no setor, uma formada em
Pedagogia e a outra em Educacédo Fisica. Optamos por obter o olhar das duas
técnicas por meio da entrevista. Apds contato com as técnicas, que aceitaram

prontamente participar da pesquisa, iniciamos a conversa.
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Os cuidados na obtencdo de informacbes das entrevistadas seguiram

rigorosamente o recomendado por Ludke e André (2014, p.44), ressaltando que:

[...] o entrevistado esteja bem informado sobre os objetivos da
entrevista e de que as informagdes fornecidas serdo utilizadas
exclusivamente para fins de pesquisa, respeitando-se sempre o
sigilo em relacao aos informantes. E preciso que ele concorde, a
partir dessa confianca, em responder as questbes, sabendo,
portanto, que algumas notas tém que ser tomadas e até aceitando
um ritmo com pausas destinadas a isso.

As entrevistas forneceram dados que auxiliaram na compreensdo da
Educacao Fisica nos centros de Educacado Infantii municipal, esclarecendo a
designacao do professor de Educacao Fisica na Educacao Infantil.

Como ja mencionamos, a Secretaria gerencia um total de 100 CEINFs, e
atualmente conta com 16 técnicas para atenderem todos os CEINFS espalhados
pela cidade. O grupo é composto por professoras formadas em Pedagogia, Letras e
Historia e a cerca de um ano uma professora de Educacgéo Fisica passou a fazer
parte do grupo. Entretanto, a fun¢do da técnica formada em Educacéo Fisica ndo se
restringe apenas as atribuicbes inerentes aos profissionais dessa éarea; ela €
responsavel, assim como as demais técnicas, pelo suporte técnico a direcdo e a
coordenacao de uma quantidade especifica de CEINFs.

Os CEINFs atendem criangas de quatro meses até cinco anos. Todas as
unidades buscam realizar um trabalho articulado com a comunidade local. O quadro
de funcionarios é composto por diretora, coordenadora, secretaria, professoras de
atividade 1 e atividade 2, recreadoras, cozinheiras, auxiliares de servicos gerais e
vigias (SEMED, 2017). Esse quadro de funciondrios € organizado pela Secretaria de
Educacao de Campo Grande, mais especificamente, pela Gestdo de Recursos
Humanos.

A maior parte das criangas fica o periodo integral nas instituicdes. As
profissionais que passam mais tempo com as criangas s&o as recreadoras, que tém
uma jornada de trabalho de oito horas e as professoras de sala, cuja atuagéao é de
quatro horas diarias com a criangca, e, prioritariamente, desenvolvem a parte
pedagdgica.

A insercao dos professores de Educacgao Fisica ocorreu apds a publicacao
do Decreto n. 1.637, de 6 de fevereiro de 2014 (Anexo C), paragrafo 2°, Artigo 5°,
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que estabelece a insercao das disciplinas de Artes e Educacéo Fisica como parte
do curriculo da Educacéao Infantil.

Ressaltamos que as técnicas da SEMED foram extremamente solicitas,
proporcionando um didlogo totalmente aberto e franco sobre as orientacdes que sdo
passadas para as coordenadoras, que repassam para os professores da instituicao,
incluindo as orientacdes especificas para area da Educacéao Fisica.

De acordo com informagdes coletadas, um dos propdsitos de se inserir a
Educacao Fisica no curriculo dos CEINFs foi o de complementar a carga horaria,
que estaria em conformidade com o Art. 2° da Lei 11.738/2008, no qual os
professores tém direito a um terco da hora/atividade para se dedicar ao
planejamento e atividades diversas fora de aula. Dessa forma, essas atividades
foram inseridas na grade curricular e sua carga horaria articulada a do planejamento

dos professores regentes de sala.

Técnica I: Desde 2014 quando os CEINFs passaram pra SEMED,
pois eles eram da SAS, teve a necessidade desses profissionais
estarem atuando nos CEINFs. Talvez ndo seja o motivo que seria o
melhor, porém pela necessidade de completar planejamento dos
professores de sala de atividade | e atividade Il. Entdo implementou
o profissional de Educacao Fisica, o professor e o professor de Artes
nas unidades, nos CEINFs.

Técnica lI: A proposta da Educacéo Infantil e do profissional dessa
area especifica na Educacao Infantil dentro da SEMED, a priori nés
sempre tivemos o esclarecimento de que seria necessario o trabalho
desse profissional. No entanto, por uma questdo, assim, de
composicdo de carga horaria, pelo proprio funcionamento da
SEMED, até 2014 isso ndo era possivel, pelo menos ndo existia na
SEMED. A partir do momento que o professor passa a ter um tergo
carga horaria de planejamento, foi necessario reestruturar a
dindmica das instituicées, principalmente o CEINF. E ai a gente viu
na parceria com esse profissional especifico a possibilidade de uma
composicdo tendo em vista a clareza que a gente tem do
movimento, do corpo, da questdo...dos processos de construgdo
identitaria e do quanto vocés profissionais de Educacado Fisica
podem contribuir nesse processo. Entao foi feita uma composicao a
partir da creche I, que hoje é uma faixa etaria de 2 e 3 anos, passa a
se ter na estrutura, no cotidiano do CEINF a presenca desse
profissional.
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Observamos que, infelizmente a insercdo do professor de Educacao Fisica
nos CEINFs, foi inicialmente articulada com a necessidade do cumprimento da lei de
hora/atividade dos pedagogos. E essa justificativa entristece e faz parte da luta pela
legitimacdo daquela area de conhecimento como componente curricular na
Educacao Infantil.

As discussdes e pesquisas sobre a legitimacdo da Educacdo Fisica na
Educacgao Infantil vém se fortalecendo, pois em contraposicdo ao paradigma da
visdo reducionista da Educacdo Fisica Infantil, as Diretrizes Curriculares da
Educacao (2011) estabelecem que sejam proporcionados por meios de experiéncias
que as criangas se apropriem de vivéncias de mundo, oportunizando novos
caminhos, por meio de conhecimentos corporalmente vividos, integrados a
valorizagcdo do proprio corpo, do corpo do outro e do movimento em sua
complexidade.

Sobre as turmas atendidas pelos professores de Educacao Fisica:

Pesquisadora: E como se organiza a Educacéo Fisica na Educagéo
Infantil?

Técnica I: Creche | eles entram na sala uma vez por semana, uma
aula de uma hora. Creche Il duas por semana, de uma hora cada
total de duas horas por semana. E quando acontece de ter o Pré sao
quatro horas por semana...

Em relagdo aos planos anuais elaborados pelos professores de Educacao
Fisica, a técnica esclarece que cada professor recebe um documento para auxiliar

na elaboragéo de seus planejamentos.

Técnica I: Recebem um norteador através dos coordenadores.
Pesquisadora: Especificos da sua area?

Técnica I: Especificos das suas dreas ndo. E um geral. Nés temos
um referencial... Da Educacgéo Infantil. Dentro desse referencial de
Educacéo Infantil tem a parte do movimento, por exemplo. E ai de la
eles tém a total autonomia... Eles recebem esse material. Um norte
de como confeccionar, por exemplo, um plano anual, mas como
montar esse plano anual cada um tem sua autonomia para delimitar
0 que vai trabalhar em cada bimestre, decidem se vai ser por
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bimestre ou por semestre. Cada unidade tem a sua identidade de
transformar. Ai as coordenadoras recebem esses planos anuais,
repassam para as técnicas aqui do setor e nds damos algumas
dicas, sugestbes do que pode ser mudado, do que podem alterar.
Entdo sempre tem essa comunicagdo das técnicas com a
coordenacdo da unidade.

De acordo com as técnicas da SEMED, existem documentos recebidos por
todos os CEINFS que norteiam o trabalho do professor na Educacao Infantil, que
sdo: o caderno de orientacées do CEINF 2017, o curriculo na Educagéao Infantil, “o
livro”, e também o trabalho do professor na Educacéo Infantil, além do plano anual
de trabalho pedagdgico do CEINF.

Figura 1: Materiais disponibilizados

s’..
CURRICULO

NA EDUCACAO INFANTIL

r

DIALOGO COM OS DEMAIS ELEMENTOS
DA PROPOSTA PEDAGOGICA

 etigho revata v anghads

Fitiesa Sybes
Vintesa Facs

SEMED (2017)

De acordo com o documento de orientagdo, SEMED (2017, p. 19):

A organizacdo do trabalho pedagégico a partir dos ambitos
curriculares de experiéncias e conhecimentos adotados pela
Coordenadoria de Educacgédo Infanti/SEMED para as turmas de
Educacdo Infantil, sdo eles: 1 — Identidade e Autonomia; 2 —
Experiéncias Motoras; 3 — Mdltiplas Linguagens; 4 — Conhecimento
do Mundo Natural e Social.

A imagem apresentada a seguir, de acordo com os documentos que norteiam
a elaboracao do plano anual dos trabalhos pedagdgicos nos Centros de Educacao
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Infantil pela SEMED (2017), representa a impossibilidade de isolar ou separar algum
desses ambitos no desenvolvimento do processo educativo com as criangas de zero

a seis anos, nas instituicbes educativas.

Figura 2: Ambitos de experiéncias

IDENTIDADE E
AUTOMOMIA

Fonte: SEMED (2017)

Evidenciamos a preocupacao em nao fragmentar o conhecimento. Todavia, os
profissionais da Educacao Infantil ainda enfrentam o desafio de organizar um
trabalho docente que nao seja fragmentado, ou seja, que as atividades ndo sejam
separadas e, ao mesmo tempo, mostrem a intencionalidade educativa entre elas.
Entretanto, faz-se necessario um processo de construcao coletiva e participativa,
junto com os pares, estudar, conhecer, discutir, analisar, refletir, compreender e
transformar a realidade, a partir dos saberes e experiéncias de cada area.

Questionamos se ndo seria interessante acrescentar aos materiais
disponibilizados artigos cientificos e outros autores que discutem a infancia e a
Educacao Fisica. Esse material ficaria a disposicao nao apenas para os professores
de Educacao Fisica, mas oportunizados como um suporte de formacao docente,
salientando uma educacgao de corpo inteiro com se refere em Freire (1991), sem a
separacao corpo/mente. Assim, talvez, seria minimizada a dicotomia da relagcédo
teoria e prética.

Com relagdo a orientacdo sobre a organizacdao do planejamento, o
documento norteador da Educacgdo Infantii da SEMED (2017, p.23) evidencia a
importancia de se planejar a Educacao Infantil, segundo o que segue abaixo:

Por se tratar de uma etapa educacional institucional que deve ser
marcada por uma intencionalidade educativa. Por isso, o trabalho
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docente intencional seleciona conhecimento, prevé metas e
objetivos em relagdo a formacdo das criangas, numa agao
complementar a da familia.

O excerto do documento SEMED (2017, p. 22) que aborda a questao dos

ambitos de experiéncias motoras, indica:

Neste ambito estao as experiéncias e conhecimentos da motricidade
humana. Aqui destacamos o papel do movimento e da atividade
motora para atender e desenvolver o potencial motor presente nas
criangas de zero a seis anos e, que necessitam ser planejadas.
Torna-se importante compreender o potencial de desempenho motor
de cada faixa etaria na educacéo infantil, ndo por fazerem destas as
bases para o comportamento motores mais elaborados, mas por
suas relagbes com o desenvolvimento da linguagem e da
inteligéncia das criangas. Salientamos que sem experiéncias
mediadas pela acdo docente as capacidades motoras infantis ndo
emergem naturalmente pela simples maturacdo cerebral. Por isso,
os professores precisam reconhecer o valor das experiéncias
motoras vivenciadas pelas criancas ao longo dos primeiros anos de
vida, contribuindo para enriquecé-las. Reiteremos que o movimento
e as experiéncias motoras devem ser trabalhadas e articuladas
também como linguagem, para que as criangcas possam se
expressar, imaginar, simbolizar e fantasiar enquanto desenvolvem e
vivenciam as atividades motoras.

Apesar de ser uma orientacao geral, direcionada a todos os professores, com
o objetivo de incentivar a promocao de atividades que envolvam o movimento,
evidencia a necessidade um direcionamento mais especifico para o professor de
Educacao Fisica.

Notadamente, as orientacées da SEMED propiciam vivéncias que envolvem
o movimento. Entretanto, em concordancia com o que afirma Ayoub (2001, p. 57) “a
linguagem corporal ndo € uma propriedade da Educacgéao Fisica e, embora seja a
sua especificidade, deve ser trabalhada em outros momentos da jornada educativa,
tendo a dimensao ludica norteadora”. Ou seja, torna-se essencial o dialogo
permanente entre os professores que diariamente planejam atividades para as
criancas na Educacéao Infantil.

As técnicas revelaram que ainda existem falhas nesse assessoramento. Por

mais que os profissionais tentem acompanhar de maneira mais préxima as praticas
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pedagdgicas dos professores de Educacdo Fisica, acabam ndo conseguindo,

embora sejam repassadas orientagdes para a coordenacao de cada CEINF.

Com relagdo aos planejamentos dos professores... Esse ano
implementou-se  coordenadores em todas as  unidades.
Anteriormente quando n&o tinha o coordenador ficava por
responsabilidade da direcdo mesmo controlar essa questdo do
planejamento igual com outros professores. Entdo eles tém que
fazer o planejamento deles, como todo professor, entregar para a
coordenagcdo e a coordenacdo auxilia esse professor no seu
desenvolvimento. A dificuldade encontrada por muitos é que o
coordenador ndo tem especificidade da Educagéo Fisica. Mas nos
critérios basicos de um planejamento que tem objetivo, com certeza
0 coordenador consegue dar esse auxilio. Aqui Secretaria também
propde um plano anual com os ambitos. E nés sempre passamos
para os coordenadores que os professores de Arte e Educacdo
Fisica tem ambitos especificos da sua area. Nao ha necessidade de
tratar de ambito especifico da pedagogia. (Técnica I)

Consideramos que por ndo haver uma orientagdo para reflexdo sobre a
elaboragao dos planejamentos da Educagao Fisica na Educacéo Infantil, tornam-se
habituais e comuns aulas voltadas ao desenvolvimento motor. Sayao (1996)
considera que as principais influéncias teéricas da Educacdo Fisica na Educacao
Infantii sao a Recreacionista, a Psicomotora, a Construtivista e a
Desenvolvimentista.

Rangel e Darido (2010) enfatizam que uma s6 abordagem ndo consegue dar
conta da complexidade de uma aula ou de um planejamento, pois cada abordagem
possui caracteristicas que devem ser estudadas e ponderadas. Ressaltamos o
entendimento de que o planejamento das aulas de Educacéo Fisica ndo deve ser
isolado e nem tdo pouco apéndice de outras atividades e sim dialogado com todos
os envolvidos, pensando na clareza da intencionalidade.

A esse respeito, a técnica salienta as orientacées da SEMED, com relagéo as
horas destinadas para a elaboragéo do planejamento.

Entdo, professores tém sete horas de planejamento, independente,
todos os professores. Claro que o professor de Educacdo Fisica
pode ser que ele tenha uma carga menor, entdo os planejamentos
dele sera de acordo com o tanto de aulas que eles ddo. Tem
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periodos que eles tém que ficar na unidade e tem um planejamento
local de livre escolha. Que ele pode fazer fora da unidade. Entao
existe um, como que se fosse um combinado, entre coordenador e
professores. Vocés vao me entregar semanalmente? Ok. Ah vocés
vdo me entregar quinzenalmente? Ok. Eu enquanto técnica sempre
sugiro que seja quinzenal. Para facilitar até o trabalho do proprio
professor, do coordenador, para ele olhar esses cadernos. Sempre
com bastante autonomia, é a orientacdo aqui da SEMED para eles,
mas esse planejamento é certo que precisa acontecer. (Técnica I)

Notadamente, nao ocorre a viabilidade da realizacdo de um planejamento
coletivo, ou seja, os CEINFs tém autonomia na organizagdo dos planejamentos,
mas em sua maioria ocorrem em momentos isolados.

Sobre as formagdes continuadas oferecidas pela SEMED, de acordo com as
técnicas, ja ocorreram algumas formacdes especificas para os professores de
Educacao Fisica nos CEINFs, mas atualmente quem realiza as formacoes é o setor
especifico da Educacao Fisica Escolar da SEMED.

Pesquisadora: para finalizar a questdo da formagdo. Como
acontece a formagao do professor de Educagéao Fisica que atua nos
CEINFs?

Técnica I: entdo, de acordo com a gestdo, entendemos a
necessidade de ter a formagdo desse profissional. A principio tem
uma equipe aqui dentro da SEMED de profissionais de Educacao
Fisica que fornece essa formacg&o, juntamente com o0s professores
de turmas maiores, de 1° ao 5° e de 6° ao 9°. Entdo monta-se um
grupo de professores de Educacio Fisica independente se é de
CEINF ou de 1° ao 5° ou de 6° ao 9° e acontece uma formagé&o para
esses professores de Educagdo Fisica... Temos projetos de
formacgao especifica para quem atua com Educacéo Infantil, porém
ainda ndo conseguimos cumprir esse plano de formagéo pra eles.
Entao agora o que a gente faz é, principalmente, eu sou formada em
Educacéo Fisica aqui do setor de Educacgao Infantil entdo eu sempre
converso com as outras meninas, que sao pedagogas (as outras
técnicas) sempre para lembrar, sempre estar passando alguma
informacdo, algum texto, algum tipo de estudo, algum livro para as
coordenadoras e as coordenadoras tentam repassar para esses
profissionais.

Pesquisadora: entdo ndo tem formagdo especifica para 0s
professores de Educacgéo Fisica que atuam na Educagéo Infantil?

Técnica I: especifica néo... é junto com fundamental.
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Técnica IlI: foram feitas algumas formagbes continuadas, foram
propostos alguns momentos. Esse setor se responsabilizou em um
momento por acompanhar esses profissionais. Acompanhar em que
medida? Fazer esse acolhimento. Eles ingressaram e agora? NOs
temos uma rotina, nds temos uma estrutura de planejamento, a
SEMED tem um funcionamento. Entdo em um momento foi
promovida essa formacdo por esse setor, que na época chamava
(Nucleo de Educagdo Infantil. Depois a Secretaria teve
entendimento que ndo, que deveriam ser os profissionais da area
especifica e ai é um outro setor... esse setor quem faz a formagéao
desses profissionais. No entanto o0 monitoramento e o
acompanhamento sdo de nossa responsabilidade. Entdo assim vocé
ja vé uma certa incoeréncia no processo, a partir do momento que,
alguém que faz a formagdo ndo necessariamente esta em
consondncia com quem faz o acompanhamento e monitoramento.
Entdo comecaram a ter falas, alguns equivocos, enfim umas
questbes desencontradas.

Sobre as formacodes e capacitagdes, a técnica salienta ainda:

TECNICA I: Olha a meu ver quanto profissional de Educacéo Fisica,
eu acredito que teria que ter um olhar com um pouquinho mais de
atencdo para esses profissionais, porque por muitas vezes eles
podem se sentir solitarios mesmo e eu acredito que é necessario
que as pessoas, que toda SEMED, todos os educadores entendam a
importancia da Educacdo Fisica na Educacao Infantil, pois nds
sabemos que é uma fase da vida em que nos estamos ali formando
personalidades, formando as criancas de uma forma geral. Uma fase
que ndo tem como voltar mais. Entdo eu acredito que precisa ter um
olhar um pouquinho mais com foco para esses profissionais pra que
eles consigam entender realmente a especificidade da Educacéo
Infantil.

Quando nos referimos a interdisciplinaridade na Educacao Infantil, sempre
vem a mente uma questao de relacdo bbvia, por subentender que o processo de
aprendizagem na Educacédo Infantil ndo deve ser fragmentado. Porém, o que se
observa na pratica € que, dependendo da instituicdo educativa, existem varios
profissionais envolvidos no processo de ensino, como os professores de Educacgéo
Fisica e de Artes, além dos professores de atividades 1 e atividades 2, surgindo
uma indagacao: Existe um didlogo de forma interdisciplinar no momento do
planejamento e na acao pedagdgica entre os profissionais?
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O que notadamente se observa € que ainda existe uma compreensao
superficial por parte da SEMED sobre as préticas interdisciplinares na Educacgao
Infantil, pois se ainda ocorrem poucas formacdes coletivas ndo podem resultar em
acoes interdisciplinares significativas. Ou seja, € necessario compreender que é nas
formacdes que ocorrem os didlogos, as trocas, e principalmente a compreensao da
importancia e da necessidade do trabalho de cada professor para contribuir no

processo de formacgao das criangas.

3.4 AS CATEGORIAS DE ANALISE E SUAS INTERPRETAGCOES

Finalizadas as transcri¢cdes, prosseguimos com a analise de todo o material.
Antes de fazer uma discussdao e uma interpretacdo do material, seguimos as
orientacées de Ludke e André (2015) sobre trabalhar com todo o material obtido
durante a pesquisa. Neste caso, os dados foram compostos pelos relatos de
observacdo do grupo focal, transcricbes do grupo focal, da entrevista com as
técnicas da SEMED, anélise de documentos da SEMED e andlise das respostas do
questionario.

Neste ambito, o procedimento de categorizagdo foi organizado de modo a
eleger os aspectos levantados pelas entrevistas e questionarios que se mostravam
reincidentes ou até mesmo contraditérios.

De acordo com Ludke e André (2015, p.108):

Os passos para analise dos dados coletados sao: construgao de um
conjunto de categorias descritivas; divisdo do material em seus
elementos componentes; consideragdo tanto do conteudo
manifestado quanto do conteudo latente do material; classificacao
dos dados de acordo com as categorias iniciais ou segundo
conceitos emergentes.

As categorias elencadas proporcionaram um didlogo ndo sé entre as
entrevistas e o questionario, mas também com a revisdo bibliogréfica realizada.
Neste sentido, apresentaremos a seguir dois itens que compdem essa organizacao
de dados, os quais foram reunidos e discutidos a partir de categorias.
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O item 3.3.1 aborda a questdo do planejamento, com destaque para a
especificidade da Educagao Fisica. Neste contexto, surgiram elementos que nos
permitem discutir as questdes por meio das falas dos professores sobre orientagdes
da SEMED e acompanhamento das atividades desenvolvidas.

O item 3.3.2 aborda a interdisciplinaridade. Os professores relatam suas
praticas e ocorre uma comparagdo do que foi escrito pelo grupo geral de
professores, com o entendimento de como € possivel ocorrer a interdisciplinaridade,
0 que nos levou a refletir sobre a pratica pedagdgica dos professores de Educacao
Fisica nos centros de Educacao Infantil.

3.4.1 O planejamento do professor de Educacao Fisica nos CEINFs

Durante os estudos sobre a pratica pedagogica do professor de Educagéo
Fisica na secao 2, deparamo-nos com algumas questdes que percorrem os debates
académicos nas aulas de Educacéo Infantil: o que planejar? como planejar?

Conforme apresentado, almeja-se que a pratica pedagdégica do professor de
Educacao Fisica seja composta de sentidos e significados e que suas acdes
motoras sejam relacionadas com os aspectos cognitivos, afetivos e sociais das
criancas. Dessa forma, observamos que varios autores apresentam algumas
propostas de organizacao de planejamento. Neste caso, estudamos Palma, Oliveira,
Palma (2010), que propdem experiéncias que enriquecem as atividades.

No intuito de organizar os trabalhos dos professores como anteriormente
mencionado, foi solicitado logo no inicio do ano o plano anual, que nem sempre é
seguido a risca, servindo como norteador do trabalho docente. Todos os
participantes mencionaram que elaboraram o plano anual. Alguns aproveitaram o
plano anual elaborado por um professor que 0 antecedeu; outros comentaram que
elaboraram do zero, podendo assim rever todos os topicos; e alguns mencionaram
basearem-se nos PCNs, no Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino
(2008), nos planejamentos quinzenais ou semanais, recursos de livros e da internet.

Com o objetivo de compreender como ocorre essa organizagdo na realidade
das instituicées de Educacgéao Infantil da SEMED, consideramos trazer as falas dos
atores inseridos nesse espaco de ensino, a respeito do plano anual. Todos os
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professores comentaram sobre como funciona a elaboracao nas instituicoes em que

atuam:

Participante 10: entdo o meu plano anual eu fiz ele sozinha. Tem a
coordenadora, mas é mais assim, pra duvidas. Quando estava
pronto eu entreguei pra ela. Ela deu uma olhada. Me passou um
retorno se tinha alguma coisa que precisa ser alterada, se estava
correto se ndo estava.

Participante 1: e é assim, pra gente comegar a trabalhar com eles a
gente recebe um parametro aqui da SEMED que da uma orientacdo
pra gente. Em cima disso a gente comega a elaborar nosso
planejamento anual pra trabalhar com eles. Em cima desse
parametro que eles mandam, montamos o0s planejamentos
quinzenais.

Participante 8: eu entrei, ndo tinha muito experiéncia... as
professoras, coordenadoras e diretoras ndo sabiam como me
orientar porque elas ndo tinham esse conhecimento da Educagéo
Fisica. Entao quando eu cheguei la eu tive que fazer tudo do zero.
Entao eu sentei com a minha coordenadora, fui e fiz tudo do zero.
Tem os pardmetros curriculares, eu soube isso depois, ndo tem um
especifico da Educacao Fisica, mas tem o da Educacao Infantil. Tipo
assim como base. E através, antes dele planejei, a coordenadora foi
passou e assim conseguimos fazer.

Participante 9: entao igual a colega falou. Sobre os pardmetros nao
tem especificos para a Educagdo Fisica. Também sentei com a
coordenadora e montamos um. Montei conforme a faixa etaria,
conforme suas habilidades motoras e fui...

Participante 3: bom na realidade, em termos de plano anual,
digamos assim, orientagbes da secretaria ou da escola, nos, pelo
menos a minha realidade, as orientagcbes sdo passadas pela
coordenacdo, que ndo sdo na realidade professoras de Educacao
Fisica, sdo de professores...E como a disciplina esta a pouco tempo
na Rede, eles ndo dao a orientagdo especifica para a Educacao
Fisica.... Recebemos um referencial e fizemos alteracées... fizemos
a leitura. Inclusive agora foi passado esse més pra gente modifica-lo
novamente. Porque modificaram a base com as concepcoes, entdo
modificam-se as ideias e as referéncias que eles utilizaram.

Participante 2: é 0 nosso também é parecido assim. A gente, pode
estar trocando mais ideias... a gente tem a oportunidade de fazer
algumas leituras. A coordenacgéo e a técnica da SEMED ofereceram
alguns livros dentro da pedagogia, ndo da Educagéo Fisica... mas
proporcionou uma troca de ideias uma com a outra.
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Participante 7: a gente organiza conforme a Secretaria pede, assim:
objetivo.... Conforme... A Secretaria manda pra gente o
organograma como tem que ser feito. Ai a gente organiza. Eu me
organizo. Conforme a escola, igual na escola assim. N&o tem
diferenca...

Participante 6: como eu entrei no meio do ano, ja tinha o plano
anual de outro professor, no caso o que saiu. Eu tive acesso ao
plano anual dele, e como ja estava pronto naquele ano fui dando
sequéncia. Ja nesse ano eu elaborei meu proprio plano anual. Entdo
tem plano... os mesmos conteudos, habilidades, competéncias que
tinham, no outro la em cima. Eu esmiucei da maneira que eu acharia
mais pratico pra mim trabalhar. E agora fago assim. Mas eu também
faco planejamento semanal.

Participante 5: eu monto com base nos documentos legais, nas
orientacbes que tem municipais de 2011.

Participante 4: eu também trabalho no CEINF da mesma maneira
com o plano. A coordenadora passou a sequéncia que ela sempre
pede.

Por meio das respostas, foi possivel observar que a elaboragcédo do plano
anual dos professores ocorre em muitos casos de maneira solitaria e rodeada de
duvidas sobre a elaboracao desse documento tao essencial para o professor.

Compreendemos que os professores de Educacdo Fisica ainda tém
inicialmente algumas dificuldades em organizar e sistematizar suas atividades.
Como e o que trabalhar em cada turma? Os demais professores possuem
conteudos sistematizados que indicam claramente o que trabalhar ao longo do ano,
e essas duvidas sobre o que abordar acabam gerando trabalhos com reduzida
articulacao e com pouca sequéncia logica.

Em concordancia com Palma, Oliveira e Palma (2010), é fundamental ter
uma organizacao curricular. No que diz respeito ao planejamento e sistematizagéo
de atividades da Educacao Fisica Infantil surge sempre a duvida: o profissional deve
atender a linha desenvolvimentista, que considera os niveis de desenvolvimento e
complexidade das a¢cées motoras, a vertente da cultura corporal ou outra linha de
trabalho? Segundo os autores, desprezar qualquer linha de pensamento ou de
pratica pedagdgica € como estar limitando a ampliacdo e complexidade das
possibilidades pedagdgicas que cada uma delas traz implicitamente. Sendo assim, é
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importante que os professores se apropriem de todos 0s conhecimentos possiveis e
que, por intermédio deles, elaborem matrizes curriculares a ponto de propiciarem
avangos pedagdgicos.

Rangel e Darido (2010, p.77), sobre o plano anual, consideram ser uma
“etapa que deve ser entendida como suporte para o trabalho do professor, ndo deve
ser relegado a segundo plano, nem repetido ano apés ano, nem, muito menos,
esquecido em uma gaveta”.

No intuito de percebermos como ocorre o planejamento, insistimos com a

indagacéao, de como os professores planejam as aulas e quais sdo as bases?

Participante 10: eu fagco o meu planejamento utilizando livros, tem
alguns que eu tenho...

Pesquisadora: Mas sé&o voltados para a Educacgéo Infantil?

Participante 10: ndo totalmente....Ld no CEINF tem alguns livros
também, mas € mais pedagogo mesmo, mas a gente sempre
encontra algo que a gente pode usar.... eu uso a internet também,
depois de pronto mostro para a coordenadora ela me da dicas
também, de como eu posso melhorar a minha aula, principalmente
no comportamento que eu tenho dificuldade.

Participante 7:A Secretaria manda para gente o organograma como
tem que ser feito. Ai a gente organiza os planejamentos.

Participante 5: também eu monto com base nos documentos legais,
nas orientagbées que tem municipais de 2011. Eu organizo o meu da
mesma maneira que elas explicaram. Eu monto ele todo com base
no plano anual. Também E o meu planejamento é semanal.

Participante 1: com base nos parametros aqui da SEMED que da
uma orientacdo para gente. Em cima disso a gente comeca a
elaborar nossos planejamentos para trabalhar

Participante 8: Eu pesquisei bastante livros de Educacdo Infantil,
jogos. Professores e coordenadores me deram. Coisas para colocar.
Municipal e ai, mas assim eu ainda me sinto bem desatualizada.

Participante 4: a diretora pede para fazer bem especificado, tem
que especificar. Porque ela falou assim, sempre faz assim: “o dia
que vocé faltar, planejamento tem que estar aqui para o professor
poder dar a sua aula. Entdo por mais que vocé va modificar, mas
vocé tem que ter. Vocé é o professor regente é flexivel, vocé sabe
tudo que vocé pode fazer no CEINF, mas o professor vai chegar
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aqui ndo vai saber qual atividade que ele pode dar, que lugar que ele
vai usar. Entdo tem que ter sequéncia. Montar em cima cotidiano do
CEINF. Sempre ter os horarios certinho, qual que é a sequéncia.
Mas eu tenho uma certa liberdade para mudar.

Sobre a elaboragdo do plano anual, Rangel e Darido (2010) afirmam que
esse documento sempre pode sofrer alteracdes, isso porque o contexto das aulas
pode modificar-se durante o ano letivo. O ato de planejar para alguns professores/as
ndo é uma tarefa muito facil, pois deve refletir sobre o processo ensino-
aprendizagem. De acordo com Gallardo, Oliveira e Aravena (1998), um dos
caminhos para um planejamento participativo é definir algumas linhas tematicas e
eixos geradores de interesse, considerando os objetivos da Educacéo Fisica para a
Educacao Infantil para o ano em questéo.

Acreditamos que a seriedade na elaboragcdo do planejamento consiste em
uma etapa imprescindivel para o processo de ensino, pois € um instrumento que
orienta a pratica. Quando nao planejado ou elaborado de forma nao reflexiva, o
professor corre o0 risco de submeter-se a apenas um momento recreativo sem
relacdo com aprendizado. Isso pode ocorrer por dois motivos: ou pela formacao
deficitaria ou por falta de uma formacao especifica.

Ressaltamos que elaborar um planejamento requer dispensar atencdo as
orientacdes legais vigentes, principalmente as da SEMED. E imprescindivel integrar
o planejamento ao PPP?* do CEINF, para que o planejamento atenda a realidade e
as necessidades.

A Educacgéo Fisica na Educacao Infantil deve disponibilizar o maior nimero
de experiéncias diversificadas possivel, mas, sempre vinculadas a pratica educativa,
com intencionalidades que contribuem na formacao da criancga, apresentando novas
possibilidades, ampliando experiéncias e aprofundando conhecimento e nao
somente objetivos disciplinares e motores.

Kishimoto (2002) salienta que as praticas ludicas séo valiosos suportes da
acao docente, que enriquecem o trabalho pedagdgico e permitem a aquisicdo de
habilidades e conhecimentos:

24 Projeto Politico Pedagogico
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Quando as situagbes ludicas sdo intencionalmente criadas pelo
adulto com vistas a estimular certos tipos de aprendizagem, surge a
dimensdo educativa. Desde que mantidas as condigbes para
expressao do jogo, ou seja, a acao intencional da crianga para
brincar, o educador esta potencializando as situacdes de
aprendizagem. Utilizar o jogo na educagdo infantil significa
transportar para o campo do ensino-aprendizagem condigdes para
maximizar a construcdo do conhecimento, introduzindo as
propriedades do ludico, do prazer, da capacidade de iniciagdo e
acao ativa e motivadora. (KISHIMOTO, 2002, p. 37-38).

O que percebemos no decorrer da pesquisa e também foi apontado em
demais trabalhos foi a clareza de que a Educacao Infantil segue a perspectiva da
escolarizagdo com énfase na alfabetizacdo. Dessa maneira, as demais linguagens
acabam ficando em segundo plano, como no caso especifico da Educagao Fisica,
sendo associada como 0 momento de pausa das atividades de sala de aula para as
criangas ou momento para garantir o planejamento dos professores, ou ainda, como
recurso para melhorar o desenvolvimento das habilidades cognitivas.

Com relagdo aos conteudos/ambitos de experiéncias dos professores de
Educacao Fisica na Educacao Infantil, Palma, Oliveira e Palma (2010) ressaltam
que ainda € de senso comum entender a Educacao Fisica como o0 momento do
jogar, do brincar e ndo o momento do refletir, pesquisar, analisar e avaliar. Alguns
professores mencionaram sentir essa visdo que os demais professores tém de suas

aulas:

Pesquisadora: como vocé acha que os professores de sala de aula
veem as aulas de Educacao Fisica?

Participante 10: ah eles acham que é so brincar.

Participante 4: eu acho que eles ndo veem o objetivo que esta
sendo explorado na crianga, que tem uma sequéncia didatica...

Participante 6: eu acho que as professoras de sala de aula, acham
que a gente s0 brinca nas aulas...

Participante 9: No inicio, teve alguns momentos que até conversei
com a coordenadora, porque eu estava avaliando as criangas e eu
deixava livre e depois eu colocava algumas atividades para analisar
0 movimento das criancas. Ai a recreadora, professora ndo esta
muita bagunga. Eu respondi: Ndo eu estou analisando... vocé esta
achando que esta uma bagung¢a, mas para mim ndo esta uma
baguncga, eu estou vendo o que esta acontecendo. Ai eu conversei,
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olha coordenadora, aconteceu isso, iSSo e iSso, mas eu estava na
sala para poder analisar o que eu precisava aplicar para as crian¢as.
Entdo quando ela pediu para eu diminuir o barulho néo fiz.... Por
que a aula ndo é minha. A diretora falou: Nao professora a aula é
sua mesmo!

Apesar de ser uma area de conhecimento e componente da Educacao
Bésica, a Educacao Fisica ainda é vista e relacionada como atividade apenas de
recreacao.

A insegurancga ao iniciar a docéncia na Educacgao Infantil foi constatada por
meio das falas dos professores:

Participante 10: nossa eu comecei a ler... Porque eu ndo sabia o
que trabalhar com eles. Dai até entdo ... Quando vocé comega a
pesquisar sobre a Educacéo Infantil, ainda mais nessa idade, é mais
o circuito, circuito. E dai vocé comeca a trabalhar em cima disso. Do
desenvolvimento deles em cima de atividades de circuito. Ai chega
um momento que vai afunilando, afunilando e vocé fica pensando,
mas sera que é so isso, SO isso ai Vocé comeca ler, a estudar, pra
vocé poder contribuir se ndo acaba que vocé ndo contribui com o
desenvolvimento deles.

Participante 3: a primeira coordenadora que eu tive la foi assim
muito importante para mim, profissionalmente falando. Por que eu
entrei... fiz na época em que eu estava estudando, fazendo a
faculdade, eu trabalhei com a Educacgédo Infantil, mas era escola
particular a realidade completamente diferente. Quando eu voltei eu
senti aquele, vamos dizer, 8/9 anos trabalhando s6 com
Fundamental que é muito diferente da Educagdo Infantil, entao
quando, a primeira semana que eu fiquei eu me assustei.
Principalmente com a creche | [...] Entdo, sdo criangas ainda num
processo de desenvolvimento bem diferenciados. Entdo para
Educacgéo Fisica vocé tem que te conhecimentos especificos dessa
idade pra vocé ter mais confianga. E eu ndo tinha tanto. Entdo essa
coordenadora..... me deu muita confianca. Ela trouxe varios textos
falando sobre aprendizagem, sobre ensinamentos. Ela me dava
feedback..

Participante 6: ¢ muito facil falar assim, professor vocé se formou
nisso. E como se quatro anos de formacdo fosse vélidos para dar
aula pro resta da vida inteira. Como se a gente nunca mais fosse
precisar de alguém sentar e falar: olha isso aqui ndo esta legal, isso
aqui ndo é bem assim, essa diretriz mudou ou sei la esse jeito que
vocé trabalha ndo tem haver com essa diretriz aqui do Municipio [...].
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Entendeu? Ai eles tratam assim. Tipo assim vocé sabe o que tem
que ser feito.

Os depoimentos anteriores revelam que os professores sentem falta de uma
formacao e acompanhamento mais especifico para a area. Apesar de todos terem
cursado a licenciatura em Educacdo Fisica, ndo se sentem preparados para o
exercicio da profissdo nesse universo infantil. Isso é preocupante, pois estamos
falando da formacao das criangas, que pode ser comprometida.

Santos (2016, p.86), em seu trabalho, levanta que as questdes de
acompanhamento e orientagdes pedagogicas também foram mencionadas em sua

pesquisa pelos professores:

A dificuldade maior refere-se ao pouco tempo disponivel da gestao
para orientacdes individuais, ja que a gestao se ocupa dos aspectos
administrativos, financeiros e pedagdégicos, com auxilio apenas nas
questdes burocraticas e administrativas referentes a secretaria de
uma escola (administrativos quanto a pessoal/alunos/familiares).
Quanto as questdes pedagdgicas e financeiras, ficam totalmente a
cargo da direcdo, que ndo tem uma auxiliar de gestao pedagdgica.

Concordamos que de fato é necessario que o0s 0Orgaos responsaveis
articulem formas de orientar e acompanhar a organizacdo dos planejamentos dos
professores de Educagéo Fisica. Entretanto, em nosso entendimento, ndo se trata
apenas dos professores responsabilizarem a SEMED, coordenacdo ou direcdo. E
essencial que o professor busque uma qualificacdo, pensando em sua
responsabilidade para atuar na formagcao das criancas, buscando uma clareza de
acOes pedagdgicas atreladas aos objetivos especificos da area de conhecimento “o
movimento”.

Com relacao ao material e espaco para as aulas, os professores relataram:

Participante 8: os materiais que eu tenho grande parte sou eu que
disponibilizo, porque meu CEINF ndo tem nenhum material... E um
CEINF que € bem isolado. Ele ndo é novo, mas ele é bem isolado,
uma comunidade bem carente. Ele é muito aconchegante, porque é
pequenininho. S6 que também eu tenho pouco espago para
trabalhar. Entdo minha dificuldade maior é o material e o espaco
para poder trabalhar, porque é uma garagem so. E um corredorzinho
e eu soO tenho isso pra trabalhar. Quanto aos recursos didaticos a
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coordenadora e a diretora se juntam e corremos atras para poder
conseguir as coisas didaticas e assim a gente vai dando andamento
aos nossos planejamentos anuais € aos mensais/semestrais
também.

Participante 9: Nio tem materiais, junto com a diretora fomos a
busca de recursos porque estava sem bola, estava sem material,
entdo eu fui adaptando tudo. Entdo estou comegando do zero com
essas criangas. Com pouquissimo material e espaco.

A falta de espacos e materiais s&o dificuldades enfrentadas principalmente
por professores da rede publica, que encontram na maioria das vezes, situagbes
precarias para a boa realizagdo das aulas. Entretanto, sabemos que todas as
instituicbes recebem recursos para compra de materiais ou entregam uma lista de
materiais que necessitam, surgindo uma indagacéao, que pode servir para uma nova
pesquisa: como ocorre a administracdo dos recursos para materiais e utilizacao de
espacos para as aulas de Educacao Fisica? Sera que entra na lista como as demais

solicitacdes das instituicoes ou se sobrar, ocorre o investimento?

3.4.2 A interdisciplinaridade na pratica pedagégica do professor de Educacao
Fisica

Essa categoria especifica se materializou a partir das reflexdes sobre as
respostas obtidas dos questionarios e de alguns momentos durante o grupo focal,
no qual procurou-se observar a relagédo interdisciplinar da pratica pedagdgica dos
professores de Educagéo Fisica.

No questionario aplicado aos professores dos CEINFs, foi indagado sobre a
realizacao do planejamento junto dos demais professores da instituicdo. Dos 106
professores entrevistados, 52 (50%) consideraram que realizam, 50 (46%)
afirmaram que nao e 4 (4%) alegaram que as vezes. (Gréfico 8).
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Gréfico 8: Realizacao de planejamento com demais professores
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Fonte: da autora (2017)

Apesar de mais da metade dos profissionais afirmar que realiza o

planejamento junto com demais professores, no grupo focal essa questdo foi

respondida pelos 10 professores de forma negativa, pois por conta dos horarios a

possibilidade de execucéo € reduzida. Os professores alegaram que os horarios de

planejamento na instituicdo ndo correspondem ao tempo disponivel dos professores

de sala, dificultando o pensar em uma pratica interdisciplinar:

Participante 10: entdo o meu planejamento eu fago ele sozinha.... A
gente também né&o tem horario... horario de planejamento ngo bate.
Entao normalmente a gente quando se cruza da uma palavrinha ali
rapid&o.. [risos]

Participante 3: no meu caso é o horario. Porque os momentos que
eu consigo conversar com elas sdo no meu PL, e elas estdo em sala
entdo eu adentro a sala dela para poder conversar... NOs temos,
em algumas semanas trés horas vagas, s6 que essa hora vaga e
uso particular. Se eu for € meu momento livre e eu me dispor a ir.
Nem sempre eu tenho essa possibilidade. E é um momento de
descanso também, de recuperacdo. Ou seja, a conversa acontece,
mas de uma maneira informal.

Participante 6 e 7: ndo tem como! Horario ndo bate... [expressdo
de descontentamento]

Participante 5: professor (a) 1: Eu acho que um pouco por falta de
costume e também da questao de encontrar. [...]. Nem sempre a
gente consegue ter esse contato direto. Entdo fica um pouco
complicado.

Participante 4: ndo por conta dos horarios
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Participante 8: Eu planejo sozinha... Mas eu vou encaixando,
conforme os professores comentam... Até porque também a gente
tem muito pouco tempo. Eu vou uma vez na semana s6

Notamos por meios das falas que a elaboragdo dos planejamentos ocorre
separadamente entre os professores de Educacéo Fisica e de sala, acarretando
uma possivel descontinuidade entre o que era ensinado em sala com o0 que era
ensinado nas aulas de Educacao Fisica. Sayao (2001, p.225) ressalta que, “[...]
sempre que for imprescindivel, € preciso garantir a constante integracdo entre
todos, de forma que o trabalho nao perca sua continuidade e objetividade”.

Nas falas, pode ser observado que ha indicagdo de um desejo de poder ser
junto, mas, devido a organizagao de horarios, ndo ocorre. Portanto, € imprescindivel
a necessidade de se oportunizar tempos e espacos nos quais haja a possibilidade
de desenvolver trabalhos coletivos, promovendo o didlogo e trocas entre os
professores e que tenham a crianga como centro do processo educativo.

Entretanto, outros professores afirmaram que conseguem realizar o

planejamento junto aos professores de sala, utilizando algumas estratégias:

Participante 2: Os momentos que eu consigo conversar com as
professoras sdo no meu PL, no caso eu adentro a sala dela que ela
esta em aula, para eu poder conversar rapidamente.

Participante 9: como os PL se encontram eu tenho essa facilidade,
eu consigo conversar com todas em dias diferentes. E por isso que
eu monto um més, porque ai eu ja perguntei pra elas... ja conversei
com elas, ja conversei com a coordenadora. Entdo pra mim fica facil
nessa questao de captar as informagdes. Porque eu monto em cima
do que elas também falam.

Participante 1: € por que geralmente a gente tem planejamento
juntos, por exemplo, eu chego la ela fala: ndo, professor a gente vai
trabalhar isso e isso. Se quiser colocar no seu planejamento... E eu
vou encaixando, conforme... Até porque também a gente tem muito
pouco tempo. Eu vou uma vez na semana so.

Destacamos ainda que uma professora mencionou que consegue fazer o
planejamento com as demais professoras, nos feriados ou fim de semana,

marcando um encontro em sua casa, ou quando pegam caronas juntas.
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Apesar dos professores afirmarem que conseguem realizar um planejamento
interdisciplinar, o que se observa s&o rapidas conversas em locais e horarios
inadequados. A forma de dialogo apresentada pelo professor 1 provoca algumas
reflexdes. De fato, sera que ocorre um dialogo interdisciplinar?

Em concordancia com Sayao (2001), que menciona ser necessario
ultrapassar as fronteiras das diferentes areas de conhecimento que trabalham
juntas, permitindo que ocorram momentos e espagos para trocas, discussdo e
integracao entre os professores.

No entanto, o que parece se desenhar € que urge a necessidade de
ultrapassar as fronteiras estanques que determinam a especificidade
das diferentes areas do conhecimento e abrir 0 espago para a troca,
a discussdo, a integracao entre os diferentes profissionais que
atuam com as criancas pequenas que, isoladamente, né&o
conseguem construir um trabalho voltado para as “reais”
necessidades que exige o mundo infantil, tendo em vista que estas
necessidades perpassem uma gama de areas do conhecimento.
(SAYAO 2001, p.235).

Com relagdo a interacdo com os professores, ela se torna necessaria e
indispensavel, assim como Quaranta (2015), em sua pesquisa, reafirma a
importancia da formagdo que ocorre nas trocas com os professores polivalentes,
pois é nelas que ocorre o encontro de diferentes olhares, os quais possibilitam aos
professores/as de Educagéo Fisica ampliar seus conhecimentos.

No que diz respeito a questdo do entendimento da importadncia do
planejamento interdisciplinar, a técnica entrevistada da SEMED revela que, de fato,
isso deveria ocorrer, mas por conta da organizagcdo da carga horéria, torna-se

impossivel de ser concretizado.

Pesquisadora: como que a SEMED entende esta questdo do
planejamento de forma interdisciplinar?

Técnica I: é, na verdade a gente entende que ele deveria acontecer,
porém na pratica nos sabemos que ndo acontece. Por qué? Porque
enquanto, por exemplo, o professor de Educagédo Fisica esta na sala
de aula é para segurar, pode se dizer a turma para o professor de
atividade | ou Il estar em planejamento. Entdao a gente sabe que é
importante que haja essa interdisciplinaridade, porém muitas vezes
ndo acontece... Entdo, nossos acompanhamentos quando nos
vamos até as unidades, sempre conversa com o coordenador, pra
que ele faca esse intercdmbio de professores. Ja que a gente sabe
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que muitas vezes ndo é possivel que acontegca esse planejamento
no mesmo dia, que todos sentem no mesmo horario. Que é
praticamente impossivel questao de quem é que vai ficar a turma.
Entao entendemos a necessidade, porém ndo acontece!

Encontramos ainda na fala da técnica um discurso argumentativo de que as
aulas de Educacéo Fisica sao relacionadas ao momento que a professora de sala
de aula tem para realizar o seu planejamento, justificando assim a impossibilidade
de se oportunizar um horario para planejamento.

Ressaltamos a importancia de se promover um dialogo interdisciplinar, no
qual os professores/as que atuam com 0 mesmo grupo de criancgas reflitam sobre as
atividades propostas, uma vez que ao dialogarem, enriquecem e favorecem a
formacao integral das criancgas.

Para Fazenda (2003), a interdisciplinaridade é um compromisso com a
totalidade, ou seja, é uma busca pela superacao da fragmentacao do conhecimento.
O ensino fragmentado, de acordo com Soares et al (1996), ndo permite aos alunos
(neste caso as criangas) a légica da totalidade dos saberes. Assim, quando ficam
maiores, o ensino da Matematica, Ciéncias, entre outras, nada mais € do que um
acumulado de saberes que serdo memorizados e esquecidos, pois hao apresentam
nenhuma relagcao entre si. Por isso a necessidade de se pensar em construir um
planejamento interdisciplinar.

A constatacdo de tal realidade com relacdo a elaboragdo do planejamento
das atividades praticas educativas realizadas por professores de Educacao Fisica
nos CEINFs, nos leva a pensar que, apesar dos avangos nas discussdes
académicas e debates acerca da especificidade da Educacgado Infantil e da nao
fragmentacdo do conhecimento, na pratica ainda ocorre a contramao da teoria.

Percebemos, ainda que apesar do pouco planejamento interdisciplinar, as
técnicas que representam a SEMED reconhecem a importancia da implantacao de
um trabalho coletivo nos CEINFs. E ainda apontam os desafios para a
implementagéo desse trabalho, atribuindo essa dificuldade de organizagéo a rotina e
as demandas das instituicdes que sao subordinas a SEMED.

Uma situacéo interessante que foi constatada no que se refere ao trabalho

com grupos focais é quando o grupo identifica os mesmos elementos que outro
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grupo ja havia apresentado, possibilitando ao pesquisador perceber o quanto
determinado dado ou assunto pode ser coeso. Por exemplo, a agdo entre os
professores de Educacéo Fisica e os professores de sala de aula na elaboragéo de
algum tipo de projeto/evento:

Pesquisadora: mas vocés fazem alguma agdo junto com o0s
professores de sala de aula?

Participante 9: sim... tem evento da primavera essas coisas. E todo
mundo se junta para fazer.

Participante 1: no planejamento da Festa junina.

Participante 8: as coordenadoras ddo condicbes pra elas e pra
mim. E cada um vai e faz o seu. De vez em quando os professores
pedem ajuda para mim... Mas cada um com seu e junta tudo no
final!

Participante 2: sim... quando tem algum evento... por exemplo,
agora vai ter a feira cultural

Participante 3: elas fazem os planejamentos delas e a gente faz o
nosso. Porque as vezes coincide, por exemplo, no meu caso S4o 0s
projetos. Por exemplo, tem até um projeto da sala. Vamos dizer, um
projeto alimentagdo saudavel. Entdo eu sei que tem uma proposta,
do que vocé trabalhar nesse bimestre ou no semestre, depende do
CEINF, vocé trabalhar alimentagdo saudavel, entdo eu vou encaixar
algumas aulas que tenham...

Participante 5: no meu caso o didlogo ocorre com 0s outros
professores nos trés CEINFs, mas essa questdo de se atrelar uma
coisa a outra, 0 meu planejamento ao dele, somente por meio dos
projeto, como por exemplo teve o projeto era uma vez.[...].

Considerando o objetivo da realizacdo de um projeto em comum, observa-se
que foi possivel estabelecer um didlogo entre os professores, formando parcerias,
que, para Fazenda (2003, p.70), “a parceria é possibilidade de consolidagdo da
intersubjetividade, a possibilidade de que um pensar venha a se complementar no
outro”. Segundo a autora, quando a produgéo é revestida de rigor, autenticidade e
compromisso, ampliam-se as possibilidades de execugcdo de um projeto
interdisciplinar. Em outras palavras, consolida, alimenta, registra e enaltece as boas
produgcbes na area da educacdo. Entretanto, vale ressaltar que quando os
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professores mencionam essas parcerias apenas com o intuito de um evento na
instituicédo, revela a necessidade de se quebrar o paradigma, em que o professor de
Educacado Fisica ndo compde agbes da matriz curricular, mas apenas das
festividades institucionais.

No intuito de percebemos como ocorre a relagdo da pratica pedagdgica do
professor de Educacao Fisica nos CEINFs, retomamos a situacéo da utilizacao dos
materiais, indagando sobre a utilizacdo dos materiais da Educacao Fisica por outros
profissionais. Apesar de relatarem a falta de materiais, indagamos sobre seus
materiais particulares ou construidos na instituicdo. Os professores teceram os

seguintes comentarios:

Participante 2: também. Todo mundo usa.

Participante 3: no meu caso os meus materiais da Educagéo Fisica,
0s meus especificos eu levo e trago de acordo com o planejamento
das minhas aulas. Por varias vezes alguns recreadores, professores
elas querem. Eu posso usar? Normalmente ela planeja, mas
também planejam as atividades, ndo ficam ali ‘a la vonté’ [risos]

Participante 7: quando eu passo alguma atividade diferente, eles
falam assim: ah que legal. Eu vou utilizar de uma outra maneira pra
trabalhar outra coisa na minha aula... Olha que legal! Vocé pode me
ajudar? Vocé me empresta o que vocé utilizou? [...]

Participante 9: as professoras utilizam... Falei assim, olha esta a
disposi¢cdo pra vocés usarem....

Neste contexto, observamos que, de certa forma, ocorrem situagbes de
didlogos e de possibilidades de trocas entre os professores. Essas trocas poderiam
ser mais eficazes se fossem viabilizados momentos de dialogos sobre a acao
pratica a ser desenvolvida com as criangas.

Um ponto de entrave esta relacionado a articulacdo entre as orientagdes da
coordenacao e a pratica pedagdgica do professor de Educacdo Fisica. Fazenda
(2013) afirma que € fundamental o papel de um interlocutor que auxilie os
professores a se perceberem, que possibilite ampliar as possibilidades de leitura de
sua pratica docente e da pratica docente dos colegas.
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A professora 3 fez um relato muito interessante sobre a importancia do
acompanhamento da coordenac¢ao com relagédo a pratica pedagdgica, referindo-se a

sua primeira coordenadora:

No meu CEINF, no caso, eu ja passei por trés coordenadoras
diferentes. A primeira coordenadora que eu recebi la foi assim muito
importante para mim, profissionalmente falando. Por que eu entrei...
a primeira semana que eu fiquei eu me assustei. Principalmente com
o creche | que s&o criangas de 2 anos. Dependendo da instituicdo de
1 ano e meio a 2 anos. Entdo s&o criancas ainda num processo de
desenvolvimento bem diferenciados. Entdo para Educacgéo Fisica
vocé tem que ter conhecimentos especificos dessa idade para vocé
ter mais confianga. E eu no tinha tanto. Entdo essa coordenadora,
ela era professora de Arte na verdade, ndo era pedagoga,
professora de Arte. Ela me deu muita confianga. Ela trouxe varios
textos falando sobre aprendizagem, sobre ensinamentos. Ela me
dava feedback. Eu planejava com ela também. Eu fazia planejam
semanal, depois de um tempo conversando com ela, a mesma
atividade que eu dou numa semana eu repito na outra, com algumas
diferencas, ai eu passei a fazer quinzenal, repetindo algumas
atividades, porque realmente no primeiro momento as criangas tem
a dificuldade pra entender. Ou entendem, mas ndo devolvem pra
vocé naquele momento, entdo vocé repete atividade na outra
semana ai vocé tem sucesso.

A professora continua e ressalta a questdo da importancia dos feedbacks,
atribuindo como responsabilidade da coordenagdo a orientacdo dos trabalhos
desenvolvidos, pois a inexperiéncia com a atuagdo pode provocar insegurangas ou
realizar atividades que nao sejam adequadas as faixas etarias. Esta evidéncia pode
ser observada na fala da professora:

Essa coordenadora me dava feedback muito interessante. Inclusive
as vezes melhor do que o meu que era da Educagdo Fisica.
Algumas falas, porque ela puxava pra Educacdo Infantil. 1sso eu
achei muito interessante na Educacao Infantil, a gente se aproxima
muito das outras disciplinas, no quesito de nomenclaturas, de
experiéncias, os objetivos que vocé quer. Entdo ela conseguia ver
no meu planejamento se aquela atividade era propria para aquela
idade.... E me alertava sera que nessa idade tem sentido, sabe
assim, algumas atividades. Entéao ela foi me abrindo os olhos nessa
etapa, com essa coordenadora. Porém, depois que ela saiu, as
outras que vieram, ja ndo, como dizer assim: Oh pré eu ndo sou
professora de Educacio Fisica, mas me da o seu caderno eu vou
fazer a leitura. Seu eu puder te ajudar eu te ajudo. Sabe assim. Mas
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como eu tive no inicio a coordenadora que realmente tinha me
auxiliado, entdo eu ndo tenho muitos problemas com meu
planejamento, mas eu acredito que se fosse ao contrario, se eu
tivesse naquele momento que eu entrei uma coordenadora que nao
tivesse um conhecimento que aquela coordenadora ali talvez eu
tivesse mais dificuldades. Entdo a coordenacdo foi fundamental!
(professora 3)

Considerando a influéncia das orientagdes e de acordo com o que apontou
Berwanger (2011), compreendemos que a responsabilidade pelo assessoramento
de atividades pedagdgicas no contexto educacional também representa uma das
ocupacdes da Pedagoga. Em concorddncia com a autora, se pensarmos na
Educacao Infantil oferecida pela Prefeitura Municipal de Campo Grande, nos
CEINFs, ocorre que ndo ha um direcionamento especifico para a Educagéo Fisica,
ficando a cargo de técnicas, que acabam direcionando o olhar mais para a sala de
aula. Nesse caso, o trabalho de assessoramento pedagdgico especifico para pratica
pedagdgica da Educacao Fisica torna-se superficial.

Notadamente, foi possivel observar, que em alguns CEINFs existe mais de
um professor de Educacéo de Fisica, as vezes no mesmo turno ou em contra turnos
diferentes dos participantes. O que chamou atencdo é que, até mesmo entre os

pares, o dialogo sobre o planejamento é quase inexistente.

Pesquisadora: Nos CEINFs que tem outros professores de
Educacao Fisica, vocés ja chegaram a planejar aulas/atividades
juntos?

Participante 10: nés nao temos contato porque ele fica de manha e
eu a tarde. Entido a gente se vé s6 em formacdo pedagdgica,
quando tem algum evento do CEINF que a gente tem que estar no
mesmo horario.

Participante 3: eu trabalho no periodo vespertino e a outra
professora no periodo matutino. Entdo nés ndo nos encontramos. Ah
ndo ser nas épocas, nos dias que tem formagdo. Quando é
disponibilizado que ndo tem aula no periodo inteiro eu consigo ir o
mesmo periodo que a professora da manha ou ela no periodo para
gente se encontrar.

Participante 2: mas a gente também nao se encontra, mais na
formagéo que a gente tem como conversar...
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Participante 7: cada um faz o seu... organiza da maneira que ficar
mais viavel e pratico...

Participante 4: nao! Mesmo porque ndo pega a mesma turma que
eu....

Participante 6: ¢ dificil por conta dos horarios, quem trabalha em
dois ceinf é dificil de bater os horarios de PL....

As narrativas dos professores de Educacao Fisica retratam as incertezas
com relacdo ao trabalho desenvolvido no interior dos Centros de Educacéao Infantil,
tanto metodoldgicas quanto administrativas.

Neste contexto, como descrevem os professores em suas falas, a justificativa
da falta de horario para a elaboracdo dos planejamentos é recorrente, e 0 maior
agravante estd no fato de que as vezes no mesmo CEINF pode ter mais de um
professor de Educagéo Fisica e o didlogo permanecer quase inexistente. Xavier e
Teno (2015) ressaltam que onde o planejamento ndo contempla o didlogo entre os
profissionais torna-se dificil fortalecer (ocorrer) uma pratica interdisciplinar.

O trabalho pedagégico exige uma organizacdo de materiais e também um
apoio técnico de alguém que tenha o dominio pedagogico para articular o processo
de ensino-aprendizagem. Por meio das falas dos professores, foi notéria a
necessidade de auxilio para resolucdo de algumas situacdes do cotidiano do
professor.

Para Fazenda (2003) a préatica pedagdgica interdisciplinar ndo deve ser sé de
nome, mas de intencdo, alicercada em pressupostos epistemologico e
metodolégico, periodicamente revisados. Neste contexto, fica evidente mais uma
vez o porqué de existirem poucas acdes pedagodgicas interdisciplinares. Cabe
ressaltar que, ao observamos no questionario, quando indagado sobre o
entendimento de como pode ocorrer a interdisciplinaridade, deparamo-nos com
respostas reducionistas. (Apéndice E)

Contudo, identificamos que alguns professores de Educacdo Fisica ainda
apresentam o entendimento da interdisciplinaridade apenas como integracdo de
conteudo, ou seja, agregar nas aulas conhecimentos de outras areas de
conhecimento. Souza (2009, p. 64), em sua dissertacao, levanta algumas reflexdes:
na Educacéo Fisica infantil, € comum o uso de atividades ludicas que contemplam o
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aprendizado das letras, mas, para que se configure uma acao interdisciplinar, é
preciso que o professor as utilize da maneira integrada com as atividades propostas,
evidenciando a parceria com os demais professores da crianga, e nao de maneira
aleatoria.

Entendemos assim o que Fazenda (2003) salienta que mais dificil do que a
eliminacdo de barreiras entre as disciplinas € a eliminacdo de barreiras entre as
pessoas. Necessitando de uma aproximagao entre as areas de conhecimento.

Rabinovich (2007) destaca a importancia das aulas de Educacao Fisica
poderem ser vinculadas as areas de conhecimento trabalhadas em sala, ou seja, a
crianca podera realizar uma brincadeira no patio e depois, representa-la no papel
por meio de desenho, pintura, colagem, recorte ou outras técnicas. Na realizagéo
dessa atividade, o aluno recorre a transicao do real (aulas praticas) para o simbdlico
(representacgao).

Os professores que participaram do grupo focal mostraram o entendimento
de que a Educacéao Fisica oportuniza o caminho para fazer a interdisciplinaridade na
Educagéo Infantil. Evidenciamos em suas falas, a possibilidade das aulas de
Educagdo Fisica promoverem a interacdo entre os professores, buscando a
superacao de dificuldades, por meio do universo ludico e das experiéncias
proporcionadas as criangas, favorecendo assim seu aprender.

Ao comparar as respostas dos professores/as com os comentarios das
técnicas entrevistadas, compreende-se que, como a Educacao Fisica foi inserida
recentemente no campo educacional da Educacao Infantil, ainda é um campo em
construgdo que passa por reformulagées, mas que ainda precisa de ag¢des mais
direcionadas as praticas pedagdgicas do professor/a de Educacgao Fisica e atencéo
por parte do poder publico.
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PALAVRAS FINAIS

Esta pesquisa foi pensada, como uma possibilidade de refletir sobre questdes
que permeiam o debate sobre a interdisciplinaridade na Educacao Infantil.
Principalmente, sobre a relacao de didlogo entre professores de Educacgao Fisica e
Pedagogos.

Ao iniciarmos a pesquisa, nossas inquietagdes limitavam-se ao contexto da
elaboracdo do planejamento do professor de Educagdo Fisica, buscavamos
compreender como ocorria esse processo. Entretanto, no decorrer da pesquisa,
surgiram novas indagacbes e percebemos que nosso estudo, ndo poderia ser
limitado somente ao contexto do planejamento, pois, a pratica pedagdgica docente é
desenvolvida sobre a orientacdo da Secretaria de Educacao, portanto, tornou-se
necessario ampliar a discussao e reflexdo sobre as orientacbes sobre a acao
interdisciplinar nos Centros de Educagéo Infantil em Campo Grande.

Estamos conscientes de que seria impossivel compreender todos os
aspectos da realidade em questao, e, salientamos o entendimento que somos parte
do que estamos analisando.

Como ja mencionado, a discussao sobre a interdisciplinaridade na Educacao
Infantil, pareceria &ébvia, por compreender que o conhecimento nesta etapa
educacional, ndo deveria ter fragmentagbes. Entretanto, com esta pesquisa foi
possivel observar que existe um didlogo reduzido entre os professores que
oportunizam tantas experiéncias as criancgas.

Os professores participantes na pesquisa indicaram que, embora tenham
estudado durante a graduacéao disciplinas com conteudos especificos voltados para
Educacao Fisica na Educacdo Infantil, sentem dificuldades no momento da
elaboracao do planejamento de suas acdes nos CEINFs.

Nossa hipétese inicial de que a elaboragcdo dos planejamentos dos
professores de Educacao Fisica e de pedagogos nao ocorria devido a organizagao
do tempo foi confirmada. Todavia, temos consciéncia de que seria necessario,
observar a acao docente no dia a dia escolar, para obtermos resultados mais
abrangentes, tornando possivel identificar as contradicdes e as acodes.
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Os professores de Educacéo Fisica afirmaram ter dificuldades de elaborarem
seus planejamentos, devido a falta de acompanhamento direcionado, seja, pela
coordenacao ou pela propria SEMED. Entretanto, a busca por formagéo na area da
Educacao Infantil € bem pequena se comparada a outros cursos de especializagéo,
isso reflete, talvez a dificuldade dos professores que atuam em CEINFs, em buscar
se aperfeicoar e até mesmo reivindicar formagdes continuadas especificas para a
area.

Nesse sentido, cabe ressaltarmos que, a busca por uma especializagao para
atuacdo no campo da Educacao Fisica Infantil é primordial, pois, indagamos a
seguinte questao: se é inconcebivel que um médico apenas graduado em medicina
realize determinados procedimentos operatorios sem antes, buscar por
especializacdo que o habilite para tal, porque na Educacéo, professores sem
experiéncias e com apenas a graduacdao, podem atuar nessa etapa, cujas
consequéncias de um trabalho mal realizado seréao refletidas no futuro?

Com relacao a interdisciplinaridade, salientamos a compreensao de que, para
de fato ocorrer acdes interdisciplinares nas praticas pedagdgicas dos professores
nos CEINFs, é necessario que, a Secretaria de Educacdo estimule e oportunize
pratica, ou seja, que a teoria ultrapasse o papel sendo concretizada nos espacos
educacionais.

Nesta pesquisa queremos propor uma reflexdo sobre como pode ser
benéfica tanto para o professor de Educacgado Fisica, quanto para pedagogos as
praticas interdisciplinares.

Com relagédo a experiéncia da pesquisa, foi interessante constatar como em
grupo os professores participantes da pesquisa apds ouvirem os relatos dos
colegas, reiteram seus relatos. Houve algumas situacbes em que apds ouvir 0
posicionamento de uma professora sobre como lidava com questbes de
comportamento, outra participante refez a argumentacdo de seu posicionamento.
Em outro momento, ap6s uma professora expor uma atividade realizada em sua
instituicdo, imediatamente os demais professores questionaram como ela fez e
comentaram que tentaram realizar em suas instituicbes por achar muito
interessante.

Compreendemos que a Educacao Fisica € uma area de conhecimento que

oportuniza inimeras experiéncias, ndo apenas nos aspectos motores, e sim em
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todos os aspectos: social, emocional e cognitivo. Entretanto, observamos que
apesar da Educacéo Fisica estar presente na Educacéo Infantil, ela ndo faz parte da
Educagéo Infantil, pois ainda é vista como uma disciplina que é desenvolvida por
especialistas, sendo assim, ndo sao oportunizados momentos de dialogos e
formagdes em conjunto. Ocorrendo assim, a fragmentacao dos planejamentos, que
por consequéncia, fragmenta as acdes docentes e fragmenta o conhecimento
oportunizado as criangas.

As reflexdes/analises dos resultados obtidos evidenciaram que existe um
entendimento sobre a importancia e a necessidade de uma pratica interdisciplinar
na Educacdo Infantil, e que s&o vérios os fatores que inviabilizam sua
concretizagao, entretanto, ressaltamos a existéncia de desafios que precisam de
uma maior atencdo por parte do poder publico para concretizar agdes
interdisciplinares significativas.

Reafirmamos que a participacdo em cursos de formacdo ou de
especializagbes ndo garante a eficacia de acdes interdisciplinares, mas amplia a
visdo do profissional. Por fim, defendemos a tese de que cursos de graduagéo, com
base nos principios interdisciplinares, podem oferecer elementos imprescindiveis

para a ressignificacao da pratica pedagdgica dos professores na Educacéo Infantil.
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55 F 31a40  C 26h Contrato Acima7 | Maisde 10 Ed. Fisica escolar. Enfase em atividade Fisica e satide Sim
56 M | 41a50 C 20h Contrato Menos 1 la3 Em and. Gestdo e coordenagdo Sim
57 F | 31a40 D 11h Contrato la3 3a6 Nao Sim
58 F | 18a30 S 20h Efetivo 5a7 6al0 Psicomotricidade Sim
59 M | 18a30 C 20h Contrato la3 3a6 Esporte Escolar Sim
60 F | 41a50 C 20h Efetivo Acima7 = Mais de 10 Administragdo escolar Nao
61 F | 31a40 C 20h Efetivo ? 3a6 Em and. Mestrado profissional em educagdo (UEMS) Nao
62 M | 31a40 C 13h Contrato la3 la3 Nio Sim
63 F | 18a30 S 20h efetivo + 15h Contrato 3as 3as Em and. Educag@o infantil Sim
64 F | 18a30 S 20h Efetivo Menos 1 3a6 Nao Sim
65 F | 31a40 S 25h Contrato Acima7 | Mais de 10 Em and. Educag@o Fisica escolar Nao
66 F | 18a30 S 17h Contrato la3 6al0 Nio Sim
67 F | 31a40 C 20h Contrato Menos 1 la3 Educagdo Especial Nao
68 F | 31a40 C 12 h Contrato Menos 1 3a6 Ed. Fisica Escolar inclusiva Nio
69 F | 18a30 S 12h Contrato la3 3a6 Ed. Especial Inclusiva Sim
70 | M | 18a30 C 20h Contrato Menos 1 3a6 Educagdo especial Sim
71 | F  18a30 | S 20h Contrato la3 la3 Pés graduagdo Sim
72 ' F  31a40 C 20h Contrato la3 6al0 Nao Sim
73 M | 18a30 S 17h Contrato 5a7 6al0 Especializacio Nao
74 ' M 31a40 C 20h Contrato Acima 7 6al0 Em andamento Sim
75 F | 41a50 C 20h Contrato Acima7 | Mais de 10 Alunos especiais Sim
76 M | 18a30 S 20h Contrato la3 6al0 Educagdo especial Sim
77 F | 18a30 S 20h Contrato 3a5s 3a6 Educagdo infantil e gestdo Sim
78  F | 31a40 C 29h Contrato 3as Mais de 10 Educagao especial Sim




79 ' F 31a40 S 20h Efetivo la3 6alo Educacio inclusiva Nao
80 F | 18a30  C 20h Efetivo + 16h Contrato Menos 1 la3 Nio Sim
81 M  18a30 S 20h Contrato 3as 6al0 Nio Nao
82 F | 18a30 S 4h Contrato la3 3a6 Nio Sim
83 M  18a30 S 25h Contrato la3 3a6 Nio Sim
84 F | 31a40  C 20h Contrato Acima7 | Mais de 10 Metodologia do ensino da ed. Inclusiva escolar Sim
85 | F | 41a50 C 20h Contrato Acima 7 ? Educacio fisica escolar Nao
86 | F | 31a40 C 20h Contrato 3as Mais de 10 Educacio especial Nao
87 F | 31a40  C 20h Contrato 3as Mais de 10 Nao Sim
8 F 41a50 | D 20h Contrato la3 Mais de 10 Treinamento desportivo Sim
89 | M | 18a30 C Outros 3as 6al0 Nio Sim
90 F | 41a50 C Outros Menos 1 la3 Nio Sim
91 F | 18a30 S 20h Contrato Menos 1 la3 Nao Sim
92 F | 18a30 S 20h Contrato 3as 6al0 Prescri¢@o de exercicios para reabilitacdo cardiaca e grupos especiais. Sim
93 F | 18a30 S 12 h Contrato la3 3a6 Educacio especial inclusao Sim
94 F | 18a30 S 20h Contrato 3a5 3a6 Ed. Infantil, gestdo e metodologia da Ed. Fisica. Sim
95 F | 18a30 S 20h Contrato la3 3a6 Nio Sim
96 F | 31a40 S 20h Contrato + 20h Efetivo 3as 6al0 Nio Nio
97 M | 31a40 C 18h Contrato 3as la3 Nao Nao
98 F | 18a30 C 20h Contrato 3as 3a6 Educacio especial e inclusiva Sim
9 M | 18a30 C 20h Contrato la3 6al0 Psicomotricidade Sim
1000 F 51a60 | D 20h Contrato 5a7 Mais de 10 Educacao especial inclusiva Nao
101 M 18a30 C 36h Contrato 3a5 6al0 Coordenagdo e gestdo escolar Sim
102 M 18a30 C 20h Contrato 3a5 3ab6 Aprendizagem, desenvolvimento e controle motor, gestdo de projetos e Nao
programas sociais.
103 F | 18a30 C 3h Contrato 3as 6al0 Ed. Fisica escolar Nao
104 F | 31a40 C Outros Menos 1 Mais de 10 Nio Sim
105 31a40 S 20h Contrato 3as 3a6 Nao Sim
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UCDRB Convite

UNIVERSIDADE CATOLICA DOM BOSCO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO -
MESTRADO/DOUTORADO

Pesquisa de Mestrado: A interdisciplinaridade da Educacao Fisica na Educag¢ao Infantil

Convido vocé a participar do Grupo Focal que sera realizado no dia 07/06 (quarta-feira), na
SEMED. Dessa forma, vocé podera escolher um dos quatro horarios disponiveis:

G1- 7h30 as Sh
G2- 10h as 11h30
G3- 14h as 16h
G4- 17h as 19h

Solicito a confirmacao da presenca para facilitar a formacao dos grupos.
ApOs a confirmagao, comunicarei a sala em que o grupo se reunira.
Desde ja, agradeco sua participacao,

Atenciosamente
Claudia Diniz




Resposta dos professores sobre a interdisciplinaridade
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Sim Arte X Ed Fisica confeccdo de brinquedos com matérias reciclados Nio
2 |F Sim Entendo que para isso ocorrer seja necessario a acdo conjunta do prof Ed Fisica e prof da turma Nio
3 Sim Trabalhando atividades que envolvam outras dreas de conhecimento como a matemadtica que pode ser trabalhada através da amarelinha ou artes como ~ Nao
uma brincadeira que envolvam cores
4 |F Sim, Sim, digo em relacdo as minhas aulas tento através dos exercicios desenvolver outras disciplinas, mas ndo tiro o foco da atividade motora. Juntar as ~ Nao
disciplinas sem sair da sua.
F Sim Sim, trabalhando em conjunto com outros professores Nao
6 Sim Sim, encaixando nas aulas EF outras disciplinas relacionadas a prética da EF com a matematica, exemplo de sequéncia numérica formas geométricas ~ Nao
ndimeros pares € impares
7 Sim Sim de um jeito, ligando as disciplinas trabalhando em conjunto os conteidos Nio
8 | F Sim Sim, na aula de EF podemos trabalhar por linguagens e quando proponho um circuito € possivel trabalhar outras linguagens Nio
9 Sim Sim, trabalhando em conjuntos com todos os prof/coordenacdo elaborando planejamentos que contemple a crianga de vdrias formas, estimulando o| Sim
desenvolvimento de diversas maneiras, debatendo ideias e opinides.
10 Sim Sim, praticando alongamentos durante as atividades em geral Sim
11 | F Sim Sim, Como os vérios contetidos desenvolvidos na EI priorizam o cuidar e o educar os planejamentos nas diferentes dreas podem comtemplar de forma  Sim
ampla quando os professores discutem o PL e visualizam os projetos de forma coletiva
12 | F Sim Sim, criando uma rotina para os alunos Nao
13 M Sim Sim, através do didlogo entre os professores buscando incentivar todos os ambitos de experiéncias com elementos. Sim
14 M Sim Sim, quando as disciplinas entram em contato uma com as outras para contribuir com o desenvolvimento com um todo para o desenvolvimento das| Sim
criangas.
15 F Sim Sim, partindo do entendimento do individuo de sua totalidade desde a mais tenra idade preocupar-se com o desenvolvimento das criangas, significa| Sim
incorporar as diversas dreas do conhecimento.
16 | F Sim Sim, € a juncdo de todas as disciplinas trabalhando para um grande desenvolvimento ao todo Nao




17 | F Sim Nio ndo
18 | F Sim Nao imagino que se dé através do didlogo visando o melhor desenvolvimento da criancga Nao
19 M Sim Em branco Sim
20 F Sim Sim, da maneira que vamos auxiliar a crianga na construcio da sua identidade, realizar as atividades do cotidiano com autonomia, respeitar os colegas ~ Sim
inserindo no convivio social.
21 M Sim Sim, troca de experiéncia dos professores e coordenadores através de formacdes grupos de estudos na institui¢do Nio
22 M Sim Sim na pedagogia, na disciplina. No controle dos alunos sempre com o lidico sim
23 | F Sim Nao Sim
24 F Sim Nao Sim
25 M Sim Sim as criancas vivenciam vdrias atividades e tem contato com as letras, nimeros, dancgas e atividade fisicas através de vérias brincadeiras Sim
26 M Sim Em branco Nio
27  F Sim Sim trabalhar em parceria com os professores, projetos e também eixos que ndo sejam o enfoque da disciplina como a contacdo de histdria, misicas ~ Sim
etc
28 F Sim Sim, na minha visdo é a interacio entre as disciplinas dentro da EI. E quando os professores trabalham e planejam com interacdo para que os objetivos ~ Sim
sejam alcangados.
29 | F Sim A interdisciplinaridade ocorre com a integracdo das linguagens e com as outras professoras. Atividade 1 e 2, arte e E.F. O professor ndo dever ficar ~ Sim
amarrado e atado s6 a sua “disciplina”. Deve-se abrir os olhos e ampliar a visdo para melhor desenvolvimento da crianga.
30 F Sim Através do didlogo e relacionamento dos contetidos de mais de uma disciplina, para aprofundar o conhecimento e a necessidade de cada turma. Sim
31 F Sim Ocorre quando hd uma harmonia entre as disciplinas. Os professores devem estar pensando na crianga como um todo e ndo somente na sua area. Sim
32 | F Sim Nio Sim
33 | F Sim E quando as disciplinas se relacionam em seus contetidos para aprofundar o conhecimento. Nio
34 M Sim Nao Sim
35 F Sim E trabalhar nas mais diferentes dreas do conhecimento para distinguir os pontos que os unem e os que diferenciam cada disciplina, sempre trabalhando| Sim
em conjunto.
36 M Sim A interdisciplinaridade funciona de forma a desenvolver um trabalho de integra¢do com os outros conteidos, de forma conjunta com os demais  Sim
professores.
37 M Sim Nao Nao
38 F Sim Através dos jogos e brincadeiras ensinamos todas as disciplinas, como matematica, portugués, artes. Nao
39 | F Sim Através de projetos Sim
40 | F Sim Trabalhando em conjunto, ou seja, dando continuidade no trabalho que foi iniciado na sala. Sim




41 Sim Onde os professores e alunos possa se diversificar através de outras matérias e trocar experiéncias. Sim

42 |'M ? Atividades lidicas com matemdtica. Biologia, linguagens, gestuais. Nao

43 M Sim Trabalhando em sala de aula. Na qual se propde um tema com abordagem em diferentes disciplinas. E compreender, entender as partes de ligagio ~ Sim
entre as diferentes dreas de conhecimento, unindo-se para transpor algo inovador. Abrir sabedorias, resgatar possibilidades e ultrapassar o pensar
fragmentado. E a busca constante de integracdo, na tentativa de superagdo do saber.

44 M Sim Nio Sim

45 M Sim Os professores planejam suas aulas de forma que uma matéria completa e complemente a outra. Sim

46 | F Sim Através do didlogo entre os professores e profissionais da drea. Nio

47 | F Sim Trabalhando a educag@o fisica juntamente com outras disciplinas Nio

48 | F Sim Nao Nao

49 M Sim Através do didlogo e troca de informagdes e conhecimentos entre professores de diferentes disciplinas, buscando um melhor desenvolvimento para os ~ Nio
alunos.

50 F Sim Da maneira com que a colaboracdo para que o principio da inclusdo possa ser colocado em pratica possibilitando a construcdo de atividades,  Nao
possibilitando que todos participem das aulas, cada um com a sua prépria contribuicao.

51 F Sim Articulando a teoria e a pratica envolvendo as relacdes interdisciplinaridade, como a vivéncia de movimentos, vinculada as linguagens na educagdo | As vezes
infantil.

52 F Sim O trabalho interdisciplinar garante maior interacdo entre os alunos destes com os professores e no convivio grupal. E sua fungdo € apresentar aos| Sim
alunos possibilidades diferentes de olhar um mesmo assunto.

53 F Sim A crianga nao constrdi sozinha o conhecimento, mas em conjunto com os outros e tendo a presenga do(a) professor(a) como uma orientagdo, um norte|  Sim
a ser seguido.

54 Sim Nio Nio

55  F Sim Em trabalho conjunto com outros professores com o objetivo de trabalhar as linguagens desenvolvidas, além de projetos. As vezes

56 Sim Quando relacionam seus contetidos para aprofundar o conhecimento e levar dinimica ao ensino. E um relacionamento mais interessante quando uma ~ Nio
matéria auxilia a outra.

57 Sim Quando trabalhamos alguma atividade com ntimeros, cores desenvolvemos a linguagem numérica ou artistica. Sim

58 Sim E possivel trabalhar atividades que complementem aquelas propostas pelo professor de sala. Pode ser feito por meio de jogos e brincadeiras. Nao

59 M Sim A interdisciplinaridade € o professor trabalhar com a crianga envolvendo vérios outros assuntos (contetidos) que envolvam a educagdo juntamente com  Sim
os demais professores como por exemplo — trabalhar os “letramentos” através de atividades lidicas em educagao fisica.

60 F Sim Por meio dos projetos € possivel ocorrer a interdisciplinaridade. Aqui nds fazemos projetos da E.F. e também trabalhamos em conjunto com os  Sim

projetos das professoras de sala.




61 |F Sim Desenvolvendo atividades que unam diferentes dreas do conhecimento e que estabelegcam conexdes entre os contetidos trabalhados pelas disciplinas Nio
62 Sim Com a inser¢@o dos niimeros e contagem no caso da matemdtica e figuras geométricas e o vocabuldrio na lingua portuguesa. Nao
63 F Sim A meu ver a interdisciplinaridade na educacao infantil ocorre durante atividades onde podemos atrelar conceitos de duas disciplinas distintas durante ~ Sim
conversas com outros professores nos planejamentos com trocas de ideia e experiéncias e também em projetos.
64 F Sim Ocorre quando os conteddos sdo trabalhados nas diferentes disciplinas Nao
65 F Sim Quando uma disciplina consegue contemplar todas os outros ambitos Sim
66 F Sim Seria o conjunto de informacdes trocadas entre prof. De E. F. e pedagogos desenvolvendo em unidade o planejamento das aulas. Nio
67 F Sim Durante os PL’s existe a troca de informagédo com os professores pedagogos Sim
68 F Nao Nao Nao
69 F Sim Na juncdo das diversas disciplinas dentro da institui¢ao Sim
70 M Sim E quando duas ou mais disciplinas relacionam seus contetidos aprofundando para a dindmica do ensino Sim
71  F Sim Propor um tema com abordagem em diferentes disciplinas. Nio
72 | F Sim Criar atividades que trabalham de forma conjunta com outras disciplinas auxiliando na construg¢do do conhecimento/ Nio
Aprendizagem
73 M Sim Relacionando os contetdos nas atividades de todas as disciplinas Nao
74 M Sim Temas trabalhados por vdrias disciplinas porem com foco no objetivo de cada disciplina a pare Sim
75  F Sim Auxiliando na alfabetizacdo e na matematica, na parte bioldgica (satude) e etc. Nio
76 M Sim Nos planejamentos tragar estratégias para que uma disciplina po¢a complementar a outra, tendo assim um melhor aproveitamento nos conteidos | As vezes
propostos.
77  F Sim Integrando os contetidos de uma disciplina com outras dreas de conhecimento. Sim
78 F Sim Com a ajuda de todos através da participag¢@o no decorrer de cada aula. Nao
79 F Sim Quando as disciplinas se complementam e conversam entre si através disso estabelecer possibilidades de interagdo entre as diferentes areas do sabe. Nao
80 | F Sim Na educacio dada em casa com seus pais. Nao
81 M Nao Nao Nao
82 | F Sim Nao Nao
83 M ? Nao Nio
84 | F Sim E a integracio de vérias dreas de conhecimento onde é gerado um tema que propicia a continuidade do desenvolvimento de forma ampla Sim
8 | F Sim Através do projeto criado junto com a coordenacdo, dire¢do e professores Nao




86 | F Sim Contextualizando os contetidos das disciplinas buscando um mesmo objetivo, fazendo com que o aluno participe das aulas ativamente contribuindo a.  Nao
maneira.
87 | F Sim Pode auxiliar no conhecimento produzido e orientar a produc@o de uma nova ordem de conhecimentos. Nao
88 | F Sim Planejamento das aulas envolvendo fodas as disciplinas ou pelo menos algumas com o objetivo de trabalhar assuntos similares com os alunos. Nao
89 M Sim Trabalho em equipe em planejamento de aulas e atividades. Nio
9 F Sim Nao Sim
91 F Sim Nao Sim
92 F Sim Fazendo contagem no caso da matematica ensinando as cores higiene linguagem oral com as musicas. Nao
93 F Sim Interag@o entre as diversas disciplinas que compde o quadro dentro da instituicdo. Sim
94 F Sim Quando duas ou mais disciplinas relacionam seus contetdos. Por exemplo quando a prof. De matemética trabalha os nimeros da amarelinha que € ~ Sim
uma brincadeira de movimento que seria ed. Fisica e vice-versa.
95 | F Sim Uma disciplina complementa a outra com parcerias feitas em sala de aula e nos planejamentos. Sim
9 F Sim Sim Nio
97 M Sim Inclusdo de nimeros, cores, formas e exercicios, problemas. Nio
98 F Sim Ocorre com a comunicagdo e a troca de ideias entre os professores, coordenagdo pedagogica. Sim
9 M Sim Quando no momento do meu planejamento juntamente com os professores das outras disciplinas conseguimos envolver contetidos que abrangem Sim
ambas dreas de atividade gerando maior ganho na aprendizagem.
100 | F Sim E quando uma disciplina auxilia a outra e relacionam seus contetidos para aprofundar o conhecimento levando mais dindmica ao ensino. As vezes
101 ' M Sim O professor na parte pratica realiza o plano de aula, matemadtica, trabalho de resgate as culturas, desenvolvendo a parte cognitiva, afetiva e  Sim
principalmente motor equilibrio, ritmos corporais etc.
102 M Sim A interdisciplinaridade é uma capacidade de transformar o velho em novo. O que se propde € uma nova atitude do professor frente ao ensino e a,  Sim
aprendizagem.
103 Sim Nao Sim
104 F Sim Quando uma integrac¢do das disciplinas num mesmo projeto de agdo Sim
105 M Sim Nos casos da socializa¢do em geral no transito. Sim
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Educacéo Fisica e a Interdisciplinaridade na Educacgéo Infantil
Pesquisador: CLAUDIA DINIZ DE MORAES

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 60269316.5.0000.5162

Instituicdo Proponente: Universidade Catélica Dom Bosco

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.763.472

Apresentacao do Projeto:

Estudo de campo, de carater qualitativo, de clara relevancia, caracterizada em sua justificativa de que
profissionais de educacédo fisica inseridos na educacgao infantil precisam desenvolver atividades
interdisciplinares.

Objetivo da Pesquisa:
Analisar a préatica pedagdgica do professor de Educagéo Fisica que atua na Educagéo Infantil identificando
as relagdes interdisciplinares.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
O método utilizado para participagdo dos professores nao confere riscos e 0os beneficios dependem da
possibilidade de mudancas de conduta profissional a partir da reflexdo proposta no estudo.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
Estudo relevante, bem formulado, devidamente documentado e pertinente

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Todos os termos de apresentacéo obrigatoria estdo em consonancia com a resolugdo 466/12, incluindo
TCLE claro e objetivo, contendo todas as questoes exigidas pela CONEP, Folha de rosto devidamente
preenchida e assinada, autorizagao do local de pesquisa devidamente elaborado e

Endereco: Av. Tamandaré, 6000

Bairro: Jardim Seminario CEP: 79.117-900
UF: MS Municipio: CAMPO GRANDE
Telefone: (67)3312-3723 E-mail: cep@ucdb.br
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Continuagao do Parecer: 1.763.4

assinado.

Recomendacoes:
sem recomendagdes

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoées:
Projeto de pesquisa aprovado, sem pendencias

UNIVERSIDADE CATOLICA
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Consideracoes Finais a critério do CEP:

O Colegiado acompanha o voto do relator.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

ot

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagbes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 26/08/2016 Aceito
do Projeto ROJETO 779368.pdf 07:07:35
Folha de Rosto Folhaderosto.pdf 26/08/2016 [CLAUDIA DINIZ DE | Aceito
07:06:32 [ MORAES

Outros SEMED.PDF 21/08/2016 [CLAUDIA DINIZ DE | Aceito
17:10:29 | MORAES

Outros Convite.docx 21/08/2016 |CLAUDIA DINIZ DE | Aceito
17:00:06 | MORAES

Projeto Detalhado / |Projeto.docx 21/08/2016 |CLAUDIA DINIZ DE | Aceito

Brochura 16:56:19 |MORAES

Investigador

TCLE /Termos de |TERMO_DE_CONSENTIMENTO_PART| 21/08/2016 |CLAUDIA DINIZ DE | Aceito

Assentimento / ICIPANTE.doc 16:51:31 MORAES

Justificativa de

Auséncia

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdao da CONEP:

Nao

CAMPO GRANDE, 05 de Outubro de 2016

Assinado por:

Marcio Luis Costa
(Coordenador)

Endereco: Av. Tamandaré, 6000

Bairro: Jardim Seminario

UF: MS Municipio: CAMPO GRANDE
Telefone: (67)3312-3723

CEP: 79.117-900

E-mail: cep@ucdb.br
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UNIVERSIDADE CAIOLICA DO BOSED

Insgita o futhe

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGE)
MESTRADO E DOUTORADO

Campo. Grande - M5 15 de margo de 2077

A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAD (SEMED) - CAMPO GRANDE/MS

Apreseniamos CLAUDEA DINIZ DE MORAES, zluna do cirso de Mestrada da Programa A
Pos-Graduaciy em EducasdoPPGE da Universidade Catalica Dom Bosco/LICHR,

A refenda mestranda desenvolve o projeto de pesquisa mtitulado “EDUCACAO FISICA E A
INTERDISCIPLINARIDADE NA EDUCACAQ INFANTILY, na Linha de Pesquise  Praticas

Pedagbpicas & sias Helaptes com:a Farmagio Dacente

Tendo em viste a elaboracio de.sua Dissertacio de Mesirado sob o ietitagdo da Prof. D Nars
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nFn ], identificands sz relaghes interdisciplingres presentes nesss Process,

Certos do atendimento s nosse soliciiace, Sproveitamos para agradecer o costumeira atencio gue

EEtn SEcretanin tem dispensade aos discentes de nosso Programa,
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DIOGRANDE n. 3.975 PAGINA 12 - sexta-feira, 14 de marco de 2014.

DELIBERACAO CME/MS N. 1.637, de 6 de fevereiro de 2014.

ESTABELECE ORIENTACOES PARA AS INSTITUICOES DE
EDUCACAO INFANTIL DO SISTEMA MUNICIPAL DE
ENSINO DE CAMPO GRANDE-MS E DA OUTRAS
PROVIDENCIAS.

A PRESIDENTE DO CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE CAMPO
GRANDE-MS, no uso das atribuicbes legais, com fundamento nas Leis N°
9.394/1996, LEI N°? 12.796/2013, Parecer HCNE/CEB N° 20/2009,
Resolucao/CNE/CEB N? 05/2009, Resolucao CNE/CEB N 06/2010 e o disposto no
Regimento Interno/CME, e, considerando a aprovagdo em sessdo plenaria
extraordinaria de 6 de fevereiro de 2014,

DELIBERA:

Capitulo |
Das disposicoes preliminares

Art. 12 Esta deliberacdo estabelece orientagbes para as instituicbes de
educacao infantil do sistema municipal de ensino, considerando as alteracbes na
LDBEN N 9.394/96, pela LEI N® 12.796/2013.

Art. 22 A educacédo infantil tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianga, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade.

Art. 32 A educacgéo infantil, direito da crianca de zero a cinco anos, de acesso
publico e gratuito, é oferecida:

I- em creches, para criancas de até trés anos de idade;

Il - e na pré-escola, para criangas de quatro a cinco anos de idade.

Paragrafo unico. O atendimento educacional especializado gratuito deve ser
garantido as criangcas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacao, preferencialmente, na rede regular de ensino.

Art. 42 E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das criangas na
educacéao basica, a partir dos quatro anos de idade.

Capitulo I
Do Curriculo

Art. 52 O curriculo é concebido como um conjunto de praticas que buscam
articular as experiéncias e os saberes das criangas, com 0s conhecimentos que
fazem parte dos bens cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo
a promover o desenvolvimento integral das criancas, e deve:

| — estruturar o cotidiano da instituicdo de ensino, por meio de acdes
intencionalmente planejadas e permanentemente avaliadas;
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Il — contemplar as diferentes linguagens das criangas e o progressivo dominio
de varios géneros e formas de expressao: oral, escrita, gestual, plastica, dramatica e
musical;

lll - considerar a educacao na sua integralidade, entendendo o cuidado
indissociavel ao processo educativo;

IV — considerar indivisiveis as dimensdes expressivo-motora, afetiva,
cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural da crianca.

§ 12 As praticas definidas na proposta pedagdgica dispensam a elaboracéo de
matriz curricular.

§ 22 A Arte e a Educacao Fisica fazem parte do curriculo da educacao infantil,
conforme legislagdo em vigor.

Capitulo I
Da Organizacao

Art. 62 A educacéo infantil pode ser organizada em periodos anuais,
semestrais, ciclos, grupos formados por criangas da mesma idade ou de diferentes
idades, ou de outra forma, sempre que o0 processo de desenvolvimento e
aprendizagem assim o recomendar.

Paragrafo unico. Em nenhuma hip6tese devem ser agrupadas em uma
mesma turma criancas da educacéo infantil com as do ensino fundamental.

Art. 72 A instituicdo de ensino deve oferecer, no minimo, oitocentas horas
anuais de atividades educativas, distribuidas em um minimo de duzentos dias de
efetivo trabalho educacional com as criangas.

§ 12 Todas as criancas devem gozar de um periodo de férias para que se
favoreca oportunidade de maior convivio com seus familiares.

§ 22 Ainstituicdo de ensino deve providenciar, no periodo de férias das
criangas, a execucao de acdes de manutencao e higienizacao do prédio.

§ 32 O calendério da instituicao de ensino podera ser estabelecido com a
participacdo da comunidade escolar, desde que atendidas as diretrizes e a
legislacéo vigente.

Art. 82 Nas turmas da pré-escola, a frequéncia minima exigida € de 60% do
total de horas e deve ser registrada diariamente.

Capitulo IV
Da Avaliacao

Art. 92 A avaliacao tem por objetivo o acompanhamento do trabalho
pedagogico e do desenvolvimento das criangas, sem a finalidade de selecao,
classificacao, retencdo ou promogcao de uma etapa para outra, garantindo:

I — a observacgao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interacdes das crianc¢as no cotidiano;

Il - a utilizagdo de multiplos registros realizados por professores e criangas
(relatorios, fotografias, desenhos, albuns etc.) que contemplem aspectos do
desenvolvimento individual da crianga e do grupo;

lll - o conhecimento, pela familia, do trabalho da instituicdo de ensino e dos
processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianca, por meio de
documentacéo especifica.
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Art. 10. E imprescindivel que a instituicdo de ensino realize a avaliagdo de
suas condi¢des de oferta, da adequacao de sua infraestrutura fisica, dos recursos
humanos e dos recursos materiais disponiveis, com base em critérios consistentes
com o que determinam os dispositivos legais e normativos.

Art. 11. A instituicao de ensino deve expedir documentagao especifica que
permita atestar os processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga, sem
atribuicao de conceitos ou notas.

Capitulo V
Das Disposicoes Gerais

Art. 12. A formacéo do docente, para atuar na educacéo infantil, deve ser em
conformidade com a legislagédo vigente do sistema municipal de ensino.

Art. 13. As instituicdes de ensino j& autorizadas devem se adequar as
exigéncias contidas nesta deliberacao.

Art. 14. Os casos omissos serado resolvidos pelo Conselho Municipal de
Educacéo.

Art. 15. Esta Deliberacdo entra em vigor na data de sua publicacao.
Campo Grande-MS, 6 de fevereiro de 2014.

Marlene Dalla Pria Balejo
Conselheira-Presidente/CME

HOMOLOGO
Em: 6/3/2014.

Jose Chadid
Secretario Municipal de Educacéao
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