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O homem da orelha verde

Um dia num campo de ovelhas
Vi um homem de verdes orelhas

Ele era bem velho, bastante idade tinha
SO sua orelha ficara verdinha

Sentei-me entao ao seu lado
A fim de ver melhor, com cuidado

Senhor, desculpe minha ousadia, mas na sua idade
De uma orelha tao verde qual a utilidade?

Ele me disse, ja sou velho, mas veja que coisa linda
De um menino tenho a orelha ainda

E uma orelha-crianca que me ajuda a compreender
O que os grandes ndo querem mais entender

Ouco a voz das pedras e passarinhos
Nuvens passando, cascatas, riachinhos

Das conversas de criangas, obscuras ao adulto
Compreendo sem dificuldades o sentido oculto

Foi 0 que o homem de verdes orelhas
Me disse no campo de ovelhas.

Gianni Rodari
(TONUCCI, 2008, p.13)



PUERTA, LAURA SIMONE MARIM. Entre tramas e interacdes: o
protagonismo das criancas pequenas huma creche de Campo Grande/MS.
Campo Grande, 2017. 241 p. Dissertagdo (Mestrado), Universidade Catdlica
Dom Bosco — UCDB.

RESUMO

A presente investigagdo de Mestrado esta vinculada a linha de pesquisa
Praticas Pedagégicas e suas Relacbes com a Formacdo Docente, do
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Catélica Dom
Bosco (PPGE-UCDB). Tem por objetivo geral analisar as vozes das criancas
pequenas frente as interagbes estabelecidas e ao ambiente educativo da
creche. Os objetivos especificos consistem em a) identificar o modo de
expressividade e manifestacdo dos processos sociocomunicativos das criancas
no ambiente da creche; b) compreender 0s processos interativos entre crianca-
crianga e criangas-adultos profissionais; ) analisar as experiéncias vivenciadas
pelas criangcas no ambiente educativo da creche. A pesquisa orienta-se pela
concepcao de crianga e infancia advinda da Sociologia da Infancia,
considerando-se a crianca pequena como protagonista social e co-
pesquisadora desta pesquisa. O aporte tedrico é fornecido por autores de
estudos que emergem do tema, relacionados a crianca e a infancia, dentre
eles: Sarmento (2004, 2005, 2009, 2015); Kuhimann Jr. (2000, 2007, 2010);
Corsaro (2011); Ferreira (2003, 2004, 2010); Belloni (2009). A abordagem
adotada € a qualitativa, do ponto de vista metodologico; trata-se de uma
investigacao de cunho etnografico, em que se utiliza a observacao participante
como instrumento para geracao de dados, tendo, como recursos, as imagens
produzidas a partir de fotografias e filmagens, além do diario de campo. O
l6cus da pesquisa é o Centro de Educacéo Infantil — CEINF Francesco Tonucci,
da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande — MS. Os protagonistas sao
as criancas da turma do Bercério | (2015) e Creche IB (2016). Os resultados
indicam que as criancas pequenas produzem suas culturas de pares por meio
de acgdes interativas, das interacbes estabelecidas e do compartilhar de
significacdes. Fica evidente o quanto as criangcas sdo seres do presente e nao
em devir, que possuem vozes e direitos expressos; que as criangas pequenas
sao ativas, produzem suas préprias sinteses, expressées e constroem suas
préprias identidades pessoais e sociais por meio de manifestacdes expressivas
e as criangas sao atores de seus proprios processos de socializacdo e
criadores de rotinas culturais.Em suma, evidencia-se, pela pesquisa, que as
criancas pequenas estabelecem multiplas comunicagbes por meio de
interacdes entre os pares no ambiente educativo da creche.

PALAVRAS-CHAVE: Protagonismo da crianca pequena; Sociologia da
Infancia; Interagdes entre pares e Manifestagdes expressivas.



PUERTA, LAURA SIMONE MARIM. Between plots and interactions: the role
of small children in a daycare of Campo Grande /MS. Campo Grande, 2017.
241 p. Thesis (Master’s). Catholic University Don Bosco - UCDB.

ABSTRACT

This research is linked to the line of research Pedagogical Practices and Their
Relations with Teacher Education, the Graduate Program in Education at the
Catholic University Don Bosco (PPGE-UCDB). The general objective is to
analyze the voices of small children across the established interactions and
educational daycare environment. The specific objectives are to a) identify the
expressive mode and manifestation of social communicative processes of
children in daycare environment; b) understand the interactive processes
between child-child and children - adults and professionals c) examine the
experiences of the children in educational daycare environment. The research
is guided by the child arising from design and childhood sociology of childhood,
considering the small child as a social actor and co-researcher in this research.
lts authors theoretical framework of this emerging field of study in relation to the
child studies and childhood, and they Sarmento (2004, 2005, 2009, 2015);
Kuhlmann, Jr. (2000, 2007, 2010); Corsaro (2011); Ferreira (2003, 2004, 2010);
Belloni (2009) among others. With a qualitative approach, from a
methodological point of view it is an ethnographic research that makes use of
participant observation as an instrument for data generation, with the
methodological resources images produced from photographs and footage in
addition to the daily field. Its locus is the Child Education Center - CEINF
Francesco Tonucci, the Municipal Network of Campo Grande Education - MS.
The protagonists of the research are the children of the class of the nursery |
(2015) and Nursery IB (2016). The results indicate that small children produce
their pair cultures through interactive actions, the established interactions and
sharing of meanings. It is evident how children are beings of the present and
not in becoming, who have voices and expressed rights; that small children are
active, produce their own syntheses, expressions and construct their own
personal and social identities through expressive manifestations and children
are actors of their own socialization processes and creators of cultural routines.
In short, it is clear that small children establish multiple communications through
interactions among peers in educational daycare environment.

KEYWORDS: Protagonists of the small child; Sociology of childhood; pair
interactions and expressive manifestations.
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INTRODUCAO

Figura 1 — O conselho de criangas

PUXA, ESTAO
NOS OUVINDO!

Fonte: Tonucci, 2005, p. 185.

Senhoras e senhores, com vocés, as criangas!
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Com base no propésito que tenho, de escutar as criangas da creche e
observar as interacbes que ocorrem nesse ambiente, sob o ponto de vista dos
pequeninos, introduzo este estudo com essa imagem, uma contribuicdo de Tonucci
(2005, p.185).

A énfase que desejo dar, ao trazer uma ilustracdo que representa a
reacdo de surpresa das proprias criancas em razao de serem escutadas, € que,
conquanto estudos sobre criangas ndo sejam recentes, em pesquisa cientifica, a
participacdo ativa delas, como protagonistas e coautoras da investigacéo cientifica
constitui-se uma tendéncia contemporanea, tal como sugere Cruz (2008, p. 12):
“procurar captar o ponto de vista das criangas é relativamente recente”.

O que tem sido visto é que “a crianga faz parte da pesquisa cientifica ha
muito tempo, principalmente na condicdo de objeto a ser observado, medido,
descrito, analisado e interpretado”, provavelmente pelo fato de, que durante séculos,
a crianca ter sido vista como um infante e, por isso, predominavam as vozes dos
adultos (CAMPOS, 2008, p.35).

Todavia, essa concepgao de crianga foi se modificando em decorréncia
do crescimento do numero de estudos referentes a crianca pequena, que ganharam
amplitude no cenario educacional, a medida que se reconhecia a significativa
importancia de considerar este ser social, Unico e dotado de inUmeras capacidades
e potencialidades a serem contempladas e desenvolvidas.

Desta forma, foi necessario realizar uma revisdo de literatura referente
aos trabalhos produzidos com base na perspectiva de criangas pequenas como
copesquisadoras' das investigaces cientificas, como também aos estudos
referentes as criangas pequenas e suas infancias.

Para tanto, empreendi uma busca nas bases de dados de teses e
dissertacdes do portal da CAPES, bem como das universidades UCDB e UFMS,
referente aos ultimos cinco anos, a contar da data de inicio desta pesquisa (2015),
utilizando as seguintes palavras-chave: criangas e infancias, criancas de 0 a 3 anos,
criangas bem pequenas, vozes infantis, pesquisas com criangas e pesquisa com

bebés.

! Esta expressao € empregada por Corsaro (2011, p. 66) para evidenciar o protagonismo das criangas
nas pesquisas cientificas, especialmente numa etnografia. O termo também pode ser encontrado em
Barbosa (2014, p. 242).
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Nesse levantamento identifiquei um total de 11 trabalhos; duas teses e
nove dissertacdes. Desse total de trabalhos identificados, sete sdo de inspiracao
etnografica.

Entre teses e dissertagdes, nove eram provenientes do portal da CAPES,
dois da base de dados da UCDB e nenhum registro foi identificado no banco de
dados da UFMS.

Importa salientar que os trabalhos obtidos por meio do portal da CAPES
apresentam os estudos sob a perspectiva da crianga, ou seja, trata-se de
investigacdes nas quais se tem a coautoria de criangas.

Com relacao aos trabalhos verificados na base de dados da UCDB, estes
contemplam questdes relacionadas as concepgoes a respeito da crianga e infancia
sob a perspectiva dos professores.

Destaco, a seguir, algumas ideias pontuais das producdes identificadas
nos trabalhos académicos? selecionados.

Em sua tese de doutoramento, Tacyana Karla Gomes Ramos (2010) traz
consideracdes sobre as interagcbes entre crianca-crianca e crianca-adultos
profissionais nas praticas cotidianas do bercario, bem como suas implicacées na
organizacao do ambiente pedagdégico favoravel as aquisicoes socioafetivas e
cognitivas da criancga.

Duas dissertacdes trabalham a tematica da interacdo: uma de Rachel
Freitas Pereira (2011), na qual apresenta um estudo sobre as relagbes que as
criangas bem pequenas estabelecem entre si; a outra, de Katiuska Marcela Grana
(2011), analisa a natureza das interagbes socioafetivas estabelecidas entre os
bebés.

Méarcia Buss Simao (2012), em seu doutoramento, investiga os
significados e usos dados a dimensao corporal por meio dos processos que as
criancas constroem, manifestam, representam e experienciam, em seus corpos, nas
acoes e relagdes que estabelecem com os adultos e com outras criancgas.

Com respeito as vozes infantis, Renata Cristina Dias Oliveira (2011), em
sua dissertacdo, busca compreender a articulacdo existente entre a “voz infantil”,
concebida como forma de manifestacdo do pensamento infantil, verbal e n&o verbal

e os contextos da educacao da infancia. Semelhantemente, Joselma Salazar de

? Para maior detalhamento das informacgdes apresentadas, consultar o Apéndice A.
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Castro (2011), em seu trabalho de dissertacdo, procura observar e analisar a
constituicdo da linguagem entre os bebés e dos bebés, bem como as estratégias de
comunicagao que utilizam antes da fala.

A dissertagdo de Rosele Martins Guimaraes (2011) apresenta uma
investigacdo acerca da pratica pedagdgica com criancas menores de dois anos,
tendo como foco de atencao as interacdes dos bebés e das criancas bem pequenas
com o objeto livro.

Duas dissertagcdes apresentam pesquisa referente ao tema ‘espaco’: uma
de Carolina Gobbato (2011), em que a pesquisadora desenvolve um estudo sobre a
educacao dos bebés no espaco da escola infantil e outra de Eliana Maria Ferreira
(2012), na qual trabalha os espacos de participacado das criangas no contexto das
praticas educativas em um Centro Municipal de Educacéo Infantil de Dourados/MS.

No que diz respeito ao tema voltado a concepgdes sobre a crianca,
identifiquei duas dissertacdes: a de Janaina Nogueira Maia (2012), que analisa as
concepgoes de crianga, infancia e educacdo dos professores de Educacéo Infantil
da Rede Publica em um municipio do interior de Mato Grosso do Sul e a de Carla
Graciete Lima dos Santos (2014), que analisa a concepcao de professores acerca
de crianga no espaco-tempo das relagdes pedagdgicas e sociais no contexto da
Educacao Infantil.

Sendo assim, ratifico que garantir um espaco de escuta as criangas
pequenas, bem como a sua participacdo nas pesquisas, como protagonistas, é
“buscar formas de ouvir as criangas, explorando as suas multiplas linguagens”,
tendo “como pressupostos a crenga de que elas tém o que dizer”; este é, portanto, o
meu desejo: “conhecer o ponto de vista delas” (CRUZ, 2008, p.13).

Quanto ao protagonismo infantil®, este trata-se de um conceito
polissémico e por vezes convergente no que se refere as interpretacées dadas pelos
autores. Contudo, com base em Pires e Branco (2007, p. 313-314) considero
protagonismo quando a “crianga como ser autbnomo é capaz de incentivar acdes e
decisdes importantes no contexto de atividades relevantes”.

Assim, estar sensivel aos gestos, sons e representacdes corporais das
criangas propicia subsidios ao entendimento de muitas palavras elaboradas e ditas
de forma convencional, pelos adultos. Nesse sentido, as pesquisas que até entao

® Para maior aprofundamento desta tematica recomendo a leitura de Pires e Branco (2007).
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somente eram realizadas para as criangas, abrem espago para que sejam
desenvolvidas com a participacdo®, de fato, delas.

E muitas vozes podem ser identificadas nesta participagcéo, expressas em
diferentes linguagens e formas de expressao pelas criangas pequenas, sendo elas
os gestos, os diversos movimentos, as expressoes faciais, as caretas, o choro, o
riso e tantas outras multiplas linguagens expressivas das criancas.

E justamente por essa tdnica que associo, a este estudo, as imagens de
Francesco Tonucci - Frato®, tendo em vista que esse psicélogo, pesquisador e
desenhista retrata, em seus desenhos, “como € o mundo visto na perspectiva das
criangas” (IMBERNON,2008,p.22).

Nesse sentido, no intuito de deixar ainda mais evidente o envolvimento
com essa perspectiva contemporanea, inicio cada capitulo deste estudo com
ilustracdes de Tonucci, como uma ferramenta de prenuncio para a reflexdo, em

razao de que

o desenho &, portanto, uma sintese, uma condensacdo. E bom para nés
pensarmos que o leitor dessa sintese seja estimulado a regressar aos
problemas que a fizeram nascer, para os examinar, discutir e, quem sabe,
tentar soluciona-los (TONUCCI,1990,p.11).

As imagens desse autor, escolhidas para epigrafar cada capitulo deste
trabalho, coadunam-se com a intengdo da pesquisa, que € evidenciar o
protagonismo infantil que sobressai as muitas palavras e estdo marcados nas

expressdes e manifestagcdes das criancas, haja vista o objetivo geral que norteia

* O modo como as criancas foram concebidas e tratadas pela sociedade, no decorrer do tempo,
passaram por mudanc¢as que tiveram reflexo, também, na forma como eram retratadas nas pesquisas
cientificas. Sendo assim, por um periodo consideravel, as pesquisas tinham abordagem sobre as
criangas, uma vez que estas eram reconhecidas apenas como objeto de estudo. Nesse contexto, as
criancas eram observadas, medidas, descritas, analisadas e interpretadas, como € ressaltado por
Campos (2008). A partir dos avangos dos Estudos da Infancia e da ressignificagdo das
representagdes de crianga e infancia, uma perspectiva contemporanea emerge considerando as
criangas como atores sociais e protagonistas das investigacoes, de forma que as pesquisas passam
a ser realizadas com a participacao direta das criangas, com destaque para a escuta de suas vozes.
A esse respeito, Campos (2008) contribui elencando algumas formas de atuacdo das criancas nas
pesquisas, como por exemplo, participando do planejamento e organiza¢do do estudo, da andlise e
validacdo das informagbes obtidas, como também como assistentes e auxiliares da pesquisa. Com
relagdo as criangas pequenas, a mesma autora (p. 38) descreve que “o pesquisador deve usar
recursos, para a expressao das criangas, que sejam adequados a sua faixa etaria e sensiveis a seu
ambiente cultural”. Para tanto, entendo ser necessario escutar as criangas em suas multiplas
linguagens e participar com elas de todas as situagdes que as envolvem, com metodologias que
considerem as diversas manifestagdes infantis.

® Francesco Tonucci € psicélogo, pedagogo e pesquisador do Instituto de Psicologia do Conselho
Nacional de Pesquisas. Estuda os aspectos psicopedagdgicos da experiéncia escolar da crianga,
utiliza o grafismo para comunicar os aspectos mais significativos resultantes de suas pesquisas e
assina com o pseuddnimo Frato.
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esta pesquisa - analisar as vozes das criancas pequenas frente as interacoes
estabelecidas e ao ambiente® educativo da creche.

Além desse, elenquei, como objetivos especificos, identificar o modo de
expressividade e manifestacdo dos processos sociocomunicativos das criangas no
ambiente da creche; compreender 0s processos interativos entre crianga-crianca e
criangas-adultos profissionais e analisar as experiéncias vivenciadas pelas criancas
no ambiente da creche, na Educacéo Infantil.

Para tanto, utilizei, como aporte tedrico, um campo de estudo emergente,
em relacdo aos estudos da crianca e a infancia, sendo ele a Sociologia da Infancia,
com subsidios de autores como Sarmento (2004, 2005, 2009,2015); Kuhlmann Jr.
(2000, 2007, 2010); Corsaro (2011); Ferreira (2003, 2004, 2010); Belloni (2009)
entre outros.

Considerando ser uma pesquisa com abordagem qualitativa, do ponto de
vista metodoldgico trata-se de uma investigacdo de cunho etnografico em que utilizo
a observacgao participante, como instrumento para gera¢ao de dados, tendo, como
técnicas de produgcdo dessas informagbes, as imagens produzidas a partir de
fotografias e filmagens, além do diario de campo.

Dentre os autores que orientaram o percurso metodolégico estdo Graue e
Walsh (2003), André (2005), Corsaro (2011) e Geertz (1989).

Este estudo esta organizado em quatro capitulos; no primeiro deles,
sistematizo as concepgdes de crianga e infancia numa trajetéria histérica, bem como
seus desdobramentos sob a perspectiva dos Estudos da Infancia.

Dando sequéncia a intencao de estabelecer um parametro em relacao
aos aspectos que envolvem as criangas e suas infancias, no segundo capitulo trato
da educacdo da infancia e o processo histérico percorrido, como forma de
contextualizar o modo como se constitui 0 espaco educativo em que sao
desenvolvidas as relagbes entre as criangas.

No terceiro capitulo, delimito o contexto investigado e os protagonistas do
estudo, como também apresento o percurso metodolégico que configurou a

pesquisa.

® Barbosa e Horn (2008, p.48) apresentam uma distincdo entre espaco e ambiente, embora se tratem
de conceitos interligados. Deste modo, apoio-me neste pensamento, ao empregar o termo ambiente
para se reportar “ao conjunto desse espaco fisico e as relagdes que nele se estabelecem, as quais
envolvem os afetos e as relagdes interpessoais dos envolvidos no processo”.
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Trazendo os dados que foram gerados a partir da imersao no campo, bem
como as analises dos mesmos, no quarto capitulo exponho as categorias de
analises compostas a partir das interagées vivenciadas pelas criangcas desta
pesquisa.

Em seguida, e para finalizar, teco consideracdes pertinentes, resultantes
do estudo realizado, considerando o ponto de vista das criancas e, também,
algumas possibilidades para estudos futuros.

Vale destacar que serao evidentes, neste trabalho, os poemas de quem
se identificava com as criancas, ou seja, o poeta Manoel de Barros. Afinal de contas,
0 autor traz, em sua obra, de suas “raizes crianceiras”, a presenca € a voz da
crianca, que outrora era desconsiderada na histéria e ausentes nos textos
(BARROS, 2006).

Assim, a crianca representada na poesia de Manoel de Barros é a mesma
a que esta pesquisa se refere, ou seja, aquela que possui uma imagem que difere
daquela que acreditavam ser enquanto adulto em miniatura, mas atores sociais que
s80 e ndo seres em devir.

E importante, ainda, frisar que as criancas’ mencionadas neste estudo
sdo aquelas que, de acordo com a “construcao cultural ocidental”, representam a
primeira infancia®, periodo que vem conquistando evidéncia entre as investigacées,
conforme apresentado no Apéndice A (BARBOSA et al., 2016, p. 106).

Diante do exposto, do ponto de vista cientifico, esta pesquisa se justifica
pelo fato de contribuir ainda mais para os estudos realizados com as criancas,
propiciando ampliar a sua participacdo nas investigacoes. Além da contribuicao

cientifica para a sociedade e reflexdo sobre o lugar ocupado pelas criangas no

’ Por uma razdo de organizagao institucional, as criangas protagonistas desta pesquisa compdem a
faixa etaria de 1 a 3 anos. Todavia, com base nos estudos de Barbosa et al.(2016) entendo que se
trata de um critério de demarcagéao adultocéntrica.

® Embora o termo seja aqui empregado para evidenciar as criancas pequenas desta pesquisa, ndo o
utilizo de forma indiscriminada, conforme pertinentes consideragbes apresentadas por Gottlieb
(2009). Segundo a autora (2009, p.317), “expressdes aparentemente mais transparentes com
frequéncia se mostram surpreendentemente ndo comparaveis”’. Assim, apoiada nessas ideias,
compreendo que o conceito referente a primeira infancia ndo se trata de uma conceitualizagéo Unica
e universal, ndo obstante ser suscetivel a interpretacdes diversas em diferentes contextos culturais,
devido a variagao histérica, biol6gica e cultural de cada crianga, com seus tempos distintos. Ademais,
destaco que se trata de um conceito polémico e, por esta razdo, conforme nos apontam Barbosa et
al. (2016), tal denominagé@o é contestada pelos estudiosos da infancia. Em suma, ao fazer uso do
termo ‘primeira infancia’, refiro-me “aos distintos momentos vividos nos anos iniciais da vida” com
suas etapas instaveis e representagdes que oscilam no tempo e no espago (BARBOSA et al., 2016,
p.107).
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contexto social e, em especial, no ambiente educativo da creche, local em que as
criancas também estabelecem suas rotinas culturais®.

Assim, os fatores apresentados sd&o decorrentes de alguns
guestionamentos iniciais que me intrigaram, enquanto pesquisadora, quais sejam:
COmMoO as criangas pequenas se comunicam e reagem diante das relacbes e
interagOes estabelecidas e ao ambiente educativo da creche? De que maneira essa
complexidade interativa'® na creche é determinada?

Esses questionamentos, paralelamente ao grande interesse pelas
criangas pequenas, foram se constituindo ao longo do periodo de trabalho com os
professores dessa faixa etéria, enquanto coordenadora pedagdgica e técnica da
Secretaria Municipal de Educagdo de Campo Grande — MS, na Geréncia da
Educacéo Infantil. Também levo em conta 0 meu envolvimento com a educacéo, ja
ha 16 anos, tendo em vista que possuo uma trajetéria estabelecida desde o
Magistério, permeada pela graduacdo em Pedagogia e por especializagdes que
contemplam a area da Educacéo Infantil.

Além disso, a experiéncia em sala de aula com as turmas de Educacéo
Infantil e os anos iniciais do ensino Fundamental, nas redes particular e municipal, e
o fato de ter exercido a funcéo de coordenadora pedagoégica em Ceinf e Escola do
municipio de Campo Grande/MS foram motivadores para a minha busca continua
pelos estudos e meu aprimoramento pessoal e profissional.

Portanto, em razdo do meu desejo de realizar uma pds-graduacao Stricto
Sensu e dos questionamentos que tém invadido minha mente, meus propositos
pessoais se justificam no presente estudo.

Sendo assim, ao dissertar sobre o tema “Entre tramas e interagdes: o
protagonismo das criangas pequenas numa creche de Campo Grande/ MS”, busco
evidenciar a posicdo de protagonista social da crianga pequena, considerando-a

como copesquisadora desta pesquisa, com vistas a propiciar uma oportunidade de

° Para ampliar e aprofundar a discussdo a respeito das rotinas culturais recomendo consultar
ROGOFF, B. A natureza cultural do desenvolvimento humano. Porto Alegre: Artmed, 2005.

10 Compreendendo a creche como um lugar de intercambio social e de multiplas relagcbes
estabelecidas, fica evidente reconhecer a existéncia de uma complexidade interativa na qual “as
primeiras nogdes sobre o mundo se constituem no encontro e nas interagdes com adultos e outras
criangcas, marcados pelas relagdes de emocao e afeto e pelas oportunidades que as praticas culturais
e as linguagens simbdlicas daquela sociedade sugerem” (BARBOSA E RICHTER, 2014, p.95).
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escutar suas vozes'' e entender as especificidades que a constitui como individuo

em potencial, com particularidades e singularidades proprias.

A presenca das criangas nas pesquisas nao se trata de um acontecimento novo; no entanto, é
recente a tendéncia em que este sujeito toma parte na investigacao cientifica. Uma vez que, por
muito tempo, as criangas foram consideradas como pouco competentes e sem direito a voz. Além
disso, as vozes das criangcas eram abafadas em razdo da predominancia das vozes dos adultos, nas
pesquisas. Deste modo, embora falassem por meio de suas mudltiplas linguagens, as criangas nao
eram ouvidas, consideradas e compreendidas pelos adultos (CRUZ, 2008).



Cresci brincando no chao, entre formigas.

De uma infancia livre e sem comparamentos.

Eu tinha mais comunhao com as coisas do que comparacao.

Porque se a gente fala a partir de ser crianga, a gente faz comunho:

de um orvalho e sua aranha, de uma tarde e suas garcas, de um passaro e sua
arvore. Entao eu trago das minhas raizes crianceiras a visdo comungante e obliqua
das coisas.

Manoel de Barros (2006)



CAPITULO |

CRIANCA(S), INFANCIA(S) E OS ESTUDOS DA INFANCIA: ENTRELINHAS E
SIGNIFICADOS

Figura 2 — No século da crianga
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Fonte: Tonucci, 2008, p. 13.

A crianca faz parte de um processo histérico, social, econémico e cultural
que, no decorrer da histéria, adquiriu formas diversas de ser vista e considerada
pelos adultos e, consequentemente, por toda uma sociedade.



29

Nesse sentido, fatores como idade, classe social e posicao familiar na
estrutura socioecondmica influenciaram nao somente a maneira de conceber a
crianga, mas também a representacao de sua infancia.

Inicio, assim, este capitulo com uma imagem produzida por Tonucci
(2008), que representa a maneira equivocada como, por muito tempo, a criancga foi
concebida, na sociedade: um ser em miniatura.

Nesse sentido, ciente de que nem sempre a crianga foi vista, socialmente;
e que os pesquisadores conquistaram um espaco de reconhecimento desse sujeito
de direitos, no cenario social, considero necessario contextualizar as principais
construcdes histéricas dos conceitos de crianca e infancia a partir dos Estudos da
Infancia, a fim de se obter um panorama das discussdes que serdo tratadas neste
estudo e tentar compreender suas entrelinhas e significados.

Nesse caminho, Pinto e Sarmento (1997, p. 13) salientam a necessidade
de

definir e delimitar os conceitos de infancia e de crianga estabelecendo
diferenciagdes entre essas duas categorias, criangas existiram desde sempre,
desde o primeiro ser humano e a infancia como construgdo social — a
propdsito da qual se construiu um conjunto de representacdes sociais e de
crencas e para a qual se estruturam dispositivos de socializacdo e controle
que a instituiram como categoria social propria — existe desde os séculos
XVIl e XVIII.

Neste capitulo tratarei dessa visdo, em suas entrelinhas, bem como
discutirei os seus significados a partir da perspectiva do novo campo de estudos em
relacdo a crianca, que emerge nas pesquisas - 0os Estudos da Infancia.

Para contemplar o objetivo de analisar as vozes das criangas pequenas
frente as interacGes estabelecidas e ao ambiente educativo da creche, € necessario
que entendamos 0 processo por que as criangas e suas infancias passaram até que
houvesse uma redefinicdo de seu lugar social e o reconhecimento desses seres
como sujeitos de direitos de uma categoria geracional e social.

Ou seja, enquanto sujeitos de direitos Sarmento (2004) pontua que as
criangas reinterpretam as produgdes culturais e estabelecem suas préprias culturas
infantis a partir das suas manifestacdes expressivas.

Retomando a imagem que abre este capitulo, a qual o autor intitula “No
século da crianga”, em que ela “estd no centro das atengdes e dos cuidados dos
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adultos”, considero oportuna a figura, tendo em vista que, neste estudo, a crianga €
a protagonista e a razao por que a pesquisa foi concebida.
Todavia, ressalto que levar em consideragéo a crianga nem sempre foi

uma realidade, como o proprio autor afirma:

até ha alguns decénios atras, a crianca frequentemente morria ao nascer ou
nos primeiros meses ou anos de vida; nem sempre podia frequentar uma
escola e permanecia analfabeta; precisava comecar a trabalhar antes dos dez
anos, executando trabalhos pesados ou insalubres que a deformavam ou
minavam a sua saude; devia suportar as incompreensdes, as humilhagdes e
as violéncias dos adultos (TONUCCI, 2008, p.12).

Dessa forma, a crianga como cidada, sujeito ativo, social e de direitos
somente teve o seu reconhecimento e a redefinicdo do seu lugar na sociedade a
partir do século XIX, pois, por muito tempo, acreditou-se que se tratava de um ser
“‘ingénuo, inocente, gracioso ou ainda imperfeito e incompleto. Sem existéncia social,
miniatura do adulto, abstrata e universal”’, conforme nos indicam Santos e Cruz
(2008, p. 7). E, como se nao bastasse, a crianga era ainda concebida como um ser
passivo e infante, ou seja, “aquele que nao fala” (CRUZ, 2008, p.11).

Ademais, Muller e Redin (2007) asseveram que, independentemente das
concepgoes, a criangca sempre existiu e durante parte da Idade Média foi
considerada como mero ser biolégico, sem estatuto social nem identidade
especifica.

Fazendo uma abordagem a esse respeito, Kramer (2011) manifesta um
entendimento comum e presente, em relagdo a crianga, em que esta é considerada
em referéncia oposta ao adulto, oposicao que se estabelece em decorréncia da falta
de idade ou de maturidade e de adequada integracao social.

Segundo a autora, esse critério de corte que tem como base a questao da
idade leva a que se busque identificacdo de algumas regularidades de
comportamento que venham caracterizar o ser enquanto crianca.

Nesse sentido, em decorréncia das subordinagdes de idade e tendo como
parametro a 6tica do mundo dos adultos, ou seja, uma visdo adultocéntrica, havia,
anteriormente, predominancia de certas ideias, em relagdo a crianca, no que diz
respeito ao desenvolvimento e aos comportamentos que deveria apresentar.

Entretanto, para Kramer (2011), definir esse limite ndo é simples, pois,
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ao fator idade estdo associados determinados papéis e desempenhos
especificos. E esses papéis e desempenhos (esperados e reais) dependem
estreitamente da classe social em que estd inserida a criangca. Sua
participagao no processo produtivo, o tempo de escolarizagao, o processo de
socializagao no interior da familia e da comunidade, as atividades cotidianas
(das brincadeiras as tarefas assumidas) se diferenciam segundo a posigéo e
de sua familia na estrutura socioeconémica (KRAMER, 2011, p.15).

Com relacdao as definicoes sobre a crianca com base no fator idade,
Kuhlmann Jr. (2010, p.16) menciona o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n®
8.069, de 13/ 7/ 90), que considera crianga “a pessoa até os 12 anos de idade
incompletos”.

Desse modo, percebemos que a crianga era concebida como um ser que
ainda nao é, e também de forma prospectiva, conforme destaca Corsaro (2011,
p.18): “isto é, em uma perspectiva do que se tornardo — futuros adultos”.

A esse respeito, o autor também identifica, no processo de socializacao,
adaptacado e internalizacdo da crianga na sociedade, um modelo denominado
determinista, “no qual a crianga desempenha basicamente um papel passivo”. (p.
19).

Esses serdo também alguns olhares a que me dedicarei, neste capitulo,
em resgate a algumas concepg¢des que as infancias adquiriram no percurso da
histéria, para, entéo, elucidar o entendimento dos conceitos de criancas e infancias'?
sob a perspectiva dos Estudos da Infancia.

Diante do exposto, deixo explicito que entendo as criangcas como sujeitos
sociais, histéricos e heterogéneos, com direitos, produtores e reprodutores de
cultura.

Dito em outras palavras, de acordo com a énfase de Corsaro (2011) e

com o modelo construtivista

as criangcas sdo agentes sociais, ativos e criativos, que produzem suas
proprias e exclusivas culturas infantis, enquanto, simultaneamente,
contribuem para a produgédo das sociedades adultas. [...] a crianga é vista
como agente ativo e um avido aprendiz. Sob essa perspectiva, a crianga

2 Embora haja, no decorrer deste trabalho, a ocorréncia do termo crianca e infancia de forma
generalizada, esclaregco que também utilizo essas expressdes no plural, tendo em vista que este
estudo se orienta pela concep¢édo de crianga advinda dos Estudos da Infancia, que concebem a
existéncia de varias criangas e ndo apenas um modelo deste ser. Do mesmo modo, em relagao a
infancia. Por isso, o destaque para os vocabulos crianga e infancia no plural, ja que trato de sujeitos
particulares com caracteristicas proprias, como também de individuos que fazem parte de uma
categoria, ou seja, de um grupo social, que vivenciam uma infancia individual, mas, por se tratar de
um conceito polissémico, que direciona a uma multiplicidade de dimensdes, ha que se reconhecer a
existéncia de diversas infancias.
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constroi ativamente seu mundo social e seu lugar nele (CORSARO, 2011,
p.15,19).

Essas séo, portanto, algumas razées por que, ao longo deste estudo, a
expressao crianga sera tratada no plural, considerando que me refiro a multiplicidade
desse ser.

Em relagdo a infancia, ndo muito diferente da forma como a crianga foi
concebida ao longo da histéria, também a delineio de maneira diferenciada.

A saber, Kuhlmann Jr. (2010) diz que infancia, segundo os dicionarios de
lingua portuguesa, refere-se ao periodo de crescimento, no ser humano, que
compreende do nascimento a puberdade. Etimologicamente, a palavra infancia tem
origem no latim e conota a incapacidade de falar - infans, aquele que nao fala.

Segundo esse mesmo autor, essa incapacidade diz respeito ao periodo
da primeira infancia e

tem um significado genérico e, como qualquer outra fase da vida, esse
significado é fungcédo das transformagdes sociais: toda sociedade tem seus

sistemas de classes de idade e a cada uma delas é associado um sistema de
status e de papel (KUHLMANN JR., 2010, p.16).

Nesse sentido, verifica-se que infancia € algo que esta ligado a faixa
etaria ou ao grupo, ou, ainda, ao que Larrosa (2001) identifica, de forma critica, com
significado de futuro, que remete ao previamente conhecido, o adulto.

Porém, com base nos estudos de Ariés (2014), é possivel compreender
que, historicamente, o conceito de infancia modifica-se de acordo com implicacdes
politicas, econémicas, sociais e culturais.

O surgimento da ideia, bem como do sentimento de infancia ocorre, como
mostram Bazilio e Kramer (2011), no momento histérico da modernidade marcado
pela reducdo dos indices de mortalidade infantil, das mudancas econOmicas e
sociais.

Desse modo, entendo a infancia como categoria histérica, social e
cultural, em razao de ser um conceito que foi constituido ao longo da histéria da
humanidade, como também nos espacos sociais e culturais nos quais as criangas
estdo inseridas.

Assim, como indica Corsaro (2011), compreendo a infancia como parte
integrante da sociedade, ou seja, como uma forma estrutural que estd inter-

relacionada as diversas categorias estruturais como de classe, género e idade.
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Discutirei também a infancia no plural, para designar as infancias
multiplas vivenciadas nos diversos contextos heterogéneos, uma vez que, segundo
Dahlberg, Moss e Pence (2003)

a infancia é uma construcao social, elaborada para e pelas criangas, em um
conjunto ativamente negociado de relagbes sociais. A infancia como
construgao social € sempre contextualizada em relagéo ao tempo, ao local e
a cultura, variando segundo a classe, o género e outras condigdes
socioecondmicas. Por isso, ndo hd uma infancia natural nem universal, e nem
uma crianga natural ou universal, mas muitas infancias e criangas. As
criancas sdo atores sociais, participando da construcao e determinando suas
proprias vidas, mas também a vida daqueles que as cercam e das
sociedades em que vivem. Os relacionamentos sociais e culturais das
criancas sao dignos de estudo por direito, as criangas tém voz propria e
devem ser ouvidas de modo a serem consideradas com seriedade,
envolvendo-as no dialogo e na tomada de decisbes democraticas, e para se
estender a infancia (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003, p.71).

Portanto, os conceitos de criancas e infancias, que durante séculos foram
expressos por diferentes ideias de que ambos se tratavam de fenémenos naturais,
passaram a ser social e historicamente delineados, o que justifica afirmar que esses
conceitos n&o permaneceram 0S mesmos.

E nesse sentido que delimito um espaco para as criangas e as infancias,

com discussdes que merecem destaque e reflexao.

1.1 OS ESTUDOS DA INFANCIA: DIFERENTES FORMAS DE SIGNIFICACAO

Figura 3 — O valor da infancia
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Fonte: Novo e Tonucci, 2009, p. 60.
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Dimensionar as criangas em suas multiplicidades de ser exige grande
esforco, que se atrela ao entendimento da complexidade de suas infancias.
Abordar esses conceitos de forma delimitada, apenas por um campo
epistemologico e disciplinar, possivelmente ndo contemple toda a gama de
conhecimentos que envolvem seus sujeitos, bem como a categoria da qual fazem
parte, comprometendo e limitando a compreensao de forma holistica dessas
questoes.

Corroborando esse argumento, Belloni (2009, p. 114) ressalta que “a
infancia contemporanea sé pode ser compreendida em toda sua complexidade
com base em abordagens interdisciplinares”.

Por esta razdo, ndo apenas um campo de estudo, mas diversos
campos disciplinares estdo gerando um olhar renovado sobre criangas e
infancias, a que se tem denominado Estudos da Infancia (GOUVEA, 2011).

Trata-se de uma tendéncia considerada recente, cuja perspectiva é de
que as criangas e suas infancias constituam objetos proprios da pesquisa, visto
que, por muito tempo, o que se tinha, no campo das ciéncias, era uma
perspectiva oposta, conforme ratificado por Belloni (2009, p. 121):

a visdo predominante sobre a infancia nas ciéncias humanas enfatizava
principalmente a crian¢ca como ser em formagao, incompleto, o futuro homem
presente no homenzinho e suas capacidades de tornar-se adulto, numa
perspectiva evolucionista fortemente inspirada na teoria de Darwin. Na virada
do século XIX para o século XX, observa-se uma mudanca da visdo
pediatrica com influéncias eugenisticas e/ou evolucionistas para uma
perspectiva mais psicolégica de “desenvolvimento (intelectual) da crianga”13
[..]. A partir dai, vemos uma crescente importancia da psicologia do
desenvolvimento e uma generalizagdo da ideia de desenvolvimento, que vai
tornar-se preponderante e quase monopdlica no campo das ciéncias
humanas e das praticas sociais voltadas para a infancia.

Nesse sentido, segundo Coutinho (2015), a critica em relacdo a
normatizacao da crianca e da infancia, sempre presente no campo cientifico, fez
com que, em 1980, emergisse essa area de estudos.

A mesma autora acrescenta que

o0 campo dos estudos sociais da infancia tem como caracteristicas a
centralidade da crianga na pesquisa, a interdisciplinaridade (também definida

como multi e transdisciplinaridade); a geragéo e a alteridade da infancia como
categorias fulcrais (COUTINHO, 2015, p.184).

'3 Grifo da autora.
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Além disso, este campo emergente de estudos a respeito da infancia
permitiu outras interpretacdes sobre as relagdes sociais que criangas, seus pares e
adultos estabelecem, bem como alteraram a compreensao dos processos de
apropriacdo, pelas criangas, dos mundos sociais em que vivem (MULLER;
NASCIMENTO, 2014, p.11).
Nesse sentido, Arroyo (2009, p. 119-120) afirma:

as ciéncias se aproximam da infancia com suas verdades prévias ou a veem
através de suas verdades socioldgicas, histéricas. Verdades prévias que
condicionam seu olhar e as ideias de infancia que nos transmitem. Por seu
lado, as ciéncias do humano também sao interrogadas pelo protagonismo
social da infancia, revendo suas verdades e trazendo outras interpretagoes.

Desse modo, a crianga, que por muito tempo foi considerada apenas
com base na visao do adulto, passa a ser respeitada por diversos estudos do
campo cientifico dispostos a compreenderem a infancia com base nas proprias
criangas.

Com o intuito de retratar esse crescente movimento em relacdo aos
Estudos da Infancia, trago a Figura 3, a fim de complementar essa discussao,
uma vez que as protagonistas desses estudos sempre estiveram conscientes de
sua importancia e do valor de suas infancias, embora n&o fossem consideradas
e, em determinadas situagdes, fossem mesmo excluidas.

Gouvéa (2011, p. 550) contribui, nesse sentido, ao expor que no
decorrer dos ultimos anos, “vem se afirmando uma perspectiva diferenciada de
compreensao da infancia. Essa perspectiva ndo fica mais restrita aos dominios
da psicologia, mas é definida por um recorte multidisciplinar”.

No Brasil, como indicam Mdiller e Nascimento (2014, p.12), ja& na
década de 1970, Fulvia Rosemberg evidenciava a necessidade de se
estabelecerem “estudos interdisciplinares sobre a infancia”.

Portanto, esse didlogo entre as diversas ciéncias, bem como as
interrogacdes que trazem a respeito das criangas e suas infancias sdo marcos
importantes em relacdo a esses sujeitos e atores sociais, estabelecendo a
composicado de um campo especifico de estudos.

Gomes (2009) sugere a ocorréncia de algumas convergéncias e
integracao de perspectivas de diversas disciplinas para orientagdes dos estudos.
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Arroyo (2009, p.120), por seu turno, expressa que todas essas “pesquisas e

reflexdes tedricas tém trazido outras verdades e outras imagens da infancia”.

Nessa direcdo, os Estudos da Infancia proporcionam diversas e

diferentes formas de significacdo para as criangas € as infancias, que nao se

limitam a simples conceitos, mas as consideram para além deles.

E Gouvéa (2011, p. 550-551) quem salienta que

o alargamento dos referenciais disciplinares de estudo da infancia determinou
a produgdo de um novo arcabougo tedrico conceitual. Verifica-se a
conformacado de uma histéria da infancia, de uma antropologia da infancia, de
uma filosofia da infancia e, principalmente, de uma sociologia da infancia,
com a frutifera construgdo de novos conceitos que superam uma analise
evolutiva. Tais campos, ao mesmo tempo em que se ancoram nos
referenciais epistémicos das distintas disciplinas, vem estabelecendo
intersegbes e transversalidades, buscando apreender a infancia como
fenémeno social Infancia.

Dessa maneira, estudar a infancia numa perspectiva interdisciplinar

permite que areas distintas do conhecimento se complementem entre si e

apreendam mais a respeito das infancias e seus atores sociais.

Nessa direcao, Arroyo (2009, p.124) afirma que “os estudos da infancia

enfatizam a construgcéo social dessa categoria geracional em alteridade com outras

categorias”.

Dornelles e Fernandes (2015, p. 66) apresentam a seguinte reflexao

sobre esses estudos e o didlogo com os diversos campos disciplinares:

Assim,

a interlocugdo que a sociologia da infancia tem vindo a mobilizar com outras
areas de estudo, abrindo caminho para se poder falar em estudos da crianca,
em relagdes interdisciplinares que mobilizam um conjunto de areas de
estudo, no campo das ciéncias sociais (a pedagogia, a antropologia, a
economia, a histéria e sociologia) e humanas (literatura, a religido, a filosofia
e as artes plasticas), mas também das ciéncias do comportamento (sobretudo
a psicologia) e das ciéncias exatas tem sido fundamental, para compreender
a infancia vivida pelas criangas a partir delas mesmas, como Unica condigao
para poder dar conta das complexidades de que revestem os seus mundos
de vida na contemporaneidade.

ressalto que nos Estudos da Infancia as criancas sao

reconhecidas e consideradas como atores sociais pertencentes a grupos sociais,

que, mesmo distintos, compdem uma categoria social.
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Nesse sentido, valer-se e se apropriar dessas ideias é uma forma de
permitir que os estudos referentes as criancas partam de suas proprias realidades e

de suas infancias diversas.

1.2 A SOCIOLOGIA DA / PARA A INFANCIA NA CONTEMPORANEIDADE

Figura 4 — Escrevem-se livros sobre a crianga.
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As criangas nunca estiveram ausentes do pensamento socioldgico, do
mesmo modo como o lugar da infancia, mesmo que em diferentes abordagens,
também estiveram presentes na Sociologia. O que ocorreu, de acordo com Corsaro
(2011), é que as criancas foram marginalizadas por este campo das ciéncias sociais.

Isso se deve ao fato de que em cada periodo histérico, mudancgas sociais
e culturais acarretam influéncias na logica de compreensdao, bem como nas
producdes relacionadas as criancas e as infancias.

Nesse sentido, a Figura 4 retrata que a crianca foi alvo de diversas
publicacbes, todavia, como nos aponta Sarmento (2005, p. 361), em perspectivas
mais voltadas para aspectos biologistas,

que a reduzem a um estado intermédio de maturacdo e desenvolvimento
humano, e psicologizantes, que tendem a interpretar as criangas como
individuos que se desenvolvem independentemente da construgao social das
suas condicdes de existéncia e das representagdes e imagens historicamente
construidas sobre e para eles.
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Assim sendo, a crescente ampliagdo dos estudos, especificamente sobre
a infancia, no campo das ciéncias humanas, deram margem para a consolidagcao de
uma atual vertente da Sociologia da Educagéao - a Sociologia da Infancia.

Sarmento (2009) assevera que a expressao Sociologia da Infancia é
empregada desde os anos 30. Contudo, esse autor salienta que “a consideragéo da
infancia como categoria social apenas se desenvolveu no ultimo quartel do século
XX, com um significativo incremento a partir do inicio da década de 90"
(SARMENTO, 2009, p. 18).

Dessa forma, essa renovacdo dos estudos socioldégicos em relacdo a
infancia tem contribuido para que essa area seja considerada uma nova Sociologia

da Infancia, conforme apontado por Martins Filho (2010, p. 5):

a Sociologia da Infancia é um campo recente que estuda a infancia em si
mesma, isto é, como uma categoria sociolégica do tipo geracional. Para a
Sociologia da Infancia as criancas sao atores sociais ativos.

A Sociologia da Infancia, enquanto area de estudos e pesquisas, iniciou-
se a partir dos estudos de Sirota (2001), na Franca, e de Montandon (2001), na
Inglaterra, com uma nova configuracao de crianga e infancia.

Contudo, anterior a estas datas esta consideracdo das criancas ja era
presente no cenario internacional, como € possivel destacar o Ano Internacional das
Criancas (1979), a Convencao dos Direitos da Crianca (1989), na qual eventos da
Sociologia abrem espaco para a discussdo sobre a crianga. E no Brasil, com a
criagcao do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).

Também essa area de estudos teve como precursor o sociélogo brasileiro
Florestan Fernandes (2004), a partir do seu estudo sobre o folclore paulistano',
realizado em 1941.

Segundo o autor, sua pesquisa passou da coleta de elementos do folclore
infantii para o estudo dos grupos infantis conhecidos como “trocinhas”’®
(FERNANDES, 2004, p. 232).

' Trabalho denominado As “Trocinhas” do Bom Retiro, publicado em 1961.
'® Grifo do autor. Termo empregado pelas proprias criangas que residiam nos bairros operarios
paulistanos, ao se referiem as suas brincadeiras de rua.
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Desse modo, ao realizar um estudo sobre a cultura e grupos infantis,
Fernandes (2004) contribuiu para os estudos iniciais etnograficos, bem como para o
estudo sociolégico sobre criangas.

Atualmente, o campo emergente da Sociologia da Infancia ainda esta em
desenvolvimento e é representado por alguns interlocutores brasileiros, como
Quinteiro (2002), Castro (2001) e outros. Em oposicdo a concepcado de infancia
como socializagdo passiva do adulto, a infancia se torna objeto de pesquisa e se
configura uma Sociologia ndao somente da Infancia, mas também para ela.

Assim, trata-se de uma area emergente em que este novo subcampo,
conforme refere Belloni (2009) a Sociologia da Infancia, estda no centro das
discussdes em Educacdo e vem se constituindo a partir da critica ao conceito de
socializagao.

De acordo com a prépria autora, esse conceito também vem sendo
questionado por diversas correntes, dentro e fora das areas da Educacdo e da
Sociologia, uma vez que consiste em um conceito complexo que varia de acordo
com as correntes de pensamento, 0s momentos historicos e as mudancgas sociais.

Corsaro (2011) complementa essa abordagem ao pontuar que grande
parte das teorias de socializacdo concebe a crianca a parte da sociedade, como algo
a ser moldado e guiado por for¢cas externas, com a finalidade de ser um membro

funcional na sua totalidade. Ademais, segue afirmando que

grande parte do pensamento sociolégico sobre criangas e infancia deriva do
trabalho tedrico sobre socializagcdo, processo pelo qual as criangas se
adaptam e internalizam a sociedade (CORSARO, 2011, p.19).

Dessa maneira, enquanto as abordagens classicas de socializacao
concebem as criangas como objetos da socializagdo dos adultos, a Sociologia da
Infancia as considera como atores do seu processo de socializagéo.

Sendo assim, apresento, a seguir, para melhor entendimento a respeito
do surgimento da Sociologia da Infancia na contemporaneidade, uma sintese de
como o conceito de socializacdo tem sido abordado em algumas correntes da
Sociologia.

Um primeiro exemplo diz respeito a um dos paradigmas abordados pela
Sociologia classica, vista por Emile Durkheim, como os estudos referentes aos
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processos socializadores. Com base nesta abordagem, Belloni (2009, p. 86)

esclarece que

[...] o individuo socializado é o produto das influéncias multiplas da sociedade,
e 0 objetivo da socializacao € a manutengao do consenso que torna possivel
a vida social. Na concepgédo de Durkheim, “a educacédo € a agdo exercida
pelas geracoes adultas sobre as que ainda ndo estdo amadurecidas para a
vida social.” Nesse sentido, a educagao consiste na “socializagdo metddica
das novas geragbes”, e sua fungao é perpetuar e reforgar a integragao social,
pela formacdo do “ser social’, concebido como “sistema de ideias, de
sentimentos e de habitos que exprimem em nds ndo a nossa personalidade”
(ser individual, para Durkheim), mas o grupo ou os diferentes grupos de que
participamos.

Por esta razdo, ainda segundo Belloni (2009), a socializacdo, nessa
teoria, implica na transmissao das experiéncias anteriores, pela acao da sociedade
sobre o individuo, por meio da autoridade (adulto) e passividade ou receptividade
(crianga). Assim, o objetivo desse processo consiste na transmissdo da cultura,
concebida como consciéncia coletiva.

Em decorréncia disso, a autora apresenta sua critica na qual afirma que
“socializagdo ndo € um processo de inculcagao de valores e saberes pela familia,

escola e outras instituicbes” e complementa, informando que

do ponto de vista da crianga, a socializacdo constitui um processo de
apropriacdo e de construcdo do mundo, por meio da participacdo ativa do
individuo jovem que intervém, age e interage com todos 0s elementos de seu
universo (BELLONI, 2009, p.82).

Nesse sentido, vale ressaltar a postura que a autora adota ao destacar a
acao ativa e interativa da crianca como ator principal do processo, como é possivel
observar nesta abordagem:

a socializacdo é um conjunto de processos pelos quais o individuo é
construido (segundo a visdo de sociedade que se tem, pode-se dizer:
formado, modelado, condicionado ou fabricado) pela sociedade global e local,
processos durante os quais o individuo adquire (incorpora, integra, interioriza,
apropria-se de) modos de pensar, fazer e de ser socialmente situados. Trata-
se de processos fundamentalmente ativos que se desenrolam durante toda a
vida, por meio das praticas e das experiéncias vividas, ndo se limitando, de
modo algum, a um simples adestramento realizado pela familia, pela escola e
outras instituigcdes especializadas (BELLONI, 2009, p. 69).
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Corsaro (2011) tem a sua contribuicdo, nessa discussao, e tece uma
critica ao conceito de socializacao classico da Sociologia funcionalista, em que a
crianga desempenha um papel passivo, sendo apropriada e moldada pela
sociedade:

as teorias socioldgicas da infancia devem se libertar da doutrina individualista
que considera o desenvolvimento social infantii unicamente como a
internalizagdo isolada dos conhecimentos e habilidades de adultos pela
crianca. Numa perspectiva socioldgica, a socializagdo nao é sé uma questao
de adaptacado e internalizacdo, mas também um processo de apropriagao,
reinvencao e reproducédo (CORSARO, 2011, p. 31).

Esse autor ressalta, ainda, a importancia da atividade coletiva e conjunta,
numa visao de socializacao, dando destaque para a forma como as criancas fazem
suas negociagdes, como compartiham e estabelecem cultura entre si e com os
adultos.

Todavia, também esclarece que o termo em si, ou seja, socializacao,
pode levar a uma conotacéo individualista e progressista. Com base nessa forma de
pensar, Corsaro (2011, p. 31) apresenta uma nogéao de reproducao interpretativa,
em que “o termo interpretativo abrange os aspectos inovadores e criativos da
participagao infantil na sociedade”.

Nessa linha de conceitos, Belloni (2009, p. 74) afirma que “as criangas
apropriam-se criativamente da informagéo vinda do adulto para criar suas proprias
culturas de pares”.

Para a autora, portanto, as criangas ndo se mantém apenas com uma
cultura estabelecida, mas operam transformacdes nessa cultura, reinterpretando e
transformando a heranca cultural transmitida pelas gerag6es anteriores.

E importante salientar, neste ponto do trabalho, que, ndo sendo adepta da
perspectiva de socializacdo durkheiminiana, ancoro-me nas palavras de Abramowicz

e Oliveira (2010) e entendo a socializacao

como um processo social de exercicio de poder e saber que se impdem sobre
a crianga, para produzi-la, mas no qual a crianga tem participacdo ativa, ora
resistindo, ora reinventando, ora imitando, ora aceitando,etc. (ABRAMOWICZ;
OLIVEIRA, 2010, p. 5).
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Dessa forma, concebo a infancia como uma categoria social do tipo
geracional, em que as criancas sao atores sociais e possuem seus préprios
processos de socializacao.

Visando ampliar o entendimento a respeito da Sociologia da Infancia da
contemporaneidade, a fim de melhor compreender e explicar os processos de
socializacao das criangas contemporaneas, protagonistas desta pesquisa, penso ser
necessario, também, considerar as dicotomias presentes na Sociologia Moderna,
que trouxeram influéncias para a representacao da infancia e a constituicao do seu
lugar na Sociologia.

Segundo Prout (2010, p. 732) com essas dicotomias “0 mundo social foi
dividido em tdpicos distintos: estrutura versus ac¢do; local versus global; identidade
versus diferenca; continuidade versus mudancga, e assim por diante”.

Juntamente com essas dicotomias, a presenca de contradicoes,
ambivaléncias e antinomias de ideais e valores marcaram o conhecimento cientifico
e as representacdes sobre a infancia, conforme explicitado por Belloni (2009, p. 5),
que destaca a importancia de discuti-las, esclarecé-las e evidencia-las,

no sentido de iluminar nossa compreensao das relagdes sociais reais que
caracterizam a infancia em nossas sociedades. Individuo e sociedade;
natureza e cultura; agdo e estrutura; infancia e idade adulta; ser e devir (a
crianga como ser em formagao), tais sdo as antinomias que servem a

compreender e tentar explicar como se socializam as criangas nas
sociedades contemporaneas centrais e periféricas.

Diante dos pressupostos modernos, bem como dessas dicotomias, Prout
(2010) evidencia o pouco espago dado a infancia, cabendo, a Sociologia da Infancia
contemporanea, estabelecer-lhe um lugar no discurso sociolégico.

Sendo assim, este também é o propésito desta pesquisa: destacar a
presencga das criangas e suas infancias como um fenédmeno social.

Outro ponto a ser destacado, além dos questionamentos ao conceito de
socializacao, é que diversos pesquisadores tém interrogado a perspectiva de que as
principais instancias de socializagdo da sociedade eram centralizadas na familia, na
escola e no trabalho, como se ainda hoje essas relacdes fossem estabelecidas de
uma maneira univoca. E isso em virtude do surgimento de novas formas de
interacdo e a consequente presenca de principios heterogéneos.

Corroborando a questao, Belloni (2009, p. 71) argumenta que



43

atualmente, em nossas sociedades contemporaneas globalizadas e
tecnificadas, escola e familia estdo confrontadas a concorréncia de outras
instancias de socializagéo, tendo dificuldades de enfrentar e/ou integrar as
imagens e os valores difundidos pelas midias e os modos de socializagéo
entre pares que caracterizam muitos jovens de hoje.

7

Portanto, é diante desse contexto que a Sociologia da Infancia é
reconsiderada, com o intuito de garantir um espago para a infancia no discurso
sociolégico, valorizando a subjetividade e a acdo das criangas, como também
considerando a infancia como estrutura social.

Tonucci (2005, p. 207) contribui para essa abordagem afirmando que “a
nova sociologia reconhece as criangas o papel de atores sociais que interagem com
pessoas, instituicées e ideologias e que modelam um espago para si mesmas em
seus mundos sociais”.

E nesse sentido, como pontua Belloni (2009, p.113), que a Sociologia da
Infancia da contemporaneidade “busca sobretudo estudar a infancia como categoria
valida nas ciéncias humanas para compreender melhor a situagdo das criangas reais
em nossas sociedades contemporaneas”.

Assim, a Sociologia da Infancia tem se tornado cada vez mais expressiva,
no decorrer das duas ultimas décadas, a partir da criagdo de novos conceitos e
abordagens proprios, que superam uma analise evolutiva em relagcao as criangas e
as infancias que compdem a realidade social contemporanea, o que torna

necessaria a reflexao que desenvolvo, a seguir.

1.3 INFANCIA(S) E CRIANCA(S) NA PERSPECTIVA DA SOCIOLOGIA DA
INFANCIA

Figura 5 — A crianga € reconhecida
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Fonte: Tonucci, 2008, p. 14.
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Reportando-me, ainda, ao contexto da contemporaneidade, merece
destaque a visibilidade social que as criancas e as infancias receberam na
sociedade, ilustrada, aqui, por meio da Figura 5, que sugere o reconhecimento da
sociedade em relagdo a crianga e a consequente mudanga do discurso social e
politico a respeito dela, cuja referéncia passou a ser de uma infancia de direitos.

A esse respeito, Belloni (2009, p. 7) pontua que

as transformacdes relativas a infancia estdo entre as mais significativas
mudancgas socioculturais ocorridas ao final do século XX: mudaram os
valores, as representacdes e 0s papéis atribuidos as criangas nas sociedades
ocidentais. Doravante a crianga é reconhecida como um valor em si, no
presente, ndo mais como uma promessa para o futuro (da nacao, da familia):
a crianca é desejada, amada, protegida, consultada.

Logo, como anunciei no inicio deste capitulo, ndo concebo uma infancia
Unica, natural e uniforme, mas compactuo da ideia de que existem varias infancias,
multiformes e particulares. Ainda que a infancia seja marcada por caracteristicas
biolégicas comuns, em toda a espécie humana, estas ainda nao sao suficientes ou
mesmo compensam as profundas diferengcas histéricas, socioldégicas e
antropologicas que diferenciam as infancias da contemporaneidade, como nos
aponta Belloni (2009).

Ademais, do ponto de vista socioldgico e, nesse caso, como objeto da
Sociologia da Infancia, entendo a infancia como parte da sociedade, portanto, como
uma categoria social permanente e as criangas, como agentes e atores sociais dos
seus processos de socializagdo. Desse modo, manifesto-me adepta da concepcéo
de Abramowicz e Oliveira (2010, p. 4), que consideram a criang¢a “como sujeito e ator
social do seu processo de socializacao e, também, construtor de sua infancia, como
ator pleno, e ndo apenas como objeto passivo deste processo e de qualquer outro”.

Nesse sentido, Campos e Souza (2002, p. 136) consideram que “a
infancia muda seu lugar social: sai do lugar de inapta, incompleta, para o de
consumidora, transformando sobremaneira sua forma de inserir-se no mundo”.

Além dessa redefinicdo do lugar social das criancas e da transformacéao
da ideia de infancia, que gerou um novo olhar sobre as infancias, a producao
cientifica de abordagem sobre a crianga e a infancia cresceu de modo significativo
nos ultimos anos, um crescimento que se expressa em numeros de titulos como

também na constituicAo de grupos de pesquisas, nacionais e estrangeiros, e na
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ampliacdo de comunidades de pesquisadores da area, conforme afirma Gouvea
(2009), afirmando, também, que
o aumento da produg¢ao fez-se acompanhar, nas investigagdes mais recentes,
por um refinamento terminoldgico, em que busca-se precisar os conceitos
que definem o campo. Assim é que termos como infancia e crianga, muitas

vezes tomados indistintamente, vem sendo melhor diferenciados (GOUVEA,
2009, p. 97).

Essa distincdo em relacdo ao duplo objeto de estudo da Sociologia da
InfAncia ocorreu devido ao uso indiscriminado dos termos infancia e crianga, como
se tratassem de categorias equivalentes.

Por esta razdo, a Sociologia da Infancia faz uma distingdo semantica e
conceitual em relacdo a esses termos, de modo que a infancia corresponde a uma
categoria social do tipo geracional, ou seja, representa uma geragao prépria de
sujeitos com estatuto préprio, e a crianga € ator social, concreto e real que integra
essa categoria geracional.

Desse modo, os estudos da infancia e das criancas também foram
redefinidos e, como aponta Ferreira (2004, p.18), desconstruiram o “paradigma
tradicional da Sociologia da Infancia”; desde entdo, um paradigma emerge com a
ideia de que a crianga se torna o centro de interesse a partir de si prépria, um novo
paradigma da Sociologia da Infancia que

com base nos principios-chave que o constituem: i) a infancia € uma
construgdo social; i) a infancia € uma variavel da andlise social que ndo pode
ser compreendida sendo na sua relagdo com outras variaveis da estrutura
social de que faz parte, como o género, a classe social, a etnia; iii)as culturas
e relacdes sociais das criancas sao dignas de ser estudadas em si mesmas
no presente e ndo em relacédo ao seu futuro como adultas; iv) as criangcas séao
e devem ser vistas como seres ativos na construcao e determinacao de suas
vidas sociais e na dos que as rodeiam, num contexto intergeracional
(FERREIRA, 2004, p.18).

De fato, o0 estudo da crianca e sua infancia sob o viés da Sociologia ndo é
recente, como discutido anteriormente por meio do conceito de socializagéo.
Todavia, os olhares para as criangas e as infancias é que foram redirecionados,
dando origem a novas formas de conceitua-las que superam uma andlise apenas

evolutiva.
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Assim, as criancas passaram a ser estudadas a partir de sua propria voz,
ocupando um tempo e um espago presente, sendo vistas numa perspectiva
histérico-social-cultural, como criangas reais, que sao, de fato.

Sob essa 6tica, Corsaro (2011) afirma que a Sociologia redefine a infancia
e se refere as criancas como produtoras de suas préprias culturas e processos de
socializacao, contribuindo para a producao do mundo adulto.

Portanto, a partir do reenquadramento infantil, nessa perspectiva as
criangas sdo vistas como autoras e protagonistas na constru¢ao e determinacao de
suas vidas. Ou seja,

a sociologia da infancia propde-se a interrogar a sociedade a partir de um
ponto de vista que toma as criangas como objeto de investigacdo sociolégica
por direito proprio, fazendo acrescer o conhecimento, ndo apenas sobre a
infancia, mas sobre o conjunto da sociedade globalmente considerada
(SARMENTO, 2005, p. 363).

Ademais, importa salientar, com base nesse autor, que as criancas da
contemporaneidade sao consideradas “como atores sociais, nos seus mundos de
vida, e a infancia, como categoria do tipo geracional, socialmente construida”
(SARMENTO, 2009, p. 22).

Nesse caso, a infancia, do ponto de vista estrutural, é distinta e
permanente nas sociedades humanas e, enquanto categoria social do tipo
geracional, em que a geracdo ou a faixa etaria € o elemento definidor do lugar
ocupado pela infancia na sociedade, trata-se de um grupo social préprio que
constitui a sociedade, semelhante a outras categorias estruturais como de classes
sociais, de género ou de idade.

Assim, nas palavras de Gouvea (2009, p. 97), “a infancia refere-se a uma
determinada classe de idade, remetendo ao conceito de geragdo”, todavia,
independentemente dos sujeitos empiricos que dela fazem parte, conforme
enfatizado por Sarmento (2009).

Para esse autor,

a condicdo social da infancia é simultaneamente homogénea, enquanto
categoria social, por relagdo com as outras categorias geracionais, e
heterogénea, por ser cruzada pelas outras categorias sociais (SARMENTO,
2009, p. 23).



47

Diante do exposto, destaco a contribuicdo de Corsaro (2011, p. 41) que
delineia a infancia sob uma perspectiva estrutural, a partir do trabalho do soci6logo
dinamarqués Jeans Qvortrup, de modo que a abordagem se baseia em trés
pressupostos centrais: “(1) a infancia constitui uma determinada forma estrutural; (2)
a infancia é exposta as mesmas forgcas sociais que a idade adulta; e (3) as criancas
s&o co-construtoras da infancia e da sociedade”.

Assim, a infancia vista de forma estrutural corresponde a ideia de que ela
€ uma categoria que permanece, mesmo que as criangas cresgam. Ainda nessa
perspectiva, a infancia € integrada a sociedade como um fenémeno social que
ultrapassa as visdes individualistas de socializac&o, e as criangas sao coautoras de

suas proprias infancias, contribuindo ativamente para a cultura adulta.

1.4 ALGUNS OLHARES PARA AS INFANCIAS: CONCEPCOES E PERCURSOS
TRACADOS

Figura 6 — A criancga: aquela que é sempre vista de cima

Fonte: Tonucci, 1997, p. 6.

A histéria nos mostra que a valorizagdo da infancia, conforme lhe €&
atribuida na atualidade, ndo existiu sempre da mesma maneira. De igual modo, em
relacdo a percepcao de crianca.

Nesse sentido, de acordo com Corsino (2005, p. 204),
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a infancia é uma categoria histérica e social. Se houve sempre criancas, nao
houve sempre infancia. As formas de organizacdo da sociedade e as
condigbes de existéncia e de inser¢do da crianga em cada contexto social,
econdmico, politico e cultural é que vao delineando as diferentes concepgdes
de infancia e as diferentes formas de ser crianga.

Assim, a Figura 6 pode representar a visdo adultocéntrica em relagédo a
infancia, que perdurou durante séculos, na qual as criangas, como seres
miniaturizados, viviam a margem da familia e eram percebidas como seres
incompletos e em devir.

Nesse sentido, a visdo histérica a respeito da crianga, bem como o
interesse em relatar o reconhecimento da infancia na sociedade moderna tornou-se
possivel a partir dos estudos do historiador francés Philippe Aries, em seu livro
Histéria Social da Crianca e da Familia, originalmente publicado em 1960, com base
em fontes variadas como a iconografia religiosa e leiga, antigos diarios de familias,
dossiés familiares, cartas, registros de batismos em igrejas, testamentos, inscricdes
em tumulos e outros documentos.

Entretanto, € possivel encontrar varias evidéncias também de que o
sentimento de infancia esteve presente desde a antiguidade, conforme aponta
Kuhlmann Jr. (2010).

Nesse contexto, Muller e Redin (2007, p.12) contribuem dizendo que
“‘existe uma diferenca entre as representacdes sobre a infancia feitas por Ariés e as
reais condi¢cdes de vida das criangas através dos tempos”.

Portanto, fundamentada nos estudos de Aries (2014) e apoiada nas
palavras de Kramer (1996, p.18-19), considero “inegavel o rompimento provocado
por sua obra, em especial no que se refere a infancia”.

Sendo assim, por meio desses estudos verifica-se uma transformagéo, no
decorrer dos séculos, em relagdo a ideia de crianga e infancia, em decorréncia das
mudancas nas formas de organizacéo da sociedade, econémicas, politicas, sociais e
culturais. Além disso, é passivel de destaque o reconhecimento de um sentimento
de infancia, uma vez que este inexistia, no mundo medieval, conforme podemos

conferir nas palavras de Aries (2014):

até por volta do século XIlI, a arte medieval desconhecia a infancia ou néao
tentava representa-la. E dificil crer que essa auséncia se devesse a
incompeténcia ou a falta de habilidade. E mais provavel que nido houvesse
lugar para a infancia nesse mundo (ARIES, 2014, p. 17).
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Tenho a destacar, ainda, esta contribuicdo de Corsaro (2011, p. 75), para

quem,

na sociedade medieval a ideia de infancia ndo existia; isto ndo é sugerir que
as criancas fossem negligenciadas, esquecidas ou desprezadas. A ideia de
infancia nao deve ser confundida com a afeicAdo pelas criangas: ela
corresponde a uma atencao a natureza particular da infancia, essa natureza
particular que distingue a crianca do adulto, mesmo do jovem adulto. Na
sociedade medieval faltava essa atencao.

Essa realidade € explicada pelo ao fato de que, como uma construgcao
histérica, as concepcdes de crianca e infancia sdo determinadas pelas diferentes
épocas da sociedade. Sob essa o6tica, Pinto e Sarmento (1997, p. 17) argumentam

que

[...] ser crianga varia entre sociedades, culturas e comunidades, pode variar
no interior da fratria de uma mesma familia e varia de acordo com a
estratificagdo social. Do mesmo modo, varia com a duragao histérica e com a
defini¢ao institucional da infancia dominante em cada época.

Nos tempos medievais, a infancia era tida como propriedade da familia,
ndo era valorizada e ainda considerada neutra. A crianga, quando jA ndo mais
necessitava dos cuidados de suas maes ou das amas, era inserida no mundo adulto.
Nesse periodo, também era alto o indice de mortalidade infantil e, até, considerado
um fato normal.

Destaco esta explicagao de Ariés (2014, p. 9):

a duracdo da infancia era reduzida a seu periodo mais fragil, enquanto o
filhote do homem ainda ndo conseguia bastar-se; a crianga, entdo, mal
adquiria algum desembarago fisico, era logo misturada aos adultos, e
partilhava de seus trabalhos e jogos.

Dessa forma, crianca e adulto eram considerados seres semelhantes e,
por esta razdo, ambos se envolviam nas mesmas atividades, de lazer ou de
trabalho.

Conforme ja mencionado, anteriormente, até a Idade Média nao existiam
olhares voltados para as criangas. Corsaro (2011, p. 76), por exemplo, em referéncia
a Ariés (2014), faz uma interpretacao da arte medieval, observando que “as criangas
estiveram quase totalmente ausentes das pinturas medievais, e, naquelas nas quais

foram retratadas, pareciam muito mais com adultos em miniatura”.
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Segundo Ariés (2014, p.18), as pinturas, que retratavam criancas em
corpos de adultos, representavam-nas numa escala menor, como forma de distingui-
las dos adultos apenas pelo tamanho, em razdo de que “os homens dos séculos X-
Xl ndo se detinham diante da imagem da infancia, que esta nao tinha para eles
interesse, nem mesmo realidade”.

Além disso, a infancia, nesse periodo, era concebida como um periodo
intermediario, ou seja, de transicdo, que seria logo ultrapassado e sua lembranga
perdida.

Chama a atencgao o fato de que, na sociedade medieval, as criangas eram
representadas ndao apenas nessa forma de adultos em miniatura, mas também na
forma diferente de comportamentos, de habitos e de vestuario, que demonstravam
que eram tratadas como miniadultos.

Segundo Aries (2014, p. 32), “assim que a crianga deixava 0s cueiros, ou
seja, a faixa de tecido que era enrolada em torno de seu corpo, ela era vestida como
0s outros homens e mulheres de sua condicao”.

Esse modo de serem vestidas perduraria até o século XVII, quando, a
comegar pelas criangas nobres, as criangas deixaram de ser vestidas como adultos
e passaram a usar trajes apropriados as suas idades, de modo a serem distinguidas,

tal como vemos no exemplo a seguir, a Figura 7.

Figura 7 — Os sete filhos da familia Harbert, de Philippe de Champaigne.

Fonte: http://www.philippedechampaigne.org
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Trata-se da tela de Philippe de Champaigne, que retrata os sete filhos da
familia Harbert.

De acordo com Aries (2014), a crianga mais velha corresponde a idade de
dez anos e ja4 se veste como um homenzinho; os gémeos, de maos dadas, tém
quatro anos e nove meses e nao se vestem como adultos. Usam um vestido
comprido, diferente, porém, da vestimenta feminina, com uma abertura frontal e com
fechamento de botdes e agulhetas, semelhante a uma sotaina eclesiastica.

O menino Frangois, com um ano e onze meses, e 0 cagula, de oito
meses, vestem-se exatamente da mesma forma que sua irma, “‘como duas
mulherzinhas”, sendo esse o traje dos meninos menores, composto por saia, vestido
e avental (ARIES, 2014, p. 33).

Essa maneira de trajar os meninos menores era habito, no século XVI.
Com relacédo a distingdo entre criancas e adultos, ndo havia, no que se refere as
mulheres e, desse modo, as meninas continuavam a se vestir como mulheres

adultas, conforme mostra a Figura 8.

Figura 8 — As meninas — Diego Velazquez (1656)

Fonte: http://www.diegovelazquez.org/Las-Meninas-(detail-1)-1656-57. html
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Esse quadro de Velasquez foi pintado em meados do século XVII, sendo
possivel perceber que os trajes das meninas eram inspirados nas vestimentas das
mulheres.

Contudo, havia apenas uma diferenciagdo no traje das meninas e
meninos, em relacdo ao traje das mulheres: um ornamento singular, duas fitas
largas presas ao vestido atras dos dois ombros, pendentes nas costas.

Esse detalhe pode ser observado na terceira crianga, da esquerda para a
direita, da Figura 7. Segundo Ariés (2014, p. 36), “essas fitas nas costas haviam-se
tornado signos da infancia, tanto para os meninos como para as meninas”. Essas
fitas chegaram a ser confundidas, pelos estudiosos modernos, com as guias, que
eram umas cordinhas utilizadas nas costas das roupas das criangas que nao
possuiam firmeza ao andar.

Essas caracteristicas, no entanto, de diferenciacdo dos trajes das
criangas em relagado as vestimentas dos adultos revelam, conforme referido por Ariés
(2014), que, na verdade, correspondem aos tragos dos antigos trajes longos que os
adultos utilizavam na Idade Média, dos séculos Xl e XIll, e foram substituidos, no
caso dos homens, pelo traje curto e com calcas aparentes.

Além disso, a diferenciacdo dos trajes era também uma forma visivel de
separar as criancas dos adultos, como se a vestimenta fosse uma espécie de
uniforme.

Contudo, Ariés (2014, p.38)

salienta que a adocao de um traje peculiar a infancia, que se tornou geral nas
classes altas a partir do fim do século XVI, marca uma data muito importante
na formagdo do sentimento da infancia, esse sentimento que constitui as
criangas numa sociedade separada da dos adultos (de um modo diferente
dos costumes iniciatorios) (ARIES, 2014, p. 38).

E possivel observar, na Figura 9, que o préprio artista Renoir aparece,
enquanto bebé, recebendo os cuidados de sua mae, com uma vestimenta que se
diferencia dos trajes dos adultos. Nessa época, ja se identifica uma distingao entre a

crianga e o adulto.
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Figura 9 — A familia do artista — Renoir (1896)

Fonte: http://www.art-prints-on-demand.com/a/pierre-auguste-renoir/renoirlafamilledartiste 18.html

Somente no século XVIII é que o traje das criangas se transformam,
tornando-se mais leve, mais folgado de forma a deixa-las mais a vontade.

Com relagédo a iconografia, a partir do inicio do século Xl houve uma
mudancga gradual na maneira de retratar a imagem das criangas, identificada na arte
medieval.

Ainda segundo Aries (2014), o surgimento de algumas formas de
representar as criangas se aproximou um pouco mais do sentimento moderno de
infancia.

O primeiro tipo de representacao foi a do anjo, cuja aparéncia era de um
rapaz jovem. O segundo tipo de crianga era representado por imagens santas do
Menino Jesus ou a Nossa Senhora menina; um terceiro tipo de crianga apareceu na
fase gotica, com a representagao da crianga nua.

Na Figura 10 € possivel visualizar um exemplo da infancia santa, em que
se vé a imagem do menino Jesus sendo representado com semblante e

caracteristicas de um adulto, porém em tamanho reduzido.


http://www.art-prints-on-demand.com/a/pierre-auguste-renoir/renoirlafamilledartiste18.html
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Figura 10 — Maria e Filho, de Berlinghiero, inicio do século Xl

Fonte: http://novahistorianet.blogspot.com.br/2009/01/idade-mdia.html

Desse modo, nota-se que a crianga nao era representada de uma forma
real, que correspondesse a um periodo ou momento de sua vida. Esse fato é
explicado pelo modo como a infancia era considerada - uma fase sem importancia,
gue nao merecia ser mantida na lembranga. Também pelo fato de que nédo existia o
pensamento, como hoje existe, de que a crianga possui uma personalidade humana.
Esse modo de pensar era resultante, também, dos elevados indices de mortalidade
infantil da época.

Somente no século XV surgiram duas novas representacdes da infancia,
sendo elas o retrato e o putto. Com relacdo ao retrato, era um sinal de que as
criancas estariam deixando o anonimato e que sua lembranga seria conservada,
fossem elas vivas ou mortas.

A esse respeito, recorrendo aos estudos de Aries (2014, p. 23), verifiquei
que “o aparecimento do retrato da crianga morta, no século XVI, marcou, portanto,
um momento muito importante na histéria dos sentimentos”. Ou seja, havia um
sentimento de piedade em relagcdo as criangas que desapareciam precocemente.
Ainda nesse mesmo século, as criangcas mortas eram representadas ao lado de suas

familias, compondo os retratos familiares, como se ainda estivessem vivas.
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Sobre a outra representacao da criangca, o putto, que corresponde ao
retrato da crianca nua, tem seu surgimento no final do século XVI. Antes, as criancas
eram representadas enroladas em cueiros ou vestidas.

De acordo com Aries (2014), desde a ldade Média a alma recebia a
representacdo de uma criang¢a nua. Porém, a partir deste periodo, ndo mais é vista
esse tipo de representacao.

E interessante destacar que, para esse autor, “o gosto pelo putto
correspondia a algo mais profundo do que o gosto pela nudez classica, a algo que
deve ser relacionado com um amplo movimento de interesse em favor da infancia”
(ARIES, 2014, p. 26).

Ja no inicio do século XVII, os retratos se tornaram mais numerosos e as
criangas passaram a ser representadas sozinhas e, também, com varias criangas da
mesma familia.

Desse modo, a partir do exposto, pode-se constatar que no século Xl
ocorre o reconhecimento da infancia, que prosseguiu acompanhado pela iconografia
dos séculos XV e XVI, com maiores sinais de desenvolvimento e significancia no
final do século XVI e no decorrer do século XVII.

No que concerne ao sentimento moderno da infancia, Aries (2014) afirma
que este

havia surgido, em que a crianga, por ingenuidade, gentileza e graca, se

tornava uma fonte de distragdo e de relaxamento para o adulto, um
sentimento que poderiamos chamar de paparicacao (ARIES,2014, p.100).

Tal sentimento, que emergiu no século XVI, correspondia as criangas em
seus primeiros anos de vida, enquanto eram engracadinhas. Por essa razdo, as
pessoas ja ndo mais hesitavam em reconhecer o prazer que sentiam pelo modo de
ser das criancas pequenas e por paparica-las.

Segundo Corsaro (2011, p. 77), “as criangas eram idolatradas e
valorizadas como fonte de diversao ou escape para adultos, especialmente para as
mulheres”. Todavia, também havia uma hostilidade em relagdo a esse sentimento da
paparicacao, a tal ponto de serem comparadas como animais “como se as pobres
criancas fossem feitas apenas para divertir os adultos, como caezinhos ou
macaquinhos” (ARIES, 2014, p.103).
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Essa reacado negativa ao sentimento de paparicacdao, por parte dos
escolasticos ou dos homens da lei e moralistas da época, abriu espagco para o
surgimento de outro sentimento, o de moralizagdo, no século XVI ao XVIIl, tendo em
vista que os moralistas e os educadores do século XVII acreditavam que a infancia
era um periodo de imaturidade e que as criancas deviam ser treinadas e
disciplinadas (CORSARO, 2011). Kramer (2011, p.18), a esse respeito, destaca que
a crianga era tomada como “‘um ser imperfeito e incompleto, que necessita da
moralizagcéo e da educacao feita pelo adulto”.

Dessa forma, para Ariés (2014, p. 104), “o apego a infancia e a sua
particularidade nao se exprimia mais por meio da distracdo e da brincadeira, mas
por meio do interesse psicoldgico e da preocupagao moral”. Assim constituiu-se a
ideia de infancia, que ocorreu no contexto historico e social da modernidade, a partir
do controle da mortalidade infantil.

Portanto, entendo que as mudancas histéricas de organizagdo da
sociedade desencadearam alteracdes nos sentimentos e nas relagdes direcionadas
a crianga e sua infancia.

Segundo Kramer (2011, p. 19),

a ideia de infancia, como se pode concluir, ndo existiu sempre, e nem da
mesma maneira. Ao contrario, ela aparece com a sociedade capitalista,
urbano-industrial, na medida em que mudam a inser¢cdo e o papel social da
crianga na comunidade. Se, na sociedade feudal, a crianga exercia um papel
produtivo direto (“de adulto”) assim que ultrapassava o periodo de alta
mortalidade, na sociedade burguesa ela passa a ser alguém que precisa ser
cuidada, escolarizada e preparada para uma atuagao futura (KRAMER, 2011,

p.19).

Por conseguinte, considerando as contribuicbes expostas até aqui,
apresento as ideias de Frabboni (1998), que, ancorado ao trabalho de Ariés (2014),
destaca trés identidades na vida da crianca. Comeca com a Primeira Identidade ou
Infancia Negada, caracterizada pelo fato de que, na sociocultura da Idade Média e
inicio da Idade Moderna, ser crianga significava tornar-se o companheiro natural do
adulto, logo ap6s o desmame.

O autor acrescenta que, nesse periodo, a crianga
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aos sete anos ja recebia a carteira de identidade “juridica"16 de adulto. E o
momento em que a crianca é reconhecida como capaz de entender e querer
(e, portanto, suscetivel de ser incriminada penalmente) até o ponto de ser
precocemente catapultada para fora de casa para ganhar o pao na grande
comunidade dos homens (FRABBONI, 1998, p.65).

Assim, pode-se notar que, com base nesses padrdes de vida social, 0
sentimento da infancia foi desaparecendo e a partir do momento em que as criangas
néao necessitassem mais dos cuidados maternos era oficialmente considerada como
membro da sociedade dos adultos, em relacdo a qual nao teriam diferenca.

A Segunda Identidade, conforme apresentada por Frabboni (1998), é
chamada de ‘a crianga filho—aluno(a)’ ou a Infancia Institucionalizada, que surgiu
apds a fase avancada da Idade Moderna, num periodo de significativas mudancgas
de carater social, cultural e politico, que tornou a crianca no foco do interesse
educativo dos adultos.

Deste modo, nesse periodo marcado pela Revolugdo Industrial e pela
mudanca da posicdo da familia na sociedade, a infancia recebeu uma nova
identidade e passou a ser o objeto e simbolo, de “necessidades de afetividade, de
cuidados corporais, de reconhecimento e de autoafirmagdo, que precisavam ser
atendidas” (CARVALHO, 2003, p. 48). Assim, as familias recorriam a escola em
busca da complementacao das necessidades da crianca.

Por fim, a Terceira Identidade apresentada por Frabboni (1998, p. 67) é

denominada de a crianga “sujeito social”"’

ou Infancia Reencontrada, em que a
crianga desfruta de uma liberdade maior e “pode viver plenamente a sua infancia
(em termos bioldgicos, psicolégicos, ludicos)’, com a condigdo de que essas
conquistas sejam desenvolvidas dentro da escola.

Portanto, tendo em vista a liberdade da infancia em termos biolégicos,
psicolégicos e ludicos, bem como a transformacgdo tecnoldgico-cientifica e as
mudancgas ético-politico-sociais, como pontua Carvalho (2003), a crianca é
legitimada como figura social enquanto sujeito de direitos.

Desse modo, observo que as contribuicdes de Aries (2014) foram, de
certa forma, ampliadas por Frabboni (1998).

Contudo, tendo exposto essas consideracdes a respeito dos percursos

que a infancia percorreu, com base nos estudos do historiador francés Philippe

' Grifo do autor.
Y7 Grifo do autor.
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Aries, considero importante, também, destacar que sua obra tem sido alvo de
algumas criticas.

Desse modo, faco mengdo de Corsaro (2011), que, referindo-se a
abordagem de Ariés (2014) relacionada a historia da infancia, considera-a complexa,
poderosa e também critica, em razdo de alguns elementos questionaveis de seu
estudo, semelhantemente a alguns pesquisadores que identificaram problemas de
ambiguidades e de generalizagbes, na obra desse autor, além de sua analise
histérica nao sistematica.

Corsaro (2011) apresenta, como exemplo de critica da obra de Ariés
(2014), a historiadora Linda Pollock, que, em seu livro Forgotten Children, desafia de
forma cautelosa e minuciosa as concep¢des da histéria da infancia.

Corsaro (2011) ressalta que essa historiadora critica evidéncias indiretas,
como as fontes iconograficas e figurativas nas quais se baseia grande parte do
trabalho sobre a histéria da infancia, tendo em vista serem carentes
metodologicamente, no que se refere a comprovacgao das hipdteses.

Corsaro descreve que

Pollock acredita que a histéria da infancia pode ser obtida a partir de fontes
primarias mais diretas, como diarios, autobiografias e noticias de jornais
sobre casos juridicos envolvendo abuso infantil. Ela destaca primeiro que,
quando fontes diretas sao utilizadas, emerge uma imagem muito menos
negativa da infancia. Em segundo lugar, observa que muitos dos que
utilizaram diarios para complementarem recursos menos diretos, o fizeram de
forma seletiva e ocasional, o que Pollock compreende como possibilidade de
distorcdo de como as criangas eram vistas e tratadas no passado
(CORSARO, 2011, p.79 - 80).

Corsaro (2011) informa que Pollock, em seu trabalho, utilizando fontes
mais diretas (diarios, reportagens de jornais e registros de tribunais), identificou que
a maioria das criancas era desejada e que, em alguns periodos préprios da infancia,
havia interesse e preocupacao entre os pais, ainda que os abusos e as crueldades
com as criangas nao fossem comuns.

A vista disso, Corsaro (2011, p. 80) relata, ainda, que

Pollock descobriu que a relagao entre pais e filhos nao era formal e unilateral.
As criangas eram préximas de seus pais e eram influenciadas por eles, assim
como os pais eram influenciados por suas criangas também.
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Além dessas contribuicoes, apresento outra perspectiva relacionada aos
estudos da histéria da infancia - Kuhimann Jr. (2010), que destaca a existéncia de
dois grandes setores da histéria da infancia: a histéria social da infancia e os
aspectos mais ligados ao imaginario.

Segundo esse autor (2010, p.17), a histdria social da infancia estuda “as
suas condi¢des de vida, as instituicdes, as praticas de controle, a familia, a escola, a
alimentacao, os jogos, a vida material e social’. Quanto aos aspectos mais ligados
ao imaginario, estes dizem respeito as mudancas que intervém na histéria das
mentalidades em relagdo ao fendbmeno infancia, assim como os variados
comportamentos externados nos documentos como as obras de arte, as reflexdes
filoséficas e pedagodgicas.

Ademais, Kuhlmann Jr. (2010, p.17) defende a impossibilidade de ambos
0s aspectos serem trabalhados isolados, sendo, portanto, “um caminhar em direcéo
a um entrelacamento da historia social com a do imaginario”.

Assim, ao descrever os caminhos percorridos pela infancia, tendo por
base os trabalhos dos historiadores, pude identificar que o foco das pesquisas se
centraliza nas concepgbes dos adultos sobre a infancia, enquanto a proposta da
histéria da infancia se baseia na consideracdo pelas criangas, de acordo com
Corsaro (2011).

Por esta razédo, na contemporaneidade, a infancia, como discutido no item
anterior, é delineada de uma forma diferenciada sob a perspectiva da Sociologia da
Infancia. Além disso, Momo (2012) afirma ser possivel pensar em alguns
sentimentos de infancia da atualidade, com seus significados e sentimentos
atribuidos a ela.

Para ilustrar seu argumento, essa autora emprega o termo “infancia do
consumo”, muito bem articulado por Bauman (2007, p.134), ao retratar as
implicacdes da infancia da contemporaneidade.

Complementando esta ideia, Campos e Souza (2002) declaram que a
infancia contemporanea tem seu lugar social modificado, ndo sendo mais inapta e
incompleta, mas assumindo a postura de consumidora, modificando a sua insergao
no mundo.
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Dessa forma, Momo (2012) pontua que esse jeito de ser crianca é
produzido na sociedade do consumo, com sujeitos diferentes dos sujeitos da
modernidade passada.

A autora, referindo-se a um determinado tipo de infancia, optou por
“‘chamar de infancia pés-moderna”, em que o consumo nao trata apenas de bens
materiais, mas envolve significados e representacées que desencadeiam desejos e
processos de identificagcdo (MOMO, 2012, p.34).

Por tudo isso, Rocha (1998, p. 30) destaca que

pela via da contextualizacdo, da heterogeneidade e da consideracdo das
diferentes formas de insercdo da crianga na realidade, nas atividades
cotidianas, nas brincadeiras e tarefas, delineia-se um outro conceito de
infancia, representativo de um novo momento da modernidade.

Dessa maneira, langar o olhar para as infancias e seus percursos, de
modo a ampliar a compreensdao das concepgdes geradas é importante para
dimensionar o caminho a ser tragado na atualidade. Contudo, também € preciso que
esse olhar seja contextualizado, levando em conta, em todo o processo historico da
infancia, os avangos conquistados e, sobretudo, os retrocessos que insistem em
perdurar nas infancias das criancgas.

Nesse sentido, considerando a crianga um sujeito de direitos, ainda é
preciso que sejam contempladas questdes como padrdes basicos de qualidade para
0s espacos de educacédo infantil, formagcdo e valorizagdo dos profissionais que
atuam com esses sujeitos, bem como o fato de muitas criancas serem reféns da
fome, do trabalho infantil, da mercantilizagdo, da violéncia, da adocao tardia, vitimas
de abandono, e que, dentre outras situagdes que atravessam as infancias, deixam
marcas evidentes e profundas.

Assim, compreender o protagonismo infantil nas vozes e participacao das

criangas € ir ao encontro delas e das histérias de suas infancias.



Quem se aproxima das origens se renova.
Manoel de Barros (2006)



CAPITULO Il

EDUCAGCAO NA INFANCIA E O OLHAR PARA O SEU PROCESSO HISTORICO

Figura 11 — A crianga tem um corpo e uma histéria
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Fonte: Tonucci, 1997, p. 97

Historicamente, a sociedade foi delineando entendimentos diferenciados
em relacao a infancia, envoltos as nocdées que a caracterizam como sendo Unica,
abstrata, neutra, desvinculada da sociedade, ou mesmo “como um periodo de
insignificancia, como um tempo de aprender para ser logo adulto”, conforme
considerado por Muller e Redin (2007, p.15).

Segundo as autoras, a ideia de infancia que perpassa os discursos
referentes as criangcas adquiriu maior visibilidade, na sociedade moderna.
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Contudo, de acordo com Larrosa (2001, p. 284), “a crianga nao € antiga,
nem moderna, ndo esta nem antes nem depois, mas agora, atual presente. Seu
tempo ndo é linear, nem evolutivo, nem genérico, nem dialético, nem sequer
narrativo”.

Conforme parece sugerir a Figura 11, que eu trago para abrir este
capitulo, a crianca possui um corpo e uma histéria que devem ser olhados,
analisados e resgatados a fim de ampliar o entendimento a respeito desse ser, que €
sujeito multiplo e de direitos.

Esta pesquisa, como ja anunciado, tem por objetivo analisar as
experiéncias vivenciadas pelas criancas no ambiente da creche, na Educacéo
Infantil; para alcanca-lo, considero necessario proceder a uma anadlise relativa as
concepgoes acerca da creche e suas interagdes, bem como das politicas que delas
se derivam.

Faria (1999, p. 56) observa que

as diferentes formas de preocupagao ou de ndo-preocupacédo dos adultos em
relagdo as criangas, que acompanham toda a histéria da humanidade, sao
como a histéria: ndo-lineares. Elas flutuam, vao e voltam sobre si mesmas,
enfim, ndo tém percurso retilineo, embora tenham um movimento em
continua progressao desde o século XIV, depois de uma gestacdo longa e
gradual, ocorrida na Europa do século XII-XIll em diante.

Desse modo, tenho a pretensao de neste capitulo delinear, ainda que de
forma breve e contextualizada, a educagéo na infancia e seu percurso histérico, no
que diz respeito a implantacdo das instituicbes de atendimento as criangas
pequenas € o modo como os trabalhos de assistencialismo e educacdo eram
propostos.

Segundo Bujes (2001), a educagdo das criangcas era uma
responsabilidade delegada as familias ou ao grupo social ao qual pertenciam.
Durante um consideravel periodo, na histéria da humanidade, ndo havia uma
instituicao responsavel em compartilhar dessa tarefa com os pais, diferentemente do
que acontece na sociedade contemporanea, em que, além da familia, também
existem espacos voltados a educagdo e a socializagdo da crianca, com a
oportunidade para que ela estabeleca relagdes com seus pares.

A preocupacdo com a infancia, especificamente em relagdo a infancia

brasileira, segundo Carvalho (2003) e com base em alguns historiadores, caracteriza
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raizes do inicio da colonizacdo portuguesa, em que, por meio da catequese
jesuitica, as criangas indigenas eram recrutadas.

A autora faz referéncia a que, nesse periodo de dominagédo portuguesa,
ampliaram-se as praticas europeias, com destaque para a instalagédo das Rodas dos
Expostos ou dos Excluidos, nas Santas Casas de Misericordia, que amparavam as
criangas rejeitadas.

Essa Roda era um dispositivo com forma cilindrica, em que eram
deixados os bebés abandonados. Era separada ao meio por uma diviséria e fixado
na janela da instituicado. No momento em que a crianga era depositada no tabuleiro,
pelo familiar, este puxava uma corda para comunicar, a rodeira, que um bebé fora
abandonado, sem que, no entanto, comprometesse sua identidade (PASCHOAL,;
MACHADO, 2009).

Carvalho (2003, p. 58) destaca que “a Roda foi instalada com a finalidade
de evitar crimes de natureza moral. A instituicdo protegia a mulher branca e solteira
dos escandalos e oferecia alternativas ao cruel infanticidio”.

Paschoal e Machado (2009) ressaltam que o surgimento dessas

instituicées visava

esconder a vergonha da mae solteira, ja que as criangas [...] eram sempre
filhos de mulheres da corte, pois somente essas tinham do que se
envergonhar e motivo para se descartar o filho indesejado. Numa sociedade
patriarcal, a ideia era criar uma solucéo para os problemas dos homens, ou
seja, retirar dos mesmos a responsabilidade de assumir a paternidade.
Considerando que, nessa época, nao se tinha um conceito bem definido
sobre as especificidades da crianga, a mesma era [...] concebida como um
objeto descartavel, sem valor intrinseco de ser humano (PASCHOAL;
MACHADO, 2009, p. 82).

Assim, além dos percursos percorridos em relacao as criangas e suas
infancias, também muitos fatores implicaram em mudanc¢as nos modos de tratar e
considerar as instituicbes de atendimento as criangcas pequenas, as creches. De
acordo com Abramowicz e Wajskop (1999, p.12), é possivel elencar “o
desenvolvimento urbano, as reivindicagées populares, o trabalho da mulher, a
transformacao das funcbes familiares, as ideias de infancia e as condicoes
socioculturais para o desenvolvimento da crianga”.

Por essa razao, as instituicbes de atendimento as criancas pequenas, no

Brasil, passaram, ao longo do tempo, por significativas mudancas que alteravam o
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modo como 0s servicos eram prestados, de forma que exerceram a funcao de
assistencialistas, de custddia e privacao cultural e educativa.
A esse respeito, Campos et al. (2001, p.103-104) ponderam que

a medida que as pré-escolas publicas foram se expandindo, com a difuséao da
teoria da privagao cultural e da proposta de educacdo compensatodria, a rede
de educacao pré-escolar adotou como principal objetivo a preparacao da
crianga para o 12 Grau. A énfase instrucional substituiu a orientagéo anterior,
herdada do movimento da Escola Nova, que valorizava mais a recreagéo € a
socializagdo. Enquanto isso, as creches permaneceram vinculadas a 6rgaos
de bem estar social, onde a preocupa¢ado educacional, quando existia, era
secundaria.

As autoras ressaltam, também, que, nesse periodo, consolidaram-se dois
tipos de atendimentos paralelos: a creche, o que convencionalmente se referia ao
atendimento de carater mais assistencial e de cuidado, e a pré-escola, mais
relacionada ao sistema educacional e que refletia como prioridade as questdes
instrucionais.

Desta maneira, a educacédo na infancia como conhecida na atualidade,
com agbes complementares a familia, com espago para a instituicdo das culturas
infantis e denominada de Educacao Infantil, é recente, como Oliveira (2011, p. 80)
considera: “até o século XIX ndo existia o que hoje denominamos educacéo infantil”.

Desse modo, pode-se observar que as representacbes da infancia
influenciaram, historicamente, a forma como a crianca € vista e considerada,
permitindo que a Educacdo Infantil conquistasse espaco e fosse garantida na
legislacao brasileira. Este é outro ponto que abordo nesta secéo.

Ainda dedico, neste capitulo, um espaco para tratar do binébmio cuidar e
educar, na educacdo, especificamente das criancas de zero a trés anos, que
compbem o foco da pesquisa. Além disso, também discuto sobre a trajetéria e os
desafios percorridos por essa Educacao Infantil no Estado de Mato Grosso do Sul.

Assim, é pertinente que se estude a infancia, considerando-a produtora
da histéria, e também as representagdes dessa infancia (KUHLMANN, 2010). E o

que faco a seguir.
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2.1 PERCURSO HISTORICO DAS INSTITUICOES DE ATENDIMENTO AS
CRIANGCAS PEQUENAS — O ASSISTENCIALISMO E A EDUCACAO

Figura 12 — Doze horas na creche
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Fonte: Tonucci, 1990, p. 18

No decorrer da histéria, o modo de tratar e de considerar a crianca foi se
modificando, a medida que os estudos fortaleceram a condicdo de um ser de
direitos.

Nesse sentido, as contribuicbes de varios pesquisadores, dentre eles
Ghiraldelli Jr.(2000), Kuhlmann Jr. (2010) e Aries (2014), evidenciam que durante
muito tempo a crianga néo era vista como “sujeito de direitos”, pois vivia a margem
da familia; s6 seria de fato sujeito quando obtivesse a idade da razdao (CARVALHO,
2003).

Segundo esse autor, a partir da mudanca ocorrida em relacdo ao
reconhecimento da infancia, estabeleceu-se a pratica de abrigar criancas pobres em
instituicbes denominadas orfanatos e asilos infantis, como também criou-se o habito
de colocar as criancas ricas sob os cuidados de outras familias, babas ou em
instituicbes de Educacao Infantil (CARVALHO, 2003).

Abramowicz e Wajskop (1999, p. 9) relatam que as instituicbes de

educacao de criangas pequenas receberam alguns nomes, ao longo da histodria,
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dentre eles os de “Creche, Escola Maternal, Sala de Asilo, Escola de Tricotar, Jardim
da Infancia, Pré-Primario, Pré-Escola e Educagao Infantil”.

Essas mesmas autoras asseveram que tanto a nomenclatura que se
usava quanto a concepg¢ao que norteava a pratica educacional dessas instituicbes
retratavam o modo de conceber, na época, a infancia, bem como a classe social na
qual a instituicdo estava inserida.

As autoras afirmam, ainda, que o aparecimento das primeiras instituicées
de educacédo de criancas pequenas se deu entre os séculos XVII e XIX, sendo elas
as Escolas de Tricotar, fundadas por Marbeau, e os Jardins de Infancia, os
Kindergarten, fundados por Froebel (ABRAMOWICZ; WAJSKOP, 1999).

Portanto, com a nova concepgao de infancia, surgiram estabelecimentos
de educacédo de criancas pequenas inspirados nos Kindergarten (Jardins de
Infancia), criados em 1873 por Froebel, na Alemanha; as escolas maternais, na
Franca, em 1848; as creches organizadas inicialmente por Mme. De Pastoret, em
1801 e, posteriormente, por Marbeau, em 1844, também na Franca, além de outros
paises (CARVALHO, 2003).

De acordo com Abramowicz e Wajskop (1999, p.10), a palavra creche é
de origem francesa e significa manjedoura; designava a instituicdo criada com o
intuito de “educar, guardar e abrigar criangas cujas mées necessitavam de
assisténcia”.

E por isso que as primeiras instituicbes de atendimento &s criancas
pequenas que surgiram na Europa e Estados Unidos tinham por incumbéncia cuidar
e proteger as criancas de maes trabalhadoras.

Nesse sentido, segundo Paschoal e Machado (2009, p. 81) “as creches,
escolas maternais e jardins de infancia tiveram, somente no seu inicio, o objetivo
assistencialista, cujo enfoque era a guarda, higiene, alimentagcdo e os cuidados
fisicos das criancas”.

Todavia, as autoras enfatizam que, mesmo que o atendimento dessas
instituicbes estivesse voltado, inicialmente, para as questbes assistenciais e de
custodia,

essas instituicdes se preocuparam com questdes ndo sé de cuidados, mas de
educagao, visto se apresentarem como pedagdgicas ja em seu inicio.
Exemplifica sua defesa com a Escola de Principiantes ou de escola de
tricotar, criada pelo pastor Oberlin, na Franga, em meados de 1769, para
criancas de dois a seis anos de idade (PASCHOAL; MACHADO, 2009, p.81).
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No Brasil, de acordo com essas autoras, diferentemente dos paises
europeus e norte-americanos, as instituicbes de atendimento as criancas pequenas,
as creches, foram criadas exclusivamente com carater assistencialista (PASCHOAL,;
MACHADO, 2009).

E nessa perspectiva que trago, para abrir esta parte do trabalho, a Figura
12, que retrata uma concepc¢éao fragmentada entre as questdes de assistencialismo e
educacgao existente, infelizmente, até os dias de hoje, como se fossem acdes
distintas e dissociaveis.

Sendo assim, na Figura 12 vislumbra-se o cenario do espaco da creche,
cujo entendimento e trabalho parecem ser, tdo somente, o de suprir as
necessidades de higiene e alimentacado das criangas, em tempo integral, ou seja,
durante as horas em que seus pais estdo no trabalho.

Dando prosseguimento ao percurso histérico em relagdo as instituicoes
de atendimento as criancas pequenas, Oliveira et al. (2014) apontam que, no Brasil,
nas décadas de 1920 e 1930, a creche significava um paliativo defendido pelos
médicos, que tinham preocupac¢ao com as condi¢des de vida da populacao operaria,
que, em sua maioria, vivia em alguns centros urbanos que nao dispunham de
infraestrutura e habitava em ambientes insalubres.

Ainda em relagdo aos Jardins de Infancia froebelianos, Kuhimann Jr.
(2000) esclarece que nos primérdios da Educagédo Infantil, em alguns paises
europeus e, também, no Brasil, essas instituicdes serviram como instrumento de
discriminagao social.

De acordo com Kishimoto (1990, p.56), “embora Froebel tenha criado o
Kindergarten para educar criancas pobres entre 3 a 6 anos, paises capitalistas
apropriaram-se desse estabelecimento para oferecer status superior as criangas de
meios privilegiados”.

Dessa forma, a histéria mostra que os primeiros Jardins de Infancia
instalados no Brasil foram voltados para as criangas mais abastadas, tornando-se
precursores da atual pré-escola.

Todavia, Kuhimann Jr. (2000) esclarece que

a instituicdo educacional criada para as criangas até 3 anos, a creche, surgiu
posteriormente aquelas destinadas as criangas maiores.Froebel, fundador do
jardim de infancia, na Alemanha, em 1840, chegou a escrever sobre a
educacdo desde a mais tenra idade, como no seu livro para as maes com
sugestbes de cantigas, brincadeiras e cuidados com os bebés. Mas o jardim
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de infancia ndo foi pensado para esses pequenos (KUHLMANN JR., 2000,
p.7).

Portanto, conforme Oliveira et al. (2014), os primeiros jardins de infancia
sob a tutela das instituicées privadas datam do ano de 1875, no Rio de Janeiro e,
em 1877, em Sao Paulo. Somente nos anos posteriores, por volta de 1896, é que
foram criados os primeiros jardins de infancia publicos, como, por exemplo, 0 anexo
a Escola Caetano de Campos, em Sao Paulo.

Por isso, as autoras observam que, no século XIX, o atendimento as
criangas pequenas em instituicdes como as creches, os parques infantis ou jardins
de infancia ndo existia, em nosso pais. As primeiras iniciativas com vistas as
criangas de pais trabalhadores aparecem a partir da segunda metade do século XIX,
em decorréncia do aumento da migragcdo dos moradores da zona rural para a zona
urbana.

Nessas circunstancias, essas instituicbes possuiam o carater
assistencialista, com a preocupacgéo de atender as maes trabalhadoras, no contexto
dos conflitos operarios das primeiras décadas do século XX. Nesse sentido,
Abramowicz e Wajskop (1999) ressaltam que o trabalho de assisténcia, custédia e
higiene constituiam o cerne do processo educativo.

Segundo Morettini (2000, p. 38), “a mulher deixava o espago domeéstico
para conquistar o mercado do trabalho. Essa passagem coincide com o aumento de
programas destinados ao atendimento da crianga”.

Por tudo isso, Carvalho (2003, p.61) considera que “o desconhecimento
das finalidades do jardim de infancia possibilitou associa-lo as salas de asilo
francesas, instaurando-se ai uma enorme confusdo entre os dois tipos de
estabelecimentos e as fungbes de guarda e educacéao”.

A autora complementa explicitando que, no Brasil, nesse cenario até fins
do século XIX, as provincias do Rio de Janeiro e da Bahia ndo dispunham de
clinicas pediatricas e que, portanto, havia somente duas instituicdes responsaveis
pelas criancas pequenas: a prépria familia e o Auxilio aos Expostos, de
responsabilidade da Santa Casa e também das Camaras Municipais.

A esse respeito Morettini (2000, p. 35) acrescenta que
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aparecem nesse periodo, alternativas provenientes de grupos privados
(médicos, associacoes beneficentes, padres), mas faltava interesse da
administragdo publica pela crianga, principalmente a pobre. A ideia de
proteger a infancia (o0 que caracterizou o atendimento) aparecia manifestada
em experiéncias isoladas (asilos, institutos, associagbes de amparo a
infAncia) em numero insignificante a necessidade da populagéo infantil
brasileira, e, até os primeiros anos da Republica pouca coisa foi feita, em
relagdo ao atendimento das criancas no Pais.

Esse fato decorria, também, da falta de conhecimento sobre a infancia e
0s cuidados que deveriam ser oferecidos. Assim, as criangas menos favorecidas
ocupavam os orfanatos e os asilos, enquanto as criancas das familias nobres
recebiam atendimento em instituicbes de Educacéo Infantil ou das babas.

Em relacao a essa situacao, Morettini (2000, p. 37) assevera que “a ideia
dos jardins de infancia como um Iluxo ou como préprios das sociedades
industrializadas, perdurou ainda por muito tempo, no Pais, bem como a dicotomia
assisténcia/educacao”.

Com respeito a essa dicotomia, ressalto um posicionamento critico de
Faria (1999), que enfatiza:

a nao-intencionalidade educacional das propostas assistenciais e médico-
higienistas para criangas pequenas e suas maes no inicio da industrializagéo,
nao pode ser destituida do seu intrinseco carater educativo, mesmo que este
seja aparentemente espontdneo e informal. Nessa perspectiva, o que
chamamos hoje de assisténcia era exatamente a forma de educar os adultos
€ as criancas pobres para integrarem-se a nova sociedade, e aprenderem a
sobreviver nas novas condi¢cdes de miséria, mantendo-se vivos para serem
explorados (FARIA, 1999, p.72).

E possivel perceber o antagonismo que existe, aqui, entre o conceito de
educacao escolar e o conceito de assisténcia, tendo em vista que educacédo e
assisténcia se complementam. A critica parece consistir na escolarizacao das
instituicbes de educacédo das criangas pequenas, o que Bujes (2001, p.16) denomina
escolarizagao precoce.

O percurso histérico prossegue, agora no principio do século XX, com a
intensificacdo da urbanizacdo e da industrializacdo no pais, quando tém inicio os
debates que trazem a questdo educacional para o centro das discussdes politicas
nacionais, além da crescente preocupacdo sanitarista com o trabalho em creches
(OLIVEIRA et al., 2014).

Faria (1999) destaca o Movimento da Escola Nova que discutia, dentre
alguns pontos, a educacao pré-escolar como base do sistema escolar e tinha, por
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participantes, renomados intelectuais como Mario de Andrade, em Sao Paulo. Uma
proposta que se destacava era a de disseminacéao de pracas de jogos nas cidades,
semelhantes aos Jardins de Infancia de Froebel, que originaram aos parques
infantis.

Kuhlmann Jr. (2000) ressalta que em S&o Paulo, no periodo de 1935 a
1940, essa nova instituicdo para o atendimento de criancas foi estruturada e
denominada Parque Infantil, vinculada ao Departamento de Cultura sob a atuagao
do educador Mario de Andrade.

O autor pontua que, ap6s a década de 1940, os Parques Infantis se
expandiram para outras localidades do pais, como Distrito Federal, Amazonas,
Bahia, Minas Gerais, Recife e Rio Grande do Sul. Ainda segundo o autor, “uma
caracteristica distinta da instituicdo era a sua proposta de receber no mesmo espago
as criancas de 3 a 6 anos e as de 7 a 12 anos, fora do horario escolar” (KUHLMANN
JR., 2000, p. 9).

De acordo com Faria (1999), a proposta de recreacdo nos Parques
Infantis era de garantir a oportunidade de lazer em um espaco publico planejado
para essa finalidade e de assegurar o direito a prépria infancia, o que nao existia,
para a classe operaria.

Nesse prisma, destaco a seguinte consideracao de Oliveira et al. (2014, p.
21):

mais uma vez pode-se observar o dualismo com que a questao educacional é
tratada no pais: o debate sobre a renovacao pedagégica dirigiu-se mais aos
jardins de infancia, onde estudavam preferencialmente as criancas dos

grupos sociais de prestigio, do que aos parques infantis e outras instituicées
que atendiam criangas nos meios populares.

Em 1942, o Departamento Nacional da Crianga (DNCr) planejou a criagao
de uma instituicdo que reunisse todos os estabelecimentos em um s6 - a Casa da
Crianca. Para tanto, “em um grande prédio seriam agrupados a creche, a escola
maternal, o jardim de infancia, a escola primaria, o parque infantil” e outros
segmentos referentes as crianca (KUHLMANN JR., 2000, p.9). Vale a pena
ressaltar que, mesmo com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (Lei 4024/61), na década de 1960, que passava a incluir as escolas
maternais e os jardins de infancia no sistema de ensino, ainda ndao havia uma
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garantia de um atendimento educativo adequado as caracteristicas das criangas
pequenas.

Nunes (2009), por exemplo, esclarece que na década de 1970 a
educacéao das criangas de 0 a 6 anos pautava-se na educagdo compensatéria, como
forma de compensar as caréncias culturais, deficiéncias linguisticas e defasagens
afetivas das criancas oriundas de camadas populares.

Somente na década de 1980, apds os movimentos populares dos anos
1970 é que, no Brasil, ampliou-se o debate em relagédo as fungbes das creches para
a sociedade moderna, conforme explicitam Abramowicz e Wajskop (1999). Segundo
as autoras, a partir dai é que as creches foram idealizadas e reivindicadas para
serem lugar de educacdo e cuidados coletivos, quando educar deixou de ser
“apenas, cuidar, assistir e higienizar. A abertura politica permitiu o reconhecimento
social desses direitos manifestados pelos movimentos populares e por grupos
organizados da sociedade civil’ (ABRAMOWICZ; WAJSKOP, 1999, p.10).

Desse modo, a crianga passou a ser reconhecida como cidada, tendo
seus direitos evidenciados na Constituicdo Federal de 1988, que estabeleceu o
direito a Educacao Infantil (0 a 6 anos) publica, gratuita e de qualidade, sendo
reafirmada no Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), em seu artigo n® 54,
inciso 1V, que propde: “é dever do Estado assegurar a crianga e ao adolescente [...]
atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade”.
Além disso, a LDB (Lei n. 9394/96) instituiu a Educacdo Infantil como a primeira

etapa da Educacéao Basica, tendo em vista que

na Constituicdo e legislagdo educacional vigente até 1988, o atendimento as
criancas até 6 anos ndo era concebido como uma atividade de natureza
educacional. Predominava a concepg¢ao segundo a qual tratava-se de um
atendimento de carater predominantemente ou exclusivamente assistencial
(ABREU, 2004, p.4).

Essa autora menciona que foi a partir dai que a creche passou a ser
reconhecida como instituicdo educativa.

De acordo com Abramowicz e Wajskop (1999), a expressdo Educacao
Infantil foi cunhada para designar todas as instituicoes de atendimento as criancas
de zero a seis anos.

Com essas proposicoes legais e em razdo da necessidade do trabalho

fora de casa, as familias recorreram ao sistema educacional para garantir atencao,
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cuidado e educacéao para seus filhos. Assim, o acesso das criancas de zero a trés
anos nas instituicées educacionais foi consideravelmente ampliado e, na década de
1990, tiveram inicio as pesquisas referentes a creche (BARBOSA, 2006).

Contudo, ainda trazendo contribuicoes a esse respeito, a mesma autora

expde o0 seguinte:

[...] se nos Ultimos anos as vagas foram quantitativamente ampliadas, ainda
nao é possivel afirmar que uma pedagogia especifica para as criangas
pequenas tenha sido efetivada. Em grande parte das instituicdes, as
singularidades das criancas de 0 a 3 anos, especialmente bebés, ficaram
subsumidas as compreensdes sobre o desenvolvimento e a educacao das
criancas mais velhas. Afinal, até hoje as legislacbes, os documentos, as
propostas pedagdgicas e a bibliografia educacional privilegiaram a educacao
das criangas maiores. Assim, ainda que os bebés e as criangas bem
pequenas estejam presentes na educagdo infantil, as propostas politico-
pedagogicas ainda mantém invisiveis as suas particularidades e nao tém
dado atencao as especificidades da agado pedagogica para essa faixa etaria
(BARBOSA, 2010, p.1).

Na mesma direcao, Kuhimann Jr. (2000) ratifica esse pensamento,
afirmando que, apesar da incorporagdo das creches aos sistemas educacionais, a
concepcao educacional assistencialista ainda nao fora superada. O autor aponta
exemplos dessa realidade: a ocorréncia de segmentagcdo do atendimento as
criancgas de baixa renda, além de outras divisdes, como a que se fazia por idade, em
funcéo da falta de verbas destinadas a Educacao Infantil. Como consequéncia dessa
divisdo, Kuhlmann Jr. (2000, p. 7) salienta o fato de que “apenas os pequenos, de 0
a 3 anos, frequentariam as creches; e os maiores, de 4 a 6, seriam usuarios de pré-
escolas”.

Por tudo quanto ja foi exposto, € possivel perceber que as instituicées de
atendimento as criangas pequenas percorreram uma historia perpassada, de certa
forma, de ocorréncias de discriminagcao, equivocos e entendimentos dicotomizados.
Nesse sentido, Brostolin e Rosa (2014, p. 29-30) faz a seguinte consideracao a
respeito da Educacao Infantil: “ainda tem sido palco de discussdes controversas
devido a sua historia e as fungdes higienistas, assistencialistas e compensatérias
que |Ihes foram atribuidas ao longo do tempo”.

Todavia, entendo e enfatizo a indissociabilidade entre os aspectos de
assisténcia e educacao para as criangas pequenas. Acredito que a Educacao Infantil
continua estabelecendo seu percurso na histéria, rumo a concretizacao e efetivacao

dessa compreensao na(s) sua(s) pratica(s).
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2.2 A EDUCACAO DE CRIANGCAS DE ZERO A TRES ANOS: O CUIDAR E O
EDUCAR

Figura 13 — Na creche: o almogo
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Fonte: Tonucci, 1990, p.19

A educacdo de todas as criancas'® compreende o cuidar e o educar'®,
que correspondem a acdes simultdneas de dois processos indissociaveis e que se
complementam (BUJES, 2001).

Ancorada nas palavras de Bujes (2001), entendo que o cuidar implica nas
atividades relacionadas aos cuidados primarios, como higiene, sono e alimentagéao e
0 educar envolve as interacbes das criancas com as pessoas e 0 mundo que as
cercam, de forma que atribui significados a todas essas experiéncias, que sao
denominadas educacao.

Nesse sentido, essa mesma autora salienta que a experiéncia cultural ndao
acontece alheia ao ambiente de cuidado, tampouco as experiéncias afetivas e ao
suporte material que fazem parte desse processo.

Entretanto, para ampliar a discussdo, Tiriba (2005, p. 66) faz uma

consideracao muito pertinente em relagdo a esse bindmio, dizendo que

'® Limito a discussdo a respeito do cuidar e do educar apenas a faixa etaria das criancas de zero a
trés anos em razao de que se tratam como caso especifico dessa discussao. Todavia, entendo que o
cuidar e o educar se fazem presentes na educagéo das criangas de todas as idades, sem distingao.
°E importante esclarecer que, ao tratar dos termos cuidar e educar separadamente, viso
corresponder a uma forma de detalhar melhor cada uma dessas agbes, que concebo ser
indissociaveis na educacao de criangas pequenas.
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o bindmio cuidar e educar é, geralmente, compreendido como um processo
Unico, em que as duas acobes estdo profundamente imbricadas, Mas, muitas
vezes, a conjungao sugere a ideia de duas dimensdes independentes: uma
que se refere ao corpo e outra aos processos cognitivos (TIRIBA, 2005, p.
66).

E por essa linha de pensamento que reproduzo, no inicio deste item, a
Figura 13, que reflete a questdo apresentada pela autora ao se referir a uma acgao
que nao condiz com o bindbmio que deve existir nas praticas cotidianas.

Uma vez que sabemos que o cuidar e o0 educar sao praticas
indissociaveis, a imagem expressa uma acao de modo segmentado, como se 0
cuidar ocorresse de forma isolada ao educar. Chama ateng&o, também, na imagem
produzida por Tonucci (1990), a maneira como essa acao € conduzida pelo adulto,
sugerindo falta de consideracao com as criangas, no que corresponde a forma e ao
que desejam comer, 0 que pode representar, ainda, uma atitude de desrespeito a
esses sujeitos de direitos, que merecem atencéo, carinho e seguranca.

Conforme discutido até o momento, a visdo equivocada em relacao as
criangas - pelo menos nos estudo e, acredito que também na pratica - parece ter
sido deixada no passado; atualmente, a ideia que predomina é a de que esses seres
sdo vistos e considerados como atores sociais, sujeitos de direitos, com voz e vez, e
que necessitam de cuidados e educacéo.

Contudo, ainda que se deseje que atitudes semelhantes a que é
representada na Figura 13 figuem para tras, o que se observa, em algumas
instituicdes, € a recorréncia de praticas semelhantes, como consequéncia, ainda, da
dissociacao entre as acdes de cuidar e de educar e do modo como as instituicdes de
atendimento as criangas pequenas surgiram e se consolidaram no Brasil.

Ressalto que o tema referente ao percurso histérico das instituicdes de
atendimento as criangas pequenas sera discutido melhor no préximo capitulo.

Desse modo, retomando a discussdao sobre o educar e o cuidar, e

ratificando o argumento, Tiriba (2005, p. 68) relata que

no campo da educagdo infantil, o cuidar esta historicamente vinculado a
assisténcia e ao corpo. Até meados de década de 1980, sempre que os
textos académicos e documentos oficiais se referiam a atividades
assistenciais desenvolvidas pelas creches, o usual era utilizarem o termo
“guarda”. A partir de entdo, essa expressao passou a ser substituida por
cuidado e cuidar.
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Também sobre o termo cuidar, Guimaraes (2011, p. 45) considera se
tratar de uma atividade que “envolve uma habilidade técnica, mas também e
especialmente uma qualidade relacional, uma disponibilidade para as relacdes
interpessoais”.

A autora acrescenta que o sentido de cuidado tem forte relacdo com a
virtude da generosidade e considera o cuidado “como uma dimensdo humana que
dilata as possibilidades da educacédo” (GUIMARAES, 2011, p.49).

Desse modo, todos os momentos em que a crianga recebe cuidados ela
estaria recebendo educacdo. Essa é a visdo compartilhada por Dalbosco (2006,
p.1132), quando considera que enquanto o (a) educador (a) cuida da crianga, ao
mesmo tempo pode “contribuir para que aspectos deste seu desenvolvimento
simplesmente acontegcam”.

Assim, acrescendo as consideragcdes sobre o cuidar e o educar, ainda
apoiada nas palavras de Guimaraes (2011), que assevera que o cuidado amplia as
possibilidades de educagéo, a autora conceitua o educar, sem desconsiderar, no
entanto, o cuidar:

educar vem do latim educare®, por sua vez ligado a educere, verbo
composto de prefixo ex (fora)+ducere (conduzir, levar), e significa literalmente
“conduzir para fora”, ou seja, acompanhar aquele que se educa na conquista
do mundo. Como ja foi apontado por meio do estudo de Montenegro (2005),
cuidar vem do latim cogitare, com muitas possibilidades de tradugao, além de
pensar. Cuidar significa atender, considerar (GUIMARAES, 2011, p.48).

Com efeito, por essa compreensédo, as duas agdes - cuidar e educar - sdo
expressas por termos latinos diferentes, o que pode justificar a ocorréncia da
dicotomia entre os termos.

No tocante a educacao de criancas de zero a trés anos, talvez seja essa a
razdo por que comumente ocorre a dicotomia entre o cuidar/cuidado e o educar.
Guimaraes (2011, p.49) observa que séo distorcdes geradas quando se consideram
essas duas agdes como duas dimensdes que se adicionam. Porém, para a autora,
“ndo é possivel educar, sem cuidar ndo s6 no contexto do trabalho com criangas
pequenas, mas em qualquer espago de formagao humana”.

Carvalho (2003, p. 28) também tem wuma contribuicio a dar,

referentemente ao assunto. Vé-se:

% Grifos da autora.
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embora a educagdo infantil, desde o seu surgimento no Brasil, até a
atualidade, tenha assumido diferentes fungbes, tanto em termos de praticas
concretas, quanto da produgao académica e das politicas governamentais, a
dicotomia “assistir-educar” ainda é muito forte, evidenciando, dentre outros
aspectos, o impasse diante do modelo substitutivo materno, sobretudo no que
diz respeito ao atendimento as criangas de 0 a 3 anos.

Kuhlmann Jr. (2010) declara que essa dicotomia cuidar-educar é falsa,
em virtude de possuirem o carater educativo, tanto as creches quanto as pre-
escolas.

Segundo o autor, a perspectiva cuidar apresenta um carater de educacao
assistencial, direcionada para as criangas menos favorecidas e o educar se volta
para uma educagdo escolarizante, para atender as criangas mais abastadas, do
ponto de vista econdmico-social.

Ainda com respeito a dicotomia cuidar e educar, Morettini (2000, p. 42)

apresenta o seguinte pensamento:

durante todo este século em que se desenvolveu, a Educagao Infantil foi
marcada pela dicotomia cuidar/ educar, dicotomia essa que continuou
reforcada pela proposta do MEC, que dividiu o atendimento as criangas por
faixa etaria, a partir da Constituicdo de 5 de outubro de 1988, que inseriu a
Educacao Infantil no sistema brasileiro: creche- para as criangas de 0- 3
anos; pré-escola- para as criangas de 4-6 anos.

Assim, em virtude desse modo de conceber o educar e o cuidar como
dimensdes independentes, e conforme apontado por Tiriba (2005), no inicio dessa
discussao, as criancas de zero a trés anos acabam por receber um atendimento, na
maior parte das vezes, dicotomizado. Em razdo desse pensamento equivocado,
conforme estudos da mesma autora, existem as profissionais que cuidam do corpo e
as professoras que realizam as atividades pedagdgicas.

Por tudo isso, entendo que o cuidar ndo existe sem o0 educar; a
existéncia dessa dicotomia entre as duas agdes sera decorrente de uma concepgao
de crianga contraria a que é proposta pelos Estudos da Infancia, em que a crianca €
protagonista e sujeito de direitos, e merece ser cuidada e educada.
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2.3A EDUCACAO INFANTIL NA LEGISLACAO BRASILEIRA

Figura 14 — Os seus direitos foram regulamentados em ambito internacional.
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Os estudos referentes a crianga de Educacao Infantil se ampliaram, no
cenario educacional, a medida que esse ser era reconhecido e considerado social,
unico e dotado de inUmeras capacidades e potencialidades a serem contempladas e
desenvolvidas, tal como Kuhlmann Jr. (2007, p. 31) sugere: ser necessario
considerar “a crianga enquanto sujeito historico e participante da construgcéo do seu

espaco e do seu tempo”. Esse autor ainda complementa:

[...] pensar a crianga na histéria significa consider-la como sujeito histérico e
isso requer compreender o que se entende por sujeito histérico. Para tanto, é
importante perceber que as criangas concretas, na sua materialidade, no seu
nascer, Nno seu viver ou no morrer, expressam a inevitabilidade da histéria e
nela se fazem presentes, nos seus mais diferentes momentos (KUHLMANN

JR., 2007, p. 31).

Dessa forma, a partir deste crescente reconhecimento da educagéao na
infancia e também da crianca como cidadao de direitos, gradativamente ela ganhou
destaque no texto constitucional e na legislagdo especifica, de modo a ser
assegurada pelos discursos oficiais, que garantem que seja atendida em termos

educacionais.
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Por essa razdo, com o intuito de retratar esse novo olhar e
reconhecimento em relacdo a crianca e seus direitos, tanto no cenario nacional
quanto internacional, € que trago a Figura 14, que pode representar a redefinicao do
lugar social que a crianga ocupa na sociedade, e, também, o seu direito de ser e de
ter vez e voz, conforme apregoa a Sociologia da Infancia.

Assim, em Barbosa (2006, p.15) € possivel constatar esse
reconhecimento quando a autora afirma que “no Brasil, a partir da década de 1970,
a educacédo de criangcas de 0 a 6 anos adquiriu um novo estatuto no campo das
politicas e das teorias educacionais”.

No entanto, como visto anteriormente, o percurso percorrido pela
Educacéo Infantil foi longo, dado que por um periodo esta foi considerada vinculada
apenas as questées de saude, por meio de pressupostos higienistas; em outro
momento, esteve relacionada as questdes assistencialistas de caridade e subsidio a
pobreza, até que passou a ser compreendida como um espaco educacional.

Portanto, a valorizagdo da crianga levou um tempo para ser conquistada e
efetivada em termos de legislacdo. Paschoal e Machado (2009), por exemplo,
verificaram, em relacdo a Educacao Infantil na legislacao brasileira, que, até meados
dos ultimos anos setenta do século passado, houve poucas acdes que garantissem
a oferta desse nivel de ensino.

As autoras acrescentam que

na década de oitenta, diferentes setores da sociedade, como organizagdes
nao-governamentais, pesquisadores na area da infancia, comunidade
académica, populagdo civil e outros, uniram forcas com o objetivo de
sensibilizar a sociedade sobre o direito da criangca a uma educagdo de
qualidade desde o nascimento (PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 85).

Horn (2004) faz referéncia a um novo ordenamento legal, no que diz
respeito a Educacdo Infantil brasileira, que teve inicio a partir da Constituicdo de
1988, desmembrando-se no Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990), pela Lei
Organica da Assisténcia Social (1993) e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (1996).

Entretanto, a Carta Constitucional de 1988 abriu espaco para que essa
identificacdo em relacao a crianca e sua educacado fosse, de fato, constatada e
estabelecida em lei; a partir de entdo, todas as criancas sédo reconhecidas e

consideradas como sujeitos de direitos, tal como Morettini (2000, p. 25) relata: “foi
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pela constituicdo de 5 de outubro de 1988, que a Educacéo Infantil passou a fazer
parte de ensino, incluida no capitulo da Educacao Basica, sendo transferida para a
responsabilidade dos Municipios”.

Segundo Bittar et al. (2003, p. 37), essa mobilizacdo nacional “visava a
assegurar na Constituicdo, os principios e as obrigacdes do Estado com as
criangas”. Dessa maneira, com a sensibilizacao dos parlamentares, o direito da
crianga a educacao foi assegurado na Constituicao Brasileira.

Trazendo maiores contribui¢des a abordagem, Campos et al. (2001, p.17)
ressaltam que “pela primeira vez na historia, uma Constituicio do Brasil faz
referéncias a direitos especificos das criangas, que nao sejam aqueles circunscritos
ao ambito do Direito da Familia”. E acrescentam que, como as constituicbes
anteriores ficavam limitadas apenas ao amparo a infancia, a Constituicdo de 1988
estabeleceu formas concretas de garantir ndo somente este direito mas, sobretudo,
a educacao dessa crianca.

Craidy (2001, p. 24) da destaque ao fato de ter sido legalmente
estabelecido que os pais, a sociedade e o poder publico devem respeitar e garantir
os direitos das criancgas, definidos no Artigo 227 da Constituigcdo de 1988, que diz:

é dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, & saude, a
alimentagao, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploragao, violéncia e opressao (CRAIDY, 2001,p.24).

Assim, a Educacao Infantil que outrora era direito apenas dos filhos das
maes trabalhadoras, constitui-se um direito de todas as criangas. Creches e pré-
escolas sdo incluidas no sistema educativo, conforme preconiza a Constituicéo
Federal de 1988, em seu Artigo 208, inciso IV, em que define que o dever do Estado
para com a educacao sera efetivado mediante a garantia de oferta de creches e pré-
escolas as criancas até cinco anos de idade, de acordo com a Emenda
Constitucional n® 53 de 2006 (BRASIL, 1988).

No que concerne as creches, que até a aprovagdo dessa Lei eram
vinculadas a area de assisténcia social, passaram a responsabilidade da educacéo.
E pertinente, entdo, dar destaque ao marco consideravel que significou a
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Constituicao Brasileira, bem como as suas contribuicdes para o reconhecimento e a
garantia dos direitos das criangas no Brasil.

Ainda nesse contexto, apds dois anos de aprovada a Constituicdo de
1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei 8.069/1990, também conhecido
como ECA, recebe aprovacado e define, de forma mais detalhada, cada um dos
direitos da crianca e do adolescente, como também delimita os principios
norteadores das politicas de atendimento.

Segundo Guimaréaes (2011), o Estatuto da Crianga e do Adolescente, de
1990, € um dos primeiros marcos dos movimentos da sociedade civil, no que se
refere a valorizag&o da infancia.

Com relacdo a Lei Orgéanica da Assisténcia Social (1993), Craidy (2011)
considera se ftratar-se de uma politica especial destinada aos que dela
necessitarem, garantindo a todos os cidadaos a dignidade e os minimos direitos
sociais. Na descricao de seus objetivos, evidencia a recusa a politicas paralelas que
estabelecam desigualdades e a garantia do acesso de todos as politicas basicas
como saude e educagao.

Em 1996, € promulgada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, a LDB (Lei n. 9.394 / 96), em que o sistema de Educacéo Infantil & definido
como a primeira etapa da Educacado Basica e é ampliado para o atendimento as
criangas de zero a trés anos.

No referido documento, a finalidade da Educacao Infantil € promover o
desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade?', complementando a
acao da familia e comunidade (BRASIL, 1996).

De acordo com Craidy (2011, p. 58), a LDB/1996 “considera que a crianga
devera receber atencdo sem distingdo entre cuidados e educacdo, com vistas ao
seu desenvolvimento integral”. Essa mesma autora salienta que a partir dessa Lei,
creche e pré-escola se integrariam com a familia e a comunidade para que juntas
oferecessem a crianca o0 que fosse necessario para 0 seu desenvolvimento e
felicidade, e que, entretanto, as instituicbes exerceriam uma funcdo de
complementacdo e nao de substituicdo da familia, como anteriormente fora
entendido.

A partir da Emenda Constitucional n® 53/2006 (EC 53/ 06), a faixa etaria para a Educagéo Infantil &
alterada para o periodo correspondente entre zero a cinco anos (BRASIL, 2006).
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E valido lembrar que todo esse processo e conquistas ndo aconteceram
rapidamente, muito menos de forma simples. Exemplo disso € a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagcdo Nacional, de 1996, cuja tramitagcdo no Congresso Nacional
durou oito anos, envolvendo diversos setores da sociedade e do governo até que
fosse votada e aprovada.

Com efeito, faco destaque a estas consideracdes de Paschoal e Machado
(2009, p. 86) em relagéo a LDB/1996:

verifica-se um grande avangco no que diz respeito aos direitos da crianca
pequena, uma vez que a educacdo infantil, além de ser considerada a
primeira etapa da Educagao Bésica, embora ndo obrigatéria, € um direito da
crianca e tem o objetivo de proporcionar condicdes adequadas para o
desenvolvimento do bem-estar infantil, como o desenvolvimento fisico, motor,
emocional, social, intelectual e a ampliagcdo de suas experiéncias.

Por sua vez, Nunes (2009, p. 34) pondera que “a trajetéria de
redemocratizagdo da sociedade vivida na década de 1980 permitiu que os reflexos
do movimento internacional sobre os direitos da crianca se traduzissem em
significativo avanco legal’. Além disso, tornou-se de responsabilidade do poder
publico municipal incubir-se do oferecimento de creches e pré-escolas as criangas
cujas familias desejassem ou necessitassem de seus servicos.

O percurso continua e, em seguida, em 1998, ocorreu a publicacao do
Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (v.1, 2,3), que, nas
observacbdes de Paschoal e Machado (2009, p. 86), tinha por “objetivo contribuir
para a implementacédo de praticas educativas de qualidade no interior dos Centros
de Educacao Infantil”.

Nao obstante, Guimaraes (2011) aponta que esse documento apresenta
controvérsias frente a sociedade e academia que se dedicam as questbes da
garantia da concretizagdo dos direitos da crianga. Mesmo que o documento situe a
educacéo infantil como um ambiente de construgdo da identidade e autonomia das
criangas, a estruturacao dos contetidos e metodologia trazidos no arquivo apresenta
uma preocupagdo com a antecipagdo dos encaminhamentos préprios do Ensino
Fundamental.

Nesse sentido, Guimaraes (2011, p. 32) declara que

a Introducédo e o volume | do Referencial apresentam preocupagdes com a
centralidade da crianga nos processos relacionais vividos nas instituicoes. A
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discussao da integragao entre educar e cuidar e o relevo dado a brincadeira
explicitam essa direcdo. No entanto, os processos de construcdo da
identidade da crianga e o conhecimento de mundo (focalizados nos dois
ultimos volumes) evidenciam subordinacdo ao que é pensado para o Ensino
Fundamental.

A esse respeito Cerisara (2002, p. 337), com propriedade, explicita que “a
didatizacao de identidade, autonomia, musica, artes, linguagem, movimento entre
outros componentes, acaba por disciplinar e aprisionar o gesto, a fala, a emocao, o
pensamento, a voz e o corpo da crianga”.

Ainda, nos anos de 1998 e 1999, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagao Infantil (DCNEI) sdo formuladas, pelo Ministério da Educagéo
(MEC) e pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE), com carater mandatério, a fim
de primar pela qualidade do atendimento as criangas de 0 a 6 anos.

De acordo com as DCNEI, a Educacéo Infantil é considerada como a
primeira etapa da educacao basica, oferecida em creches e pré-escolas, as
quais se caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam
e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada

integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do
sistema de ensino e submetidos a controle social (BRASIL, 2009, p.12).

7

Nesse contexto, € importante ressaltar que o mesmo documento

apresenta uma visao de crianga como

sujeito histérico e de direitos que nas interagdes, relagcbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2009, p.12).

Desse modo, fica evidente que, em termos de legislacdo, a crianca é
assistida, uma vez que ganhou reconhecimento de seus direitos desde os primeiros
anos de vida. Todavia, 0 que esperamos é que legislacdo e praticas se mostrem
consonantes.

Mais adiante, no ano de 2001, foi aprovada a Lei n® 10.172/2001,
referente ao Plano Nacional de Educacdo, com o objetivo maior de estabelecer
metas para todos 0s niveis de ensino, cuja vigéncia era até o ano de 2010.

Conforme Paschoal e Machado (2009, p. 88),
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um dos objetivos desse documento é reduzir as desigualdades sociais e
regionais no que diz respeito a entrada e a permanéncia da crianca e do
adolescente no ensino publico, principio que se aplica a educagao infantil,
visto ser a desigualdade de acesso bastante significativa nas classes menos
favorecidas.

Esse documento, segundo acrescentam as autoras, estabeleceu vinte e
seis metas para serem atingidas pela Educacéo Infantil, durante os dez anos de
vigéncia.

Em 2006, o MEC organizou outros documentos? com vistas ao melhor
atendimento aos bebés e as criancas pequenas: a Politica Nacional de Educacao
Infantil, pelo direito das criangas de 0 a 6 anos a educagao; os Parametros Basicos
de Infraestrutura para Instituicbes de Educacao Infantil e os Parametros Nacionais
de Qualidade para a Educagéo Infantil.

Outro marco legal que trouxe mudancas para a Educacado Infantil é a
Emenda Constitucional n® 59/2009 (EC 59/09), que torna “obrigatéria a pré-escola
para criancas de 4 e 5 anos ( BROSTOLIN E ROSA, 2014, p. 39).

Considerando essa obrigatoriedade para a educacao das criancas de 4 a
5 anos, é preciso nao perder de vista e evidenciar que dizem respeito a criancas da
Educacao Infantil, que devem viver as suas culturas infantis nos espacos educativos
em que frequentam.

Nesse sentido, é fundamental que em toda a Educacado Infantil sejam
contemplados os eixos norteadores que sdo propostos pelas DCNEI (2009, p.25),
sendo eles “as interagdes e as brincadeiras”, permeando todo o curriculo.

Assim, encerro esta secao com as contribuicdes de Rocha (1998, p. 49),
que declara:

pensar, analisar e perspectivar a educacdo de criancas em contextos
institucionais educativos especificos exige que se retomem os diferentes

niveis de analise sobre a crianga, percebendo-se as diferentes dimensodes de
sua constituicao e percebendo-a como um outro a ser ouvido e recebido.

Portanto, mesmo com os avang¢os conquistados para a Educacao Infantil,
em relacdo as praticas concretas, producbes académicas e politicas
governamentais, ainda é necessario delimitar o espago existente entre o legal e o

vivenciado.

22 A titulo de informacao, cito apenas esses documentos, todavia ndo me deterei na descricdo de
cada um deles.
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2.4 EDUCAGAO INFANTIL EM MS: TRAJETORIA E DESAFIOS

Figura 15 — A pele: o limite entre eu e 0 mundo

Fonte: Tonucci, 1997, p. 34

Apoés olhar para o processo historico da Educagéo Infantil, bem como
para a sua presenca na legislacao brasileira, também €& preciso considerar como
este nivel de ensino se projetou no estado de Mato Grosso do Sul, MS, tendo em
vista que o universo desta pesquisa pertence a capital desse Estado.

Além de situar a Educacao Infantii em MS, no que diz respeito a sua
trajetoria desde a divisao do Estado, é importante conhecer os desafios enfrentados
para ampliar o olhar em relagdo a Educacao das Infancias nesse local.

Por esta razdo, a Figura 15 vem compor essa discussdo, uma vez que a
crianga representada é aquela que, em sua multiplicidade de experiéncias, deseja se
expressar e ser considerada, tal como se define o desejo das criangas, cujo Unico
limite existente entre elas e 0 mundo € a pele, que ndo consiste em impedimento.

Para Tonucci (2005, p. 17), “conceder a palavra as criangas significa dar a
elas as condi¢des de se expressarem”. Esta é a condicdo que proponho fazer neste
estudo. Portanto, continuarei com o olhar voltado para a Educacao Infantil, agora,
em Mato Grosso do Sul.

A histéria mais atual desse Estado teve inicio em 1° de janeiro de 1979, a
partir da divisdo do Estado do Mato Grosso, que ocorreu em 11 de outubro de 1977.
Como resultado dessa divisdo, o novo Estado recebeu Campo Grande como capital.
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De acordo com os documentos da Secretaria Municipal de Educacgao
(SEMED), na gestao do prefeito Juvéncio César da Fonseca (gestdo municipal de
1986/1988), a Educacao Infantil, quando da criacdo do novo Estado, em 1979, tinha
um carater essencialmente compensatorio.

Em 1981, o Programa de Atendimento ao Pré-Escolar PROPAE-MS foi
implantado. Sob a analise de Rosa (1999), esse programa possuia as diretrizes do
programa nacional, de nome semelhante. Tal projeto constituiu uma alternativa de
atendimento em grande escala, e tinha por caracteristicas: fazer uso dos
equipamentos sociais existentes, evitando a criacdo de unidades fisicas
acarretassem dificuldades e/ou manutencao, aproveitar o trabalho voluntario das
maes e da comunidade e atender 0 maximo de criangas em um mesmo espaco
fisico.

Rosa (1999) relata que a histéria do atendimento as criancas pequenas,
no municipio, tem seu inicio relacionado com a questao da assisténcia. A primeira
creche em Campo Grande surgiu no final da década de 1960, vinculada ao Centro
Espirita Discipulo de Jesus, que é a Fraternidade Educacional Casa da Crianca. A
autora ressalta que na década de 1970 foram criadas outras trés instituicoes, sem
fins lucrativos, ligadas a igrejas ou grupos religiosos.

Ja no inicio da década de 1980, de acordo com os documentos da
Secretaria Municipal de Educacao (SEMED), a Educagdo Infantil municipal alterou

seus objetivos e, dessa forma,

comecgou a ter objetivo em si mesma [...] esvaziamento da funcédo da pré-
escola, pois com este disfarce de que tem objetivos em si mesma caberia
tudo, ja que era considerada importante em e por si mesma...como ndo era
responsavel pelo desenvolvimento do 12 Grau, ndo necessitava de qualidade,
poderia funcionar em qualquer espago, com numero excessivo de criangas
por turma e explorando o servigo voluntario das maes (SEMED, 1988, p.8).

Este excerto revela uma forma equivocada de se pensar a Educagéo da
Infancia, sem a qualidade de que as criancas sdo merecedoras, uma vez que para
se construir uma educacao de qualidade € necessario que o espago seja “planejado
e estabelecido para facilitar encontros, interagcbes e trocas entre as criancas,
garantindo o bem estar de cada uma e do grupo como um todo” (HORN, 2004, p.
37).
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Dessa maneira, a partir de 1982, a pré-escola na Rede Municipal de
Ensino foi oficialmente implantada, contudo, de forma aleatéria e atendendo, com
grande exclusividade, as solicitagbes da comunidade ou as conveniéncias da
administragé@o publica.

Com referéncia aos documentos (SEMED), o atendimento realizado
naquele periodo era por intermédio do Projeto Casulo®® do PRONAV/LBA?*, com
carater estritamente assistencial, sem definicdo pedagogica.

Em 1983, na primeira gestdo de Ludio Martins Coelho, a rede publica
municipal ofereceu oficialmente a pré-escola. Nessa época, a rede privada de ensino
respondia pela maior demanda, disponibilizando o atendimento pré-escolar em 31
estabelecimentos de ensino (ROSA, 1999).

Com relagdo as creches, estas tinham carater assistencialista, tanto
aquelas conveniadas com a prefeitura como as residéncias particulares que se
denominavam de Escolas de Educagéo Infantil.

No ano de 1984, no governo Wilson Barbosa Martins, o Estado de MS
aderiu a outro programa do MEC, o Programa de Educagdo Pré-Escolar
(PROEPRE), baseado na teoria Piagetiana, com assessoria da UNICAMP, com
vistas a acelerar o desenvolvimento cognitivo da criancga.

Contudo, em razao do alto custo do Programa e a frequente rotatividade
de professores, ocasionada por fatores diversos, o projeto, gradativamente, deixou
de ser operacionalizado.

Em 1989 foram implantadas, no Estado, as Diretrizes Gerais para o
Ensino de Pré-escolar e de 1° Grau, servindo de material de apoio a agao docente.
De acordo com Rosa (1999), ha registros de que entre os anos de 1986 a 1989
houve, no municipio, uma expansédo de 225% no numero de creches, desde as
relacionadas as associagcdes de moradores, como também aquelas ligadas as
igrejas.

Com base nos documentos da SEMED, nesse periodo tém inicio as
reflexdes sobre a pré-escola e sua funcao pedagdgica. Deste modo, foi criada a
Coordenagéo da Pré-Escola, na Secretaria de Educagao - SEMED.

28 Projeto das Creches Casulo tinha por objetivos “o atendimento as criangas da faixa etaria de 3 a 6
anos, proporcionando-lhes cuidados médico - odontoldgicos, alimentares, atividades recreativas
educacionais e de lazer visando o seu desenvolvimento biopsicossocial” (SDS, 1985, p. 04).

2% Programa Nacional do Voluntariado da Legio Brasileira de Assisténcia.



88

Rosa (1999) faz mencao de que o poder publico municipal implantou e
ampliou o atendimento em pré-escolas, todavia mais direcionado para as criangas

da faixa etéria de quatro a seis anos, tendo em vista que, nesse periodo, também,

o MEC propbs, e em alguns estados foram implantados, programas de
carater compensatério e preparatério, fazendo com que se registrasse um
expressivo aumento de oferta do atendimento, através da massificagdo nos
moldes do Projeto Casulo, contando com a participagdo das méaes enquanto
mao-de-obra e atendimento em sistema de rodizio. O PROAPE®® é um
exemplo desse tipo. O Estado de Mato Grosso do Sul foi um dos que
receberam esses “pacotes” do MEC, através dos quais comegou a ampliar o
atendimento as criangas em idade pré-escolar (ROSA, 1999, p.39).

Com isso, por um longo periodo, a Educacao Infantil de Campo Grande
foi dirigida por uma Gestdo Compartilhada entre a Secretaria de Assisténcia Social
(SAS) e a Secretaria Municipal de Educagao (SEMED). Contudo, no ano de 2007, o
Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino para a Educagao Infantil foi
elaborado pela SEMED com o objetivo de servir “como uma linha orientadora da
organizacao curricular” (CAMPO GRANDE, 2007, p. 7).

Somente em 21 de janeiro de 2014, por meio do Decreto n. 12.261, o
Prefeito de Campo Grande, Alcides Jesus Peralta Bernal, no uso de suas
atribuicdes, revogou a gestdo compartilhada da Educacao entre as Secretarias de
Assisténcia e de Educacgdo. A partir desse marco, a Educagéo Infantil de Campo
Grande foi incluida na Educacéo Basica, conforme propde a LDB.

Nestes termos, no Artigo 1° do referido Decreto é declarado que “ficam
incluidos no Sistema Municipal de Ensino da Prefeitura Municipal de Campo Grande
os Centros de Educagéao Infantil — CEINFs”.

Por tudo isso, € possivel entender que os desafios para a Educacao
Infantil em MS, especificamente em Campo Grande, o I6cus desta pesquisa, ndo
sao poucos, muito menos recentes. Inicialmente, houve a questdo do carater
assistencialista predominante no atendimento as criangas de Educacdo Infantil;
depois, ao longo dos anos, a disparidade entre outras realidades brasileiras, no que
se refere a gestao compartilhada. Havia também presentes e evidentes as questdes
implicadas no oferecimento e garantia de uma educagdo de qualidade para as

criangas pequenas.

2 Programa de Atendimento ao Pré-escolar. “Tinha por objetivo atender criangas na faixa etaria de 4
a 6 anos, proporcionando suplementacao alimentar e atividades pedagdgicas” (ROSA, 1999, p.105).
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Essas questbes estavam expressas no documento do Plano Municipal de
Educagédo (2007) que sinalizava melhorias na infraestrutura, na qualificacdo dos
professores e na elaboragdo de propostas pedagdgicas que atendessem as
caracteristicas e necessidades da Educacao Infantil.

Enfim, o formato atual da Educacgado Infanti em MS demonstra que,
gradativamente, tém-se ampliado o entendimento e atendimento as criangas

diversas e particulares que vivem suas infancias multiplas.

25 A INSTITUICAO EDUCATIVA: RELACOES INTERACIONAIS ENTRE
CRIANCA-CRIANCA E CRIANCA-ADULTOS

Figura 16 — A creche ndo é um cabideiro
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Fonte: Tonucci, 1997, p. 38

Como visto historicamente a educacdo na infancia vem percorrendo um

longo caminho. Por muito tempo, esta educacdo era considerada apenas de
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responsabilidade das familias ou do grupo social do qual a crianga fazia parte
(BUJES, 2001).

Conforme essa autora, “por um bom periodo na histéria da humanidade,
nao houve nenhuma instituicdo responsavel por compartilhar essa responsabilidade”
em relacao a familia e a comunidade, para com a crianga (BUJES, 2001, p. 13).

A autora relata que, em relacao ao surgimento das instituicdes educativas
para as criangas pequenas, de certa forma esta relacionado ao nascimento da
escola, além de o pensamento pedagdgico moderno, dos séculos XVI e XVII,
também ser um fator preponderante nesse contexto.

No caso especifico do Brasil, houve momentos em que essa educacao
esteve vinculada a saude, a partir de pressupostos higienistas; em outras ocasioes,
a caridade e amparo a pobreza e, ainda, a educacdo (HORN, 2004).

Ampliando esse pensamento, Rapoport e Piccinini (2001, p. 82) apontam
que

inicialmente, as creches no Brasil estiveram vinculadas ao atendimento de
populacées de baixa renda e o trabalho desenvolvido era de cunho
assistencial-custodial, voltado para a alimentagéo, higiene e seguranga fisica
das criangas.

Nesse sentido, recorro a Figura 16 para expressar a maneira equivocada,
porém, muito bem representada, de como as creches retratavam o espaco destinado
as criangas pequenas.

Essa consideracao correspondia a forma como a sociedade pensava ser
0 espaco destinado as criangcas pequenas, ou seja, que satisfizesse as
necessidades primarias dos pequenos e que lhes garantissem a seguranca na
auséncia dos seus pais. Nesse sentido, Haddad (2011, p. 91) menciona que “por
muito tempo as creches foram concebidas como um mal necessario, um recurso a
recorrer em casos de extrema necessidade, ocupando assim, o lugar da “falta da

familia”®® ”.

E por isso que, além de portar em suas origens uma conotagdo
depreciativa, em razdo de estar inicialmente relacionada ao atendimento as familias
de baixa renda, a creche também carrega, em sua histéria, o fato de ter sido

considerada como um depdsito de criancas.

% Grifo da autora.



91

Contudo, sabe-se que ao longo dos anos esse pensamento vem sendo
modificado, tanto no cenario legal como na forma de conduzir o trabalho nas
creches, que foi adquirindo um carater cada vez mais educativo.

Em face disso, trago a contribuicdo de Oliveira (2011, p. 37) quando
observa que

[...] a consideracédo da crianga como sujeito de direitos é o “carro-chefe” de
toda a mudanca legal. Nao sdo mais os pais, apenas, que tém o direito a uma
instituicAo de educacédo infantil para seus filhos, gerando um atendimento
com vistas a substitui-los enquanto estdo trabalhando. A crianga passa a ter
direito a uma educagéo que va “além” da educacgéao recebida na familia e na

comunidade, tanto no que diz respeito a profundidade de conteudos, quanto
na sua abrangéncia.

Sendo assim, a institucionalizagdo da infancia, especificamente no que se
refere a educacao formal das criancas pequenas realizadas em espacos coletivos,
como creches e pré-escolas,

apesar de nao ser um processo recente — bem pelo contrario, conta ja com
mais de um século desde a fundacao das primeiras creches e escolas infantis

— tem, atualmente, com efeito, uma grande acuidade (SARMENTO, 2015,
p.62).

Nesse contexto, o principal lécus de interagdo das criancas nao se
constitui mais do espaco doméstico ou da rua, mas, sim, da instituicdo educativa,
que passa a ser o ambiente em que as criangas interagem com seus pares®’ e com
0s adultos responsaveis por sua educacao formal, grande parte do seu cotidiano.
(SARMENTO, 2015).

Assim, com relacdao ao espaco familiar como lécus de interacdo das
criangas, Brostolin e Rosa (2014) relatam que, no passado, a familia se constituia
como o primeiro ambiente socializador das criangas, seguindo-se as interacées com
outras criangas por meio de brincadeiras de rua, como também pelos parentes e
vizinhos. Nesses ambientes, os comportamentos eram padronizados, 0S processos
de socializacdo bem definidos e condizentes com a cultura local; s6 posteriormente
as criangas passaram a se socializar por meio da escola.

Nao obstante, na atualidade essa realidade foi alterada e a
contemporaneidade abriu novo espaco de interacdo das criangas - a instituicao
educativa.

?” De acordo com Corsaro (2009, p.31), “o sentido da palavra pares ndo € o de duplas, e sim de
parceiros, de iguais- como em pares de reino”.
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Esse outro espaco de socializacdo da criangca, no que diz respeito ao
tempo de convivéncia, sem ddvida tem maior preponderancia em relacao a familia,
tendo em vista que “a entrada das criangas em instituicbes fora de suas familias foi
sendo cada vez mais antecipada”, em razdo das sociedades se tornarem “mais
complexas, mundializadas e midiatizadas” (BROSTOLIN; ROSA, 2014, p. 42).

Contudo, mesmo com a ocorréncia da mudanca do principal I6cus de
interacdo das criangas pequenas, tanto a familia como a instituicdo educativa estao
envolvidas no processo de socializagado das criancgas.

Nesse contexto da institucionalizacdo da infancia, com base no que
explicita Sarmento (2015), foi possivel verificar que na instituicdo educativa as
criangas se apropriam de habitos da vida diaria, constroem competéncias
comunicacionais e interacionais, cumprem a rotina do ambiente educativo,
reconhecem e interpretam cédigos de conduta e de referenciacéo, estdo em contato
com objetos ao manipula-los e lidam com situacées diversas.

Nesse sentido, Brostolin e Rosa (2014, p. 43) asseveram que a crianca
“‘comeca a conviver desde muito pequena, com outros adultos e pares com habitos,
modos de falar e brincar diferentes dos seus”.

Todavia, é necessario esclarecer que essa realidade acontece dessa
forma na medida em que prevalece o interesse maior da crianga, “isto é, se a
institucionalizagdo da infancia corresponder a afirmagéo dos direitos da crianca e se
inserir num projeto de emancipagao humana” (SARMENTO, 2015, p. 71-72).

Brostolin e Rosa (2014, p. 43) posicionam-se, a esse respeito, da
seqguinte forma:

a educagao da crianga pequena passa a ser do ponto de vista ndo sé de uma
necessidade dos adultos que convivem com ela, mas do direito que ela tem
de vivenciar uma nova forma de aprendizagem que venha contribuir para o
seu desenvolvimento. E, aqui pauta-se as intensas discussbées sobre a
educacdo das criancas pequenas, pois a crianga passa a ser o centro das
acOes nos espacos coletivos que cuidam e educam criancas e, estes, devem
constituir-se enquanto instituicdes educacionais.

Em vista disso, a instituicdo educativa torna-se um ambiente muito
importante para as criangas, pelo fato de que, nesse contexto, ocorrem as relagoes
interativas entre as criangas, ou seja, entre os pares, como também com os adultos -
professores e demais profissionais que atuam na instituigdo, conforme sugerido por
Abramowicz e Wajskop (1999, p.12): “a creche € um espago de socializagéo, de

vivéncias e de interacdes”.
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Assim, concepgdes que por muito tempo foram sustentadas por teorias
psicolégicas que ressaltavam a necessidade de se estabelecerem vinculos
duradouros entre a crianga e um Uunico adulto, de preferéncia a mae, ja& nao
predominam mais (HADDAD, 2011). Portanto,

as instituigdes para a primeira infancia, assim como a nossa ideia do que seja
uma crianga, podem ser e devem ser vistas como uma constru¢do social de
uma comunidade de agentes humanos, originada por meio de nossa

interacdo ativa com outras pessoas e com a sociedade (MOSS, 2011, p.
237).

Deste modo, aliada a perspectiva sécio-histérica de desenvolvimento,
entendo que o meio social é fator essencial para que as criangcas se desenvolvam de
maneira plena e ativa.

Com base em Vygotsky, representante legitimo dessa perspectiva, Horn
(2004, p. 18) evidencia que “o sujeito produtor de conhecimento n&o € um mero
receptaculo; €, ao contrario, um sujeito ativo que, em interagdo com o meio social,
constroi e reconstréi o mundo em uma relagao dialética”.

Ainda segundo essa autora, por meio da interacdo com seus pares a
crianga construira aprendizagens, ao mesmo tempo em que se apropria dos saberes
constituidos em uma cultura.

Portanto, na instituicdo educativa a crianca estabelece sua socializagdo
por meio das relacdes interacionais, uma vez que a creche, enquanto “espaco fisico
€ um territério cultural a ser ocupado, construido, baguncado, organizado, marcado
por experiéncias, sentimentos e agbes das pessoas” (ABRAMOWICZ; WAJSKOP,
1999, p. 30).

Devo, ainda, ressaltar que as relacdes interacionais ndo se limitam
apenas as instituicoes educativas, como considera Horn (2004, p. 26) a0 mencionar
que a crianga “participa de trocas e interage com seus pares, promovendo
transformacdées na sociedade que nao se esgotam e ndo dependem das
instituicbes”, ou seja, vai além desses espacos e se estabelece nos mais diversos
contextos sociais.

Todavia, como minha proposta é tratar a respeito das instituicoes
educativas, limitar-me-ei a discorrer sobre estas que, no contexto das creches,

permitem que as criangas também:
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[...] vao interiorizando sentimentos diferentes — curiosidade, alegria, medo,
coragem... - sozinhas, com os adultos e com seus colegas. Aprendem a
comunicar o que sentem e a escolher, nas mais diversas formas de

expressdo: choro, riso, repeticdo de gestos, falas [...] (ABRAMOWICZ;
WAJSKOP, 1999, p. 41).

Vale destacar que assim acontece porque, conforme observado por
Barbosa e Richter (2014), os seres humanos, desde 0 nascimento, possuem a
necessidade e o desejo de estabelecer relagbes e de se comunicar, como condi¢ao
de sobrevivéncia.

Charlot (2000, p. 53) também se expressa, em relagdo ao assunto,
afirmando que “nascer é penetrar nessa condicao humana. Entrar em uma histéria, a
historia singular de um sujeito inscrita na histéria maior da espécie humana. Entrar
em conjunto de relagdes e interagdes com outros”.

Desse modo, e em consonancia com o autor, considero que as relagdes
interacionais que as criancas estabelecem com seus pares e com os adultos
propiciam a aprendizagem, desde muito cedo, de multiplas linguagens. E mais:
“considerando que a crianga se constitui apropriando-se de uma humanidade que
lhe é exterior, € necessario a mediagdo do outro” (BARBOSA; RICHTER, 2014, p.
83).

Nesse sentido, sem duvida a instituicdo educativa € um ambiente
privilegiado de trocas e relacdes estabelecidas entre as criancas e seus pares, como
também entre os adultos ali presentes, além de lhes dar a oportunidade de
ampliarem suas experiéncias particulares, vividas no contexto familiar.

Com efeito, destaco também as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil, determinadas pela Resolugdo da Camara de Educacao Basica do
Conselho Nacional de Educacéo - CEB/CNE N? 5, de 17 de dezembro de 2009, que
reconhece a crianga como sujeito historico e de direitos que

nas interacoes, relacbes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona, constréi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009, p.12).

Desse modo, é possivel compreender que a crianga, como sujeito sécio-

historico, interage com o ambiente que a cerca, afetando e sendo afetada por este e
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pelas inUmeras situacbes de seu entorno e, por essa razao, se desenvolve nas
relacdes, interacbes e nas experiéncias compartilhadas com o seu grupo.

E por esse motivo, e de acordo com Barbosa (2008, p. 18-19), que

a creche se caracteriza por ser um ambiente social de aceitagdo, de
confianca, de contato corporal, brincadeiras, conversas. Isto é, um lugar rico
em possibilidades para adquirir novas e positivas experiéncias e linguagens:
corporais, cognitivas, afetivas e emocionais. Talvez a caracteristica mais
importante da creche seja o convivio, a construgdo de relacionamentos.
Enfim, a participagdo em um grupo social e a busca de sentido de
pertencimento a uma comunidade. Afinal, né6s humanos somos seres sociais.

Logo, € nesse espago multidimensional e rico em oportunidades
experienciais as criangas que também as culturas infantis sdo promovidas, por meio
das relacdes interacionais, pois, de acordo com Sarmento (2015, p. 81), a instituicao
educativa € “um lugar de encontro de culturas”.

Moss (2011) se refere a cultura da crianga como sendo crucial para o seu
crescimento, uma vez que circunstancias da vida das criancas sao refletidas,
vivenciadas, interpretadas e transformadas nesse processo.

Por fim, com base nas reflexdes propostas, penso que a instituicao
educativa pode em muito contribuir para a crianga em seu processo de co-
construgdo de seu proprio conhecimento e da cultura de seus pares, como um
ambiente multiplo e acolhedor das infancias multiformes.



[...] a importancia de uma coisa ndo se mede com fita métrica nem com balancas
nem com barémetros etc. Que a importancia de uma coisa ha que ser medida pelo
encantamento que a coisa produza em nos.

Manoel de Barros (2006)



CAPITULO Il

CAMINHOS METODOLOGICOS: ESCUTANDO AS VOZES DAS CRIANCAS

ESTANDO COM ELAS

Figura 17 — Existem também as criangas
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Fonte: Tonucci, 2005, p. 147

Como ja discutido, a presenca das criangas nas pesquisas nao é algo

recente, tendo em vista que esse interesse cientifico foi consolidado no final do

século XIX, tomando a crianca como objeto de estudo, sobretudo das areas como a

Medicina e a Psicologia (ROCHA, 2008).
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Nessa perspectiva adultocéntrica, as criangas sdo vistas como infantes e
como simples objetos de investigagcao, em razdo de nao serem consideradas como
sujeitos.

Todavia, a Sociologia da Infancia trouxe consigo “uma mudancga radical
na abordagem do pesquisador adulto junto as criangas”, estabelecendo como
objetivo escuta-las, moldando a pesquisa com possibilidades de captar essa voz
(CAMPQOS, 2008, p.36).

Desse modo, as criangas adquirem o lugar de sujeitos nas investigagoes,
sendo consideradas como atores sociais, produtores de sentido e participativos das
atividades sociais nas quais estao envolvidas (GOMES, 2008).

Com base nesse pensamento € que trago, na introducéo deste capitulo, a
Figura 17, como demonstrativo de que a perspectiva das criangas, bem como os
seus pontos de vistas devem ser considerados nas pesquisas, uma vez que as
criangas possuem uma rede vasta de vivéncias significativas que podem contribuir,
sobremaneira, nos estudos, e, ainda, por poderem constituir sujeitos com voz e
coparticipantes do trabalho investigativo.

Neste prisma, o modo de contemplar o ponto de vista das criancas nas
pesquisas € relativamente contemporaneo, posto que nas pesquisas cientificas eram
predominantes as vozes dos adultos. Dessa forma, as pesquisas eram realizadas
sobre, e ndo com as criangas, como ja mencionado no inicio deste trabalho, isso
porque “as criangas estao acostumadas a ndo serem ouvidas ou a serem admiradas
sem nunca serem levadas a sério” (TONUCCI, 2005, p. 19).

Portanto, ao recorrer as palavras de Cruz (2008, p 12-13) confirmo que

de fato, desde meados do século XX, a crianga firmou-se como objeto de
estudo, sendo construido um variado arsenal de estratégias (em grande parte
desenvolvidas pela Psicologia) para investigar o seu mundo subjetivo, avaliar
as suas habilidades especificas, medir seu desempenho em diversas tarefas.
Mas os julgamentos, os desejos, os receios, as preferéncias etc. das criancas
geralmente ndo tém sido alvo de interesse de estudo. Quando o s&o, a
pratica mais comum é se recorrer aos adultos (geralmente seus familiares ou
professores) para obter essas informagdes - revelando a desconfianga em

relacdo a competéncia das criangcas para se comunicarem e também
remetendo ao fato de ainda ndo serem tomadas como sujeitos.

Com relagao ao protagonismo das criangas nas pesquisas, esclareco que

€ necessario que a compreensao do aspecto semantico dos termos ouvir e escutar
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de suas vozes seja ampliada, de forma que venha ao encontro dos propésitos desta
pesquisa.

Embora esses verbos comumente sejam considerados semelhantes ou
correspondentes, ambos apresentam uma diferenga relevante de sentido.

Silva (2007) destaca que o ouvir esta mais direcionado aos sentidos da
audicao, ou seja, do ouvido. Em distincao a esse termo, para Ferreira (2004, p.797),
no Dicionario de Lingua Portuguesa Aurélio, escutar significa “tornar-se ou estar
atento para ouvir; dar ouvidos a; aplicar o ouvido com atengao para perceber ou
ouvir”.

Portanto, escutar implica uma atengao minuciosa para a interpretacao e a
compreensao do que é captado e ouvido; apenas ouvir ndo é suficiente, quando as
questdes envolvidas referem-se as criangas e suas multiplas formas de se
expressar.

Neste trabalho optei por empregar o termo no sentido “de uma escuta

sensivel?®”

para captar e compreender as interagdes das criangas. (SILVA et al.,
2008, p. 86), posto que, por se tratar de uma pesquisa com criangas pequenas “a
linguagem oral ndo é central nem Unica, mas fortemente acompanhada de outras
expressodes corporais, gestuais e faciais”, conforme destaca Rocha (2008, p. 45).

Nesse sentido, essa escuta ndo se concentra na oralidade, mas na
captura das “diferentes expressdes infantis, contrariando a l6gica comunicacional
adultocéntrica” (ROCHA, 2008, p. 49).

Sendo assim, considero que no universo das criancas pequenas €
possivel escutar multiplas vozes presentes nas mais diversas linguagens infantis.

Para tanto, conforme sugere Ferreira e Silva (2015, p.156), procurei
captar a singularidade “das diversas expressdes e manifestacdes humanas”, de
modo que o escutar estabeleca relacdo com as abundantes linguagens e formas de
expressao das criancas e, dessa forma, estar disponivel para a escuta dos gestos,
bem como dos movimentos, das expressoes faciais, das caretas, do choro e do riso

que compdem as multiplas linguagens expressivas das criangas (SILVA et al., 2008).

*® Esta expressao é utilizada por René Barbier. Para maior aprofundamento recorrer a BARBIER, R.
A escuta sensivel na abordagem transversal.In: BARBOSA, J.G. (Org.). Multireferencialidade nas
ciéncias da educacao. Sao Carlos: UFSCar, 1998.
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Além disso, a énfase na escuta é decorrente do reconhecimento das
criangas como agentes sociais, competentes para a agao, para a comunicagao e
troca cultural.

Frente ao exposto, é necessario examinar a infancia, considerando-a
como condicdo da crianca produtora da histéria e com as suas representacdes
dessa infancia (KUHLMANN, 2010).

Esta é, pois, a razdo do presente estudo, uma vez que o objetivo que
norteia a pesquisa é analisar as vozes das criangas pequenas frente as interacdes
estabelecidas e ao ambiente educativo da creche, como forma de esclarecer as
seguintes problematicas: como as criangcas pequenas se comunicam e reagem
diante das relacdes e interacdes estabelecidas e do ambiente educativo da creche?
De que maneira essa complexidade interativa na creche € determinada?

Desse modo, pesquisar 0 protagonismo das criancas pequenas é uma
oportunidade de captar suas vozes e entender as especificidades que as constituem
individuos com particularidades e singularidades proprias e em potencial.

Em vista disso, para reunir e contemplar as questbes apresentadas em
relacdo a participacdo das criangas na pesquisa, optei por uma metodologia de
cunho etnografico, a qual permite “captar o entorno social e as experiéncias das
criangas como agentes e como receptores de outras instancias sociais - portanto, no
contexto das relagdes com outros agentes” (ROCHA, 2008, p. 48).

Assim sendo, é valido lembrar que por muito tempo as pesquisas nutriam
a crenca de que os envolvidos na investigacao, ou seja, 0s sujeitos, o pesquisador e
seu objeto de estudo deveriam permanecer separados, de modo a nao influenciar o
ato de conhecer do pesquisador e como forma de garantir a manutencao dos dados,
para que se apresentassem conforme sua realidade e como realmente sdo (LUDKE
e ANDRE, 2003).

Todavia, esses autores destacam que, com o surgimento de novos
métodos de investigacdo e abordagens diferenciadas em relacdo aos utilizados
tradicionalmente, em resposta aos atuais desafios propostos pelas pesquisas
educacionais, deu-se origem a uma “nova atitude de pesquisa, que coloca o
pesquisador no meio da cena investigada, participando dela e tomando partido na
trama da peca” (LUDKE; ANDRE, 2003, p. 7).

Nessa diregéo, sinto necessidade de esclarecer acerca do meu papel,
enquanto pesquisadora deste estudo. Pelo fato de ser, esta, uma pesquisa do tipo
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etnografico, € preciso considerar a existéncia da “interagdo constante entre o
pesquisador e o objeto pesquisado” e de eu ser a principal responsavel pela geracao
e anélise dos dados (ANDRE, 2000, p.28).

Nesse sentido, encontro nas palavras de Barbosa (2012, s/p.) uma

situacdo que melhor define esse movimento: “o investigador deixa de ser um
observador neutro e assume sua presenga no campo de pesquisa”’. Ainda
parafraseando a autora, ressalto que me considero uma pesquisadora concreta,
presente no aqui e agora; que olha, acompanha as realizagbes das criangas, sorri e
da suporte com o olhar (BARBOSA, 2012).
Indo mais além, aproprio-me das palavras de Junqueira Filho (1996, p.
31), que também contribui para essa abordagem, ao pontuar que
o locutor, aquele que fala, que revela, € o ‘eu’ que, somado ao ‘vocés’
compde o ‘nés’. No continuum® do convencional ao n&o- convencional,
partimos do pesquisador que se oculta e delega aos dados a locucéo,
passamos ao pesquisador que assume a locug¢ado, buscando a parceria dos
pesquisados, chegamos ao pesquisador que se reconhece como
individualidade que se dissolve construindo o coletivo com os outros, em
compromisso, em solidariedade, em cumplicidade com os outros.E entdo o
interlocutor se amplia: ndo apenas os pares da academia, ndo sé os
participantes da pesquisa, mas todos, todos aqueles que constroem a
Histéria, o conhecimento. E esse interlocutor impde e permite um novo

género, caracterizado pela libertagdo de normas e regras de estruturacao e
de estilo académicos.

Nessa direcdo, justifico 0 meu posicionamento na pesquisa, em virtude de
que “se eu nao atuo junto® a um determinado objeto, ele passa a néo existir, a ndo
ter significado para mim”. Sendo assim, amparada em Junqueira Filho (1996, p. 34)
reafirmo a minha postura como pesquisadora participante imersa no campo, tendo
em vista que me estabeleci, como tal, nos encontros com as criangas,
transformando-me em sujeito ator formado pelas trocas estabelecidas com os
protagonistas deste estudo.

Essa ideia é corroborada por Lidke e André (2003, p.13), que se referem
ao “contato direto do pesquisador com a situacao estudada” tendo por finalidade a
captura e representacdo da perspectiva dos participantes.

29 Grifo do autor.
%0 Grifo do autor.
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Nesse aspecto, como Bergamaschi (2016)%' pontua, estive com as
criangas, num sentido de com viver, com vivendo, com partilhando, com partilhado e
de sentir com elas.*

Vale destacar que as trocas efetivadas e retratadas neste estudo foram
feitas entre os pares: as criangas e eu; entre as criangas e as professoras; entre as
professoras e eu (JUNQUEIRA FILHO, 1996). Contudo, conforme os objetivos desta
pesquisa, delimitar-me-ei apenas a retratar os processos interativos das criangas, ou
seja, seus modos de comunicagao, negociagao e interacdo em e com 0 grupo.

Nessa mesma diregdo, numa linha muito ténue, exponho outro grande
desafio que faz parte dessa trajetéria que percorro como pesquisadora, que
corresponde ao que André (2000, p. 48) enfatiza, qual seja: “saber trabalhar o
envolvimento e a subjetividade, mantendo o necessario distanciamento que requer
um trabalho cientifico”.

Conforme a autora, esse distanciamento nao corresponde a uma
neutralidade enquanto pesquisadora, mas na intengdo de preservar o rigor por meio
do estranhamento, ou seja, num esfor¢co de andlise sistematica de um evento que se
tornou familiar, porém, de uma forma como se este fosse estranho, com o apoio dos
referenciais teoricos.

De acordo com André (2000, p.37), a investigacao do ambiente educativo
“ocorre sempre num contexto permeado por uma multiplicidade de sentidos que, por
sua vez, fazem parte de um universo cultural que deve ser estudado pelo
pesquisador”.

Com respeito a essa relagdo de multiplicidade de linguagem e sentido,
Junqueira Filho (1996) se refere a patriménio simbdlico, ndo somente as mensagens
emitidas entre ambos os envolvidos, mas também as linguagens que as revestem,
interdisciplinarmente relacionadas e analisadas, de praticas e classes sociais, de
histérias de vidas, de preconceitos, afinidades, diferencas e diversidades,
expectativas, caréncias, dificuldades, enfim, de cultura.

Esse autor atribui, ao termo cultura, o seguinte conceito:

% Palestra “Pesquisas compartilhadas e colaborativas: sensibilidades tedrico-metodoldgicas”,

proferida pela Prof?2 Dr? Maria Aparecida Bergamaschi (PPGE/UFRGS), na Aula Inaugural 2016,
promovida pelo Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo (PPGE) — Mestrado e Doutorado, da
Universidade Catélica Dom Bosco, no dia 30 de margo de 2016.

%2 Grifos meus.
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como produto do trabalho coletivo do homem, a cultura serve aos usos em
nome dos quais tipos de homem entram em interagdo para cria-las. Mas, ao
mesmo tempo, ela serve a producdo de significados com que os homens
codificam o seu mundo e se comunicam nele._ Isolados, “em si mesmos”,
elementos da cultura sdo uma fala que nada diz. Eles significam algo quando
em referéncia ao contexto de relagbes de troca de bens, de poder e de
simbolos em que foram gerados e ao qual atribuem significados seu
(JUNQUEIRA FILHO, 1996, p.37)%.

Por isso, ao referir-me as linguagens e a multiplicidade de sentidos das

criangas, a cultura na qual mergulhei estara sendo também evidenciada, uma vez

gue nao é possivel separa-la.

Com respeito as criancas, acrescento uma contribuicdo desse mesmo

autor, que menciona o seguinte:

temos uma imagem empobrecida da crianga que aprende: a reduzimos a um
par de olhos, uma mao que pega um instrumento para marcar e um aparelho
fonador que emite sons. Atras disso ha um sujeito cognoscente, alguém que
pensa, que constréi interpretacoes, que age sobre o real para fazé-lo seu
(JUNQUEIRA FILHO, 1996, p.37).

Em seguida, descrevo os aspectos metodolégicos que demarcaram o

contexto investigativo, bem como o detalhamento das situagdes encontradas no

campo e seus envolvidos.

3.1 O METODO

Figura 18: Vou para a creche

Fonte: Tonucci, 2008, p. 75

% Grifos do autor.
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Do ponto de vista metodoldgico, esta pesquisa se caracteriza como de
abordagem qualitativa, de cunho etnografico ou metodologia interpretativa, em que,
segundo Graue e Walsh (2003, p. 59),

o objetivo da investigacao interpretativa € compreender o significado que as
criangas constroem nas suas agdes situadas num contexto cultural e nos
estados mutuamente intencionais de intera¢do dos participantes.

A respeito da etnografia com criangas, Corsaro (2011, p. 63) ressalta

que é

[...] um método eficaz para estudar criangas porque muitos recursos de suas
interacdes e culturas sdo produzidos e compartilhados no presente e néo
podem ser obtidos facilmente por meio de entrevistas reflexivas ou
questionarios.

Também fazendo referéncia a pesquisa etnogréfica, Gil (2010, p.41)
observa que esta perspectiva de estudo “apresenta uma série de vantagens em
relacdo a outros delineamentos. Como ela é realizada no préprio local em que
ocorre o fenémeno, seus resultados costumam ser mais fidedignos”.

Complementando, sobre a investigagdo com criangcas Graue e Walsh
(2003, p. 120) definem que essa acao

[...] €, e deve ser um processo criativo, e a geracdo de dados sobre criancas
desafia-nos a ser especialmente criativos. Ao fazer trabalho de campo com
criancas, tém de se encontrar permanentemente maneiras novas e diferentes
de ouvir e observar as criancgas e de recolher tragos fisicos das suas vidas.

Conforme muitos pesquisadores concebem, dentre eles Wenetz
(2011), a etnografia requer que o pesquisador aguce seu poder de observacgao,
refinando o ouvido, tendo sensibilidade emocional, penetrando nas vidas de varias e
diferentes pessoas, percebendo como se sentem.

Essa autora pontua que toda essa articulacdo possibilita a andlise por
dentro, ou seja, daquilo que é particular e é relacionado com a experiéncia do
investigador de campo, permitindo maior aproximagao entre este e 0s sujeitos
integrantes do contexto investigativo. E também saber ver, saber estar com outros e

consigo mesmo e retraduzir o que percebeu, de acordo com Winkin (1998).
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Cardoso (1997, p.103) afirma que “observar é contar, descrever e situar
os fatos Unicos e os cotidianos, construindo cadeias de significagao”. Nas palavras
de Geertz (1989, p. 19-20), “é tirar grandes conclusdes a partir de fatos pequenos,
mas densamente entrelacados”.

Corsaro (2011), por sua vez, considera que, para que as interpretacdes
etnogréficas sejam consideradas culturalmente validas, é necessério que estejam
fundamentadas no acumulo das especificidades da vida cotidiana e que, por isso,
nao é suficiente simplesmente descrever o que é visto e ouvido.

Nesse sentido, como o0 estudo se orienta pela concepg¢ao de crianca
advinda da Sociologia da Infancia, em que este ser é visto numa posicao de
protagonista social, e considerando as criangas pequenas como co-pesquisadoras,
utilizo, para abrir este item do capitulo, a Figura 18, a fim de retratar essa
participacdao, que se efetivou nas diversas formas como as criangas estiveram
presentes, com 0s recursos que fazem parte do seu cotidiano.

Assim, é pertinente que eu destaque a coparticipacdo das criangas,
evidenciada nos momentos em que elas se aproximavam de mim, estabeleciam
contato fisico por meio do colo, do oferecimento de objetos e brinquedos, como
também quando buscavam manter contato visual ou apontavam para objetos e
situacdes, como forma de chamar a minha atencao e levar-me a direcionar o olhar
para o que elas estavam fazendo ou demonstravam interesse, além de permanecer
nos espagos em que gostavam de ficar, como também realizar as mesmas acgdes e
participarem de manifestacées continuas em diversas situagcdes com seus pares.

Destaco, também, que a participacdo e o direcionamento das criancas
estavam presentes quando elas realizavam ‘registros’, no meu diario de campo, ou
me diziam “Filma eu!”*

Dessa forma, as criancas atuaram como protagonistas desta pesquisa,
uma vez que os dados emergiam e eram produzidos a partir delas. A mim cabia
“capturar eventos e agées como sao entendidos pelos préprios atores” (CORSARO,
2011, p. 65).

Desse modo, a pesquisa se conduziu pelas criancas, a partir dos
caminhos apontados por elas, decorrente das suas curiosidades e seus interesses

em realizar e participar de experiéncias que envolviam seu entorno.

% Grifos meus.
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A participagdo das criangas foi ativa, por meio de seus discursos
expressivos, registrados nas imagens que, segundo Guimardes (2011, p.110),
constituem “potente recurso metodolégico quando o proposito é investigar a
produgdo cultural da crianga, as relagdes entre corpo e fala e sentidos”, tendo em
vista que numa etnografia com criancas pequenas € preciso dispor de “maneiras
novas e diferentes de ouvir e observar as criangcas e de recolher tracos fisicos de
suas vidas” (GRAUE; WALSH, p.120).

Por essa razdo é que o0s encaminhamentos metodoldgicos mais
coerentes com proposta de investigagdo como esta sao inspirados em orientagoes
etnograficas, uma metodologia muito utilizada, em pesquisas, para se escutarem as
vozes das criancas.

Corroborando essa ideia, Souza e Castro (2008, p. 53) contribuem
observando que “em vez de pesquisar a crianga, com o intuito de melhor conhecé-la,
0 objetivo passa a ser pesquisar com a crianca as experiéncias sociais e culturais
que ela compartilha com as outras pessoas de seu ambiente”.

Nesse contexto, coube-me a tarefa de estabelecer relacbes e interagdes
com as criangas pequenas, conforme propde Ferreira (2003, p. 150), em que “na
base da pesquisa etnografica estdo relacdes e interagdes sociais entre adulto e
criancas e entre estas ultimas”.

Para tanto, e segundo André (2005, p. 26), “a observagdo é chamada
participante porque se admite que o pesquisador tem sempre um grau de interagéo
com a situacao estudada, afetando-a e sendo por ela afetado”.

A esse respeito, Vianna (2007) afirma que o observador torna-se parte
dos eventos que estdo sendo pesquisados, a fim de gerar verdades praticas e
tedricas da cultura humana com base nas realidades da vida diaria. O autor
apresenta algumas vantagens desse tipo de observacao, como estas:

possibilita a entrada a determinados acontecimentos que seriam privativos e
aos quais um observador estranho nao teria acesso aos mesmos; permite a
observacdo ndo apenas de comportamentos, mas também de atitudes,
opinides, sentimentos, além de superar a problemética do efeito do
observador (VIANNA, 2007, p. 50).

Nesse sentido, ainda, Delgado e Miller (2005, p.168) descrevem que “a
etnografia visa apreender a vida, tal como ela é cotidianamente conduzida,

simbolizada e interpretada pelos atores sociais”.
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Levando em consideracao todas essas abordagens referentes a pesquisa
etnografica, o desenvolvimento desta pesquisa se deu em campo. Sobre isso,
Delgado e Muller (2008, p. 150) enfatizam que

a entrada no terreno é crucial na etnografia, uma vez que um dos seus
objetivos principais, enquanto método interpretativo, é o estabelecimento do
estatuto de membro e a adogao de uma perspectiva ou ponto de vista dos de
dentro.

Dessa forma, foram descobertos, observados e registrados os
fendbmenos e, posteriormente, descritos e interpretados. Portanto, foi feito o uso de
diferentes recursos metodolégicos, de maneira a contribuir para o registro
sistemdtico das diversas situagbes interativas e comunicativas das criangas com
seus pares.

Nesta investigacdo, a observagdo participante foi o instrumento da
pesquisa que teve como objetivo recolher e registrar, por meio de imagens, os dados
sobre o estudo, bem como examinar os fatos e fendbmenos da realidade pesquisada.

Assim, o instrumento de geracdo de dados foi a observacao, em dias e
periodos alternados, com registros fotograficos, como também em gravagbes em
camera de video moével operada por mim, além dos registros dos aspectos mais
importantes e do diario de campo, que contextualiza o que foi observado e
capturado pela fotografia e gravacéao.

Segundo Wunder (2006, p. 2),

a linguagem fotogréafica gera em nds uma dupla sensagéo ao nos colocar a
frente de algo que, ao mesmo tempo, estd e ndo esta ligado ao que
chamamos de realidade. Uma fotografia € um pacote de informacdes na
medida em que nos fornece dados sobre os lugares, as pessoas, as épocas e
os acontecimentos. E nesse sentido que ela ganha um grande valor como
registro histérico e, mais radicalmente, como documento de comprovacao dos
fatos.

Quanto a observacao e ao procedimento de filmagem, Graue e Walsh
(2003, p.136) apontam que “o video pode ser util para registrar as observagdes. O
registro em video de um acontecimento permite que o mesmo seja observado

muitas vezes e € particularmente util ao nivel da microanalise”.

Nessa perspectiva, ainda, esses autores acrescentam:
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fotografias instantdneas ou minifilmes de um cenario, pessoa ou
acontecimento, e contam uma histéria que ilustra um tema interpretativo
dentro de um estudo de investigagdo. Os episodios® esbocam imagens que,
através dos seus pormenores, ilustram ideias que parecem inerentemente
relacionadas com o estar la (GRAUE; WALSH, 20083, p. 255).

Os autores também explicitam que “os episddios sao cristalizagdes
desenvolvidas para contar algo — sao ferramentas da comunicagdo que ajudam a
elevar o conhecimento tanto do leitor como do autor” (GRAUE; WALSH, 2003, p.
256), tendo em vista que apresentam o principio da triangulagdo, em que “‘um bom
registro de dados contém pontos de vista recolhidos de tantas perspectivas quanto
possivel” (p. 127).

E importante destacar que as gravagdes ndo obedeceram a um roteiro
rigido estabelecido, uma vez que o intuito era o de captar as interacdes das criancas
diante das experiéncias vivenciadas no ambiente em que estavam inseridas.

Nesse sentido, André (2005, p. 28) assegura que “é possivel manter um
esquema aberto e flexivel que permita rever os pontos criticos da pesquisa, [...]
incluir novos instrumentos e novas técnicas de coletas de dados”, uma vez que, com

base em Amorim (2006, p. 96), a intencao € a de

[...] tentar captar o olhar do outro, de tentar entender o que o outro olha, como
outro vé. Segundo, de retornar ao seu lugar (de pesquisadora e com o olhar
distanciado), que é necessariamente exterior a vivéncia do retratado (o sujeito
da pesquisa), para sintetizar ou totalizar o que vé, de acordo com seus
valores, sua perspectiva, sua problemética.

T&ao importante quanto o que foi descrito até aqui sdo as questdes éticas,
uma vez que, em pesquisa, ha necessidade de se respeitarem esses principios. E
por isso que a pesquisa somente foi iniciada apés a aprovacao e liberagdo do
Comité de Etica e Pesquisa — CEP, cujo documento consta no Anexo 3 deste
trabalho.

Ademais, neste estudo, os direitos de protegcdo das criangas foram
salvaguardados, sendo que a atuacao ética da pesquisa ocorreu pela obtengédo do
consentimento informado, junto aos adultos responsaveis, visando a privacidade,

anonimato e confidencialidade de todos os envolvidos.

* Nesta pesquisa, 0s episodios serdo denominados de eventos de interagdo, de acordo com a
Sociologia da Infancia (GUIMARAES, 2011, p.118).
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Para a participacdo na pesquisa, 0s sujeitos receberam autorizagao
prévia, por escrito (consentimento), de seus pais ou responsaveis, cujas criancas
foram convidadas a participarem no estudo. O convite foi realizado por mim, por
meio de uma Carta de Apresentagédo (Apéndice B), que foi entregue em reuniao aos
pais e também nos momentos de saida das criancas na unidade educativa. Tanto na
reunidao como no referido documento expliquei a pesquisa e apresentei o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido — TCLE (Apéndice C).

E importante relatar que os pais tiveram a liberdade de recusar a
participagdo de sua crianga ou mesmoO recusar que a mesma continuasse
participando em qualquer fase da pesquisa, sem que isso viesse trazer qualquer
prejuizo para os participantes. Vale ressaltar que as observacoes foram efetivadas
na presenca de adultos (docentes) conhecidos pelas criancas e que, por isto, estes
profissionais também receberam a Carta de Apresentacao, bem como preencheram
o TCLE (Apéndice E).

Em razdo da extensdo do documento, na reunido de apresentacdo 0s
pais e/ou responsaveis pelas criangas solicitaram que a leitura fosse feita em sua
residéncia, para posterior devolugao devidamente assinado.

Frente ao meu consentimento, nos dias subsequentes deparei-me com o
problema de devolutiva do documento pelos pais e/ou responsaveis, que alegavam
té-lo esquecido em casa, ou até perdido, o que trouxe a necessidade de providenciar
novas coépias para aqueles que haviam perdido o documento e, com a colaboragéo
da Coordenadora, solicitar, com certa frequéncia, a devolucao do TCLE.

Apoés algum tempo os documentos foram devolvidos; a maioria dos pais
consentiu na participagdo de seus filhos. Conquanto ndo houvesse nenhum
documento que assinalasse a nao participagdo da crianga, considerei essa
interpretacdo em relacao aqueles que foram devolvidos em branco. Foram poucos,
mas essa posicao foi respeitada.

Além disso, no decorrer na pesquisa ndo houve ocorréncia de perguntas,
por parte das familias, referentes as atividades desenvolvidas em campo, como
também nenhuma solicitagdo de desisténcia em relacao as criancas participantes.

Quanto ao consentimento em relagcao a participagdo das criangas, foram
levados em consideracdo cuidados de atencao e sensibilidade, da minha parte, no
sentido de conseguir perceber se havia satisfacdo ou ndo em participar da pesquisa.
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Ressalto que estive atenta ao que Ferreira (2010, p. 163) explicita, com

relacdo a questao do assentimento:

aceitacdo por menores que ndo tém idade legal para o direito de
consentimento; aceitacao por criangas que entendem algumas mas néo todas
as questdes centrais requeridas pelo consentimento; aceitacdo pode significar
pelo menos néo recusar.

Para a autora (2010, p.177), a nocado de assentimento deve ser
“‘entendida como processos em curso para obter a permissao das criancas a fim da
sua observabilidade ser por elas aceite”.

Ferreira (2010) observa, também, que a obtencdo do assentimento por
parte das criancas dependera da relacdo de confianga estabelecida com o
investigador e que a aceitacdo da sua presenca, além de ter de ser
permanentemente ativada e renegociada, ao longo da pesquisa, tera de ser refletida
criticamente em funcdo da receptividade e reciprocidade e/ou rejeicdes que
desencadeie.

Nesse sentido, a autora (2010, p.178) complementa: “ao mesmo tempo,
importa desenvolver e acionar uma sensibilidade ética capaz de interpretar as
decisdes das criangas de modo diferenciado e socialmente contextualizado”.

Refor¢cando o que ja foi exposto, as considera¢des de Buss-Simao (2014,
p. 54) sédo pertinentes, quando destaca que “no ambito da pesquisa com criangas, as
questdes éticas nao se limitam a negociar 0 acesso e permissao, mas constituem
uma parte importante do processo, em todo o percurso da investigagao”. Em relagao

a simetria ética, esse autor ressalta que

0 pesquisador deve trabalhar de modo reflexivo e cuidadoso, tendo como
ponto de partida a premissa de que os direitos éticos para as criangas sao
iguais aos dos adultos. Além disso, deve considerar suas agoes,
responsabilidades, utilizagdo de métodos adequados e formas de
comunicagao em todo o processo de investigacdo (BUSS-SIMAO, 2014, p.
54).

Dessa forma, levando em consideracdo essas questbes éticas, primei
pela garantia da privacidade de todos os envolvidos no contexto da pesquisa, por
meio da utilizagdo de nomes ficticios das criancas, restricbes quanto a exibicdo das
imagens e dados audiovisuais, como também omissdo do nome da instituigdo onde

ocorreu a investigacao.
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Quanto a devolutiva da pesquisa desenvolvida, como explicitado no
TCLE, os resultados serdo apresentados para a equipe pedagdgica envolvida e pais
ou responsaveis que tiverem interesse, em local e data a serem definidos com a
instituicao.

Por fim, para a selecdo e andlise do material utilizei a metodologia de
analise de conteudo, que consiste numa “técnica de analise das comunicacdes’;
tendo por base o objetivo do estudo que é analisar as vozes das criangas pequenas
frente as interagdes estabelecidas e ao ambiente educativo da creche, sendo a
descricao destas acdes com aspectos qualitativos (BARDIN, 2011, p. 37).

3.2 O CONTEXTO DA INVESTIGAGCAO

Partindo das observagbes acima expostas, passo a delinear o contexto
investigado.

A pesquisa foi realizada em um Centro de Educacao Infantil — CEINF, da
Rede Municipal de Ensino de Campo Grande — MS.

Conforme explicitado anteriormente, por razdes éticas e de
confidencialidade, para este estudo, nomeio a instituicdo pesquisada de Ceinf
Francesco Tonucci, como forma de homenagear, em vida, o psicélogo, pedagogo,
escritor e desenhista que capta o olhar e a voz das criangas, ao retrata-las em seus
desenhos. Além disso, trago para aqui, como ja visualizado, algumas de suas
producgdes iconograficas, como uma linguagem a mais para expressar o que as
criangas tém a dizer.

A razdao da escolha desse l6cus de pesquisa se deve ao
comprometimento que os profissionais da instituicdo demonstram ter com o trabalho
que realizam com as criangas e suas familias, pratica e postura reconhecidas e
muito apreciadas por um significativo grupo da Rede Municipal de Ensino, de Campo
Grande — MS.

O Ceinf Frato® realiza atendimento as criancas em periodo integral; seu
horario de funcionamento comega as 6h30min e termina as 17h. A Unidade esta
situada na zona urbana, especificamente na regido do Anhanduzinho, conforme
podemos localizar no mapa indicativo da Figura 19, a seguir.

% Também como o referido autor é conhecido e assina em suas obras.
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Figura 19 - Divisdo da Sede Urbana de Campo Grande

Fonte: Sauer et al. (2012, p.19).

Segundo dados apresentados por Sauer et al. (2012), a regido urbana do
Anhanduizinho tem um expressivo numero de familias cadastradas no Cadastro

Unico para Programas Sociais — CADUNICO. Tal programa

identifica as familias mais vulneraveis, entendidas como aquelas que tém
renda mensal de até meio salario minimo por pessoa, ou renda mensal total
de até trés salarios minimos, coleta suas informacbes nos formularios,
registra os dados no Sistema e realiza a atualizagdo cadastral. O Governo
Federal, por meio de um sistema informatizado, consolida os dados no
CADUNICO. O CADUNICO permite conhecer a realidade socioecondmica
dessas familias, trazendo informagbées de todo o ndcleo familiar, das
caracteristicas do domicilio, das formas de acesso a servigos publicos
essenciais e dados de cada um dos componentes da familia (SAUER et al.,
2012,p.32).

E pertinente destacar que o Ceinf Frato é uma instituicdo originaria do
Projeto CIEPs — Centro Integrado de Educacao Publica, que, segundo Menezes e
Santos (2001), foi um projeto composto das instituicbes que foram idealizadas, no
Brasil, com o objetivo de promover educacao em tempo integral as criangcas das

classes populares, garantindo o atendimento de suas necessidades e interesses.
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Com efeito, esses Centros foram inspirados e orientados
pedagogicamente pelo antropdlogo e educador Darcy Ribeiro, na ocasidao em que
era Secretario da Educacao, no Rio de Janeiro, no governo de Leonel Brizola. Nesse
contexto, os CIEPs foram construidos a partir do ano de 1984, seguindo um projeto
arquiteténico padréao assinado pelo arquiteto brasileiro Oscar Niemeyer.

De acordo com Menezes e Santos (2001), foram criadas 500 unidades
em todo o Brasil. Destas, cinco foram construidas em Mato Grosso do Sul, uma
delas em Campo Grande, que constitui, hoje, o lIécus desta pesquisa.

Com base nos documentos do Ceinf, a obra foi construida com recursos
do Governo Federal, sendo entregue para administracdo em parceria do Estado com
a Prefeitura Municipal. Os registros apontam, ainda, que em razdo do trabalho
diferenciado que seria realizado por ambas as administragcdes, o CIEP de Campo
Grande passou a ser denominado Centro de Atendimento a Crianga e ao
Adolescente - CAIC, deixando de funcionar em regime de semi-internato, conforme
propunha o projeto original, para aderir a uma proposta escolar.

Conforme dados da Unidade, as obras do complexo Francesco Tonucci
foram iniciadas na gestao do governador Pedro Pedrossian (1991-1994), porém sua
inauguragao ocorreu na gestao do governador Wilson Barbosa Martins, em 26 de
janeiro de 1997, pelo entdo Ministro da Educacdo Paulo Renato de Souza,
juntamente com o governador e o prefeito, na época, Wilson Barbosa Martins e
André Puccinelli, respectivamente.

Com relagédo ao decreto que normatizou a criagao da instituicao, trata-se
do de numero 7.392, de 27 de janeiro de 1997, do Diario Oficial do municipio de
Campo Grande-MS.

Consoante os documentos, inicialmente o complexo inaugurou suas
atividades com 16 salas de aulas no turno matutino, sendo duas salas de pré-escola,
seis salas de 12 série, cinco salas de 22 série e trés de 32 série. No periodo
vespertino, funcionavam 12 salas de aulas: duas salas de pré-escolar, trés salas de
4% série, quatro de 52 série e trés de 8?2 série, com um total de 1.280 alunos
matriculados, nos dois turnos.

Contudo, em 1998, essa unidade foi reorganizada; um segmento passou
a atender como creche e o outro como setor odontolégico, em atendimento as
criangas matriculadas e a comunidade, organizacao que funciona até os dias atuais.

Ressalte-se, entdo, que somente em 14 de abril de 1998 que foi oficialmente
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inaugurado o Centro de Educacao Infantil Francesco Tonucci, ou Ceinf Frato, como
tem sido referido aqui.

Com 18 anos de existéncia®’, o Ceinf Frato, atualmente, tem 173 criancas
matriculadas e atende a faixa etaria dos quatro meses até 4 anos e 11 meses de
idade.

As criangas sao distribuidas em turmas conforme a faixa etéria, com esta
distribuicao: Bercario | (4 a 11 meses), Bercario Il (12 meses a 2 anos), Creche | (2
anos a 2 anos e 11 meses), Creche Il ( 3 anos a 3 anos e 11 meses) e Pré | (4 anos
a 4 anos e 11 meses).

Ademais, possui um total de 54 funciondrios: uma gestora, uma
coordenadora pedagdgica e o corpo docente formado por 25 recreadoras® e 17
professores/as®, além do corpo administrativo formado por duas secretarias, duas
cozinheiras, duas lactaristas, quatro ASDS*, que cumprem carga horaria de 6h de
trabalho.

%" Dados referentes ao periodo de realizacdo da pesquisa.

% Esta é a denominacao oficial utilizada nos Centros de Educacao Infantil, da Rede Municipal de
Ensino — REME, de Campo Grande-MS, referente as profissionais que desenvolvem atividades mais
recreativas com as criangas. Utilizamos a expressdo no feminino em virtude de serem todas
mulheres, no Ceinf Frato. Até o ano de 2015, o trabalho dessas profissionais compunha uma carga
horaria de 8 horas trabalhadas, permanecendo em periodo integral na Unidade. E a partir do Decreto
de n? 12.646, de 28 de maio de 2015, passaram a exercer a carga horaria de 6 horas de trabalho, de
modo que foi estabelecido dois turnos distintos de trabalho para essas profissionais.

% No periodo investigado, o Ceinf Frato possuia um corpo docente com dezesseis professoras € um
professor, que posteriormente foi substituido por uma professora. Estes eram responsaveis pelo
componente curricular denominado de Atividade Il (AT.Il). Vale destacar que, em razdo do
cumprimento da Lei Federal n® 9394, de 20 de dezembro de 1996, Lei n® 11.738/2008, Paragrafo
Unico do art. 2° da Lei Complementar n? 208, de 27 de dezembro de 2012 e Parecer CNE/CEB n?®
18/2012, os profissionais da Educagao Basica, no exercicio da docéncia nas unidades escolares da
REME - MS passaram a cumprir, a partir de janeiro de 2014, a carga horaria de 13 horas-aulas e 7
horas-atividades. Com relacao as horas-atividades, estas correspondem ao tempo reservado ao
docente para realizacdo do planejamento, a ser cumprido na modalidade presencial, ou seja, na
unidade escolar e em local de livre escolha. Em relagdo ao cumprimento das horas de planejamento,
estas sdo organizadas conforme propée a Resolugdo SEMED n? 157, de 6 de junho de 2014, na qual
propde que serdo cumpridas em proporcionalidade, sendo 50% no dmbito da unidade de ensino e
50% em local de livre escolha, organizados da seguinte maneira:4 horas-atividades na unidade
escolar e 3 horas-atividades em local de livre escolha, a serem cumpridas na primeira e terceira
semana do més e 3 horas-atividades na unidade escolar e 4 horas-atividades em local de livre
escolha, a serem cumpridas na segunda e quarta semana do més. Quanto ao quantitativo de carga
horaria diferenciado em relacdo ao exposto, 0 mesmo encontra-se no Anexo Unico da Resolugéo
SEMED n? 151, de 10 de dezembro de 2013. Deste modo, o/a professor/a responsavel pelas
13h/aulas com uma turma, recebe a expressdo Professor/a de Atividade | ou AT.l e as outras
7h/aulas restantes com a turma, ficam sob a responsabilidade do/a Professor/a de AT.Il, no caso do
Bergario, como também nas demais turmas, no entanto, com o acréscimos dos/as professores/as de
Educacao Fisica e Arte, conforme a carga horaria de cada nivel.

%0 Auxiliar de servigos diversos. Recebem esta denominacdo as profissionais encarregadas pela
limpeza e organizagdo do espago fisico do Ceinf. Também, no periodo dessa investigagdo, eram
todas mulheres.
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Com relacao aos espacos fisicos, o Ceinf Francesco Tonucci conta com
oito salas de aula contendo mesas, cadeiras e banheiro, que fica no interior dos
ambientes. Para as criangas menores, o lavatério em que as criangas tomam o
banho fica numa bancada junto ao fraldario, como forma de propiciar maior
praticidade e interagao entre o adulto e a crianga.

Cabe ressaltar que, tanto o mobiliario quanto as instalacées sanitarias
sédo adaptadas ao tamanho das criangas. Do bergario até as turmas do Pré, as salas
possuem quadros de chamada, rotina e produgdes das criangas, que sao fixados
nas paredes.

Também o Ceinf Frato possui refeitério para as criancas, cozinha,
lavanderia, almoxarifado, despensa, sala dos professores junto a coordenagéo,
varanda coberta, espaco de recreagado livre em d&rea descoberta, sendo duas
quadras pequenas, area verde e o parque. Além desses espacos, ha banheiro para
os funcionarios, secretaria, sala da direcao, area de circulagéao e hall de entrada com
portdo, que € mantido sempre fechado, para controle de entradas e saidas entrada,
e seguranca das criangas.

Apresento, a seguir, a Figura 20, por meio da qual podemos ter a visao do
Projeto Arquitetdbnico do Complexo que serviu de base a construcdo do Ceinf
Francesco Tonucci, a Figura 21, cuja area demarcada indica a localizacdo da
estrutura fisica da Unidade, e as Figuras 22 e 23, nas quais aparecem a cobertura, a
fachada e o corte do prédio.



Figura 20 - Projeto de Arquitetura do Complexo CIEP/CAIC
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Fonte: Acervo do Ceinf Francesco Tonucci

Figura 21 - Localizagéo do Ceinf Frato
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Fonte: Acervo do Ceinf Francesco Tonucci
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Figura 22 - Cobertura do Ceinf Frato
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Figura 23 - Fachada e Corte do Ceinf Frato
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Dando continuidade ao processo de descricdo do campo pesquisado, na
Figura 24 retrato a planta baixa do Ceinf. Esclareco que, para melhor visualizacao e
leitura, o Anexo A traz esse mesmo documento, porém, em proporgdes maiores.
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Figura 24 - Planta Baixa do Ceinf Frato
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Fonte: Acervo do Ceinf Francesco Tonucci.

Passo a descrever essa imagem, a fim de oferecer melhor compreensao
do espaco.

Um portdo de alambrado € o meio de acesso principal para o Ceinf e,
também, para o setor odontolégico que é mantido pela Secretaria de Saude. Ao
ultrapassar esse portdo, percorre-se uma calcada retilinea que, geralmente, possui
marcas deixadas pelas criangas, com desenhos coloridos feitos com giz de quadro.
Esse corredor, que fica entre pequenos arbustos e arvores, da acesso ao hall de
entrada do Ceinf Frato. Ao percorré-lo, ja € possivel contemplar as criangas
brincando no parque ou mesmo ouvir o burburinho delas, nas atividades que
desenvolvem nos diversos espacos, paralelos a esse corredor de entrada,
separados apenas por um muro: as salas, o refeitério ou a quadra. A mandala*' da
Figura 25 retratada da uma visdo dessa fachada lateral; seguindo-se a ela, no

A opcao por esta organizacao e representacao das fotos é devido a intengao de atribuir dinamismo
as imagens, uma vez que o ambiente educativo da creche é marcado pelo movimento constante.
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Quadro 1 disponibilizo a legenda dos sinais que indicam os diversos segmentos

demarcados na mandala.

Figura 25 - Mandala da fachada e lateral do Ceinf Frato

Fonte: Acervo da pesquisadora

Quadro 1 - Legenda da fachada e lateral do Ceinf Frato

Portao de acesso ao Ceinf Frato

A

Fachada do Ceinf Frato

| Lateral de acesso ao Ceinf Frato

Fonte: Elaboragao propria



120

Mais adiante, os pneus coloridos com plantacdes direcionam para o hall
de entrada. Para ter a entrada na Unidade autorizada, € necessario que qualquer
pessoa se identifique, na bancada da secretaria; deste modo, o portdo € aberto.

Da bancada da secretaria € possivel visualizar a sala da diregcéao, e
também, de primeiro impacto, ser recepcionado por uma tela da releitura da obra do
Romero Brito, com um personagem de bracos abertos. As cores e 0 simbolismo da
pintura retratam bem a harmonia e a forma como gestdo e equipe se relacionam,
entre si e com as criangas, como também com aqueles que n&o pertencem ao grupo
e chegam ao Ceinf.

Passando pelo portdo e seguindo pelo lado esquerdo tem-se um orelhéao,
cuja utilidade maior € ter pendurada a chave do portdo do Ceinf; em seguida, ha o
banheiro dos funcionarios, a sala dos professores e coordenacdo, adaptados ao que
na planta baixa indica brinquedoteca. Nesse espaco estdo os materiais de uso
comum aos professores e recreadoras, em estantes e prateleiras, como também
brinquedos, jogos e fantasias a serem utilizados por eles e pelas criangas em sala.

Ainda na sala da coordenacdo hid a mesa e armario da Coordenadora
Pedagdgica e uma mesa ampla, com varias cadeiras e um computador para serem
utilizados pela equipe docente em momentos de reunido, estudos e planejamentos.
Um quadro mural com datas, lembretes e programacdes a serem contemplados
pelos docentes compde, ainda, essa sala.

Prosseguindo com a descricdo dos espacos da Unidade, no corredor
lateral h4 uma mesinha forrada com toalha, na qual é servido o lanche dos
funcionarios, como café, cha e paozinho, nos 10 minutos de intervalo dos dois
periodos - matutino e vespertino.

Exposto acima da mesa hd um quadro mural para comunicagdo e
organizagao do funcionamento de toda a Unidade, bem como, na parede ao lado,
outro mural da espaco para as producdes das criancas e, abaixo deste, ha um
banco de trés lugares destinado aos funcionarios, em seu tempo de intervalo.

Avancando, mais adiante estdo as salas do Bercario |; na planta baixa,
onde consta sala de atividades 2, funciona o Bercério |l. Depois estdo a cozinha, a
despensa e area de servigo.

A sequir, as Figuras 26 e 27 ilustram alguns desses espacos.
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Figura 26 - Mandala dos espagos do Ceinf Frato (1)

Fonte: Acervo da pesquisadora

Quadro 2 - Legenda dos espacos do Ceinf Frato (l)

Sala do Creche | B #?

* Sala dos Professores e
Coordenacao Pedagdgica

i‘i’ Parque
‘iﬁi’ Hall de entrada
* Sala do Bercario |

Fonte: Elaboragao propria

2 Utiliza-se a express&o “do Creche” por se referir ao nivel da turma.



Figura 27 - Mandala dos espagos do Ceinf Frato (1)
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Fonte: Acervo da pesquisadora

Quadro 3 - Legenda dos espagos do Ceinf Frato (ll)

Solario Bergario |

Sala dos Professores e
Coordenacdo Pedagdgica (Espago
para brinquedoteca)

Secretaria (com acesso a
direcao)

o

x

*

Y% Parque
¢ Refeitorio
A

Hall de entrada

Fonte: Elaboragao propria
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Mais adiante desses espacos estdo as salas dos Creches IA, IB e IIA; ao
lado desta esté a casinha de bonecas, na varanda coberta. Essa é a area em que as
criangas brincam, realizam atividades orientadas pelos professores e pelas
recreadoras, ensaiam para as apresentacoes e festividades, bem como assistem as
dramatizacbes realizadas pela equipe docente. Também na varanda ha um
bebedouro baixo, de facil acesso para as criangas.

E interessante ressaltar que todas as portas foram decoradas e
identificadas, inclusive com uma expressao de saudacao: “Sejam bem-vindos”.

No centro do Ceinf encontram-se os jardins, com gramas, pequenas
arvores e arranjos de flores, feitos em pneus coloridos. A frente dos jardins,
passando a varanda coberta, temos acesso ao parque de areia, que € fechado por
grade e coberto por uma tela de protegéo ao sol e também a entrada de animais no
local. Este espaco encontra-se na area verde e possui brinquedos como balancos,
escorregador, gira-gira e trepa-trepa.

Do lado oposto ao corredor ja descrito, estdo as salas do Creche |IB, Pré
IA e Pré IB, e o refeitério com mesas e bancos a altura das criancas.

No espaco lateral as salas, de ambos os blocos, estao localizadas as
duas areas livres descobertas, que foram calcadas, pintadas com amarelinha e uma
miniquadra e onde foi instalado um chuveiro, que é usado apo6s determinadas
atividades e também para o banho de mangueira. Esse espacgo é utilizado para as
aulas de Educacao Fisica, atividades de movimento e brincadeiras.

Na area verde, as criancas, juntamente com os professores e
recreadoras, cultivam um jardim e um pomar onde plantam mudas de arvores
frutiferas e de outras espécies. Todas as areas descritas sdo muito utilizadas pelas
criangas e adultos que fazem parte do Ceinf Frato, sendo notéria a organizagéo e o
respeito matuo expressos em todas as acoes e espagos.

A segquir, as Figuras 28 e 29 apresentam outros espacos que fazem parte

da vivéncia diaria das criangas do Ceinf Frato.
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Figura 28 - Mandala do hall de circulagéo do Ceinf Frato

Fonte: Acervo da pesquisadora

Quadro 4 - Legenda do hall de circulacdo do Ceinf Frato

+ Hall de circulagéo do Ceinf Frato

A Ceinf Frato em 2015
A Ceinf Frato em 2016

Fonte: Elaboragao propria




125

Figura 29 - Mandala das quadras descobertas e varanda do Ceinf Frato

Fonte: Acervo da pesquisadora

Quadro 5 - Legenda das quadras descobertas e varanda do Ceinf Frato

+ Varanda

Fonte: Elaboragao propria
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3.3 SENTINDO O CAMPO EMPIRICO

Dei inicio aos preparativos para a pesquisa em agosto de 2015, quando
fui até o Ceinf Francesco Tonucci para levar a Carta de Apresentagdo da
Universidade, a fim de obter autorizagdo e poder desenvolver a investigacdo na
Unidade.

Na ocasido, fui recebida pela Diretora e pela Coordenadora do Ceinf, que
demonstraram muito interesse pelo estudo que seria desenvolvido. Para tanto,
emitiram um documento que autorizava, entdo, a realizacdo desta pesquisa aqui
descrita.

A partir de entdo, submeti meu projeto de pesquisa a Plataforma Brasil,
recebendo, em setembro do mesmo ano, a aprovagao e a liberagéo da pesquisa por
meio do Parecer Consubstanciado do CEP.

Apés entrega do TCLE e coleta das assinaturas dos pais ou responsaveis
pelas criancas, bem como dos docentes que fazem parte do grupo pesquisado, em
novembro de 2015 iniciei a pesquisa com as criancas, que foi realizada até a
primeira quinzena de dezembro do referido ano, quando teve inicio o periodo das
férias das criancas.

Em 2016, e por solicitacdo da instituicao, a pesquisa foi retomada no més
de margo, tendo sido respeitado o periodo de adaptacédo das criangas, estendendo-
se até maio desse mesmo ano.

Inicialmente, pretendia realizar a pesquisa na sala do Bercario |, em 2015
e dar continuidade em 2016, com a mesma turma, que entdo seria o Bercario Il.
Esse critério fora escolhido em razdo de restringir a pesquisa com as criangas bem
pequenas.

Todavia, a turma das criangas que compunham o Bercario |, em virtude
da grande demanda, comportava criancas além da faixa etaria de corte, por nao
haver vagas disponiveis nas demais turmas. Por esta razdo e da organizagéo
administrativa do Ceinf, para o ano letivo de 2016 as criangas foram distribuidas,
devido a idade, entre as salas do Bergario I, Creche IA, Creche IB e dois bebés
permaneceram ainda no Bergario 1.

Como a maioria das criancas do Bercario | (2015) foi para a turma do
Creche IB, optei por dar continuidade a pesquisa com este grupo. Desta forma, as
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criangas da turma do Creche IB, que nao participaram da pesquisa em 2015, bem
como os professores que nao atuaram com a turma pesquisada, 0s pais ou
responsaveis e o0s profissionais receberam a Carta de Apresentacdo para
preenchimento do TCLE.

Assim, a pesquisa foi realizada nas situacoes cotidianas do Bercgario |, em
2015, e do Creche IB, em 2016, o que tornou possivel observar as condutas
espontdneas das criangcas pequenas e compreender como elas estabelecem
interacdes entre si e com 0 ambiente educativo da creche.

Desse modo, foram levados em consideracdo os gestos, as acbes, 0S
choros, os risos, o0s siléncios, os movimentos, os olhares, os balbucios, as falas e as
diversas formas de manifestacdo de expressédo das criangas pequenas, a exemplo
do que Rego (1995, p. 64) salienta:

[...] mesmo a fala mais primitiva da crianga é social. Nos primeiros meses de
vida, o balbucio, o riso, o choro, as expressdes faciais ou as primeiras
palavras das criangcas cumprem nao somente a funcdo de alivio emocional
(como, por exemplo, manifestacdo de conforto ou incémodo) como também
sdo meios de contato com os membros de seu grupo.

Realizei 82 horas de observacédo, distribuidas em 4 semanas entre 0s
meses de novembro e dezembro de 2015, e em 11 semanas entre 0s meses de
marco a maio de 2016. Comparecia no local da pesquisa, o Ceinf Francesco
Tonucci, duas a trés vezes por semana, em turnos e horarios alternados de modo a
acompanhar os diversos momentos da rotina das criangas. Os resultados

conseguidos serdo descritos no Capitulo 4.

3.4 OS PROTAGONISTAS DA PESQUISA

Os sujeitos desta pesquisa sdo as criangas, bem como seus parceiros
(criangas e adultos/docentes), das salas do Bercério | (2015) e do Creche IB (2016).

Como ja mencionado anteriormente, os nomes dos co-autores da
pesquisa ndao aparecem, a fim de que a privacidade de todos eles seja preservada.
Porém, mantenho, nos pseudénimos adotados, as letras iniciais dos nomes de cada
crianga e adulto, principalmente como forma de valorizar a singularidade das

criangas.
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Para a reformulacdo dos nomes das criancas orientei-me a partir de um
principio descrito por Maffesoli (2009, p. 8) quando se refere a “ética® da estética,
ou seja, a um ethos constituido a partir das emocgdes partilhadas e vividas em
comum”.

Sendo assim, o tempo vivido com as criancas do Ceinf Frato permitiu-me
vislumbrar e ir ao encontro de elementos que sédo englobados pelo termo da
estética, tal como proposto por Maffesoli (2009, p. 25): “sensibilidade, sensacao,
sentimento, atragao”.

Nesse sentido, o autor define “a estética, como momentos vividos em
comum, situag&do na qual se exprimem o tempo imovele, o prazer do instante eterno”
(MAFFESOLI, 2009, p.74).

Como forma de retratar os elementos dessa estética, bem como a
eternizacdo deste tempo vivido no Ceinf Frato, escolhi nomear as criangas com
termos relacionados as sensacOes e sentimentos, como representantes das
caracteristicas mais marcantes de cada um, bem como do modo de perceber cada
crianga. No Quadro 6, registro os nomes adotados para as criangas participantes
desta pesquisa.

Por meio das fichas de matricula das criancas, foi possivel obter
informacdes a respeito das profissées dos pais, que sao: vendedores, motoristas,
vigilantes, pintor, eletricista, mecanico, pedreiro, do lar, estudante, professora,
autdbnoma, frentista, garcom, asd, operador de caixa, serrador, assistente de
administracdo e funcionario publico.

Trata-se de um grupo de 20 criancas, com datas de nascimento nos anos
de 2013 e 2014, muito ativas, alegres e curiosas, que sempre recebiam-me com
muito acolhimento e carinho.

O Bercario |, em 2015, era composto por 6 meninos € 14 meninas. Ja em
2016, o grupo do Creche | B era formado por 7 meninos € 13 meninas.

No Quadro 7 apresenta informacdes sobre a equipe pedagdgica envolvida

na pesquisa.

43" Grifos do autor.



Quadro 6 - Identificag@o das criangas protagonistas

Identificagao

Identificagao

Idade Idade
e Dez.i2015 e Maio / 2016
Bergario | (2015) ithoz ) Creche | B (2016) g0 !
Amizade 2 anos Amizade 2 anos e D Meses
Afeto 2 anos e 3 meses Afeto £.8N05 & 8 meses
Amorosa 2 anos e 2 meses AMOrosa £.8N0S & [ Meses
Folezn 7 anos Alegria o anose 10 meses
Contente anos e 3 meses
Bondade lano e 8 meses ¢
! Empatia o anos e & meses
Caridade 2anos e 9 meses
_ ENtUsiasmo 2 anos e 4 meses
i 0.8 SRR Equilibrio o anos e 4 meses
Equilibrio lanoce 11 meses Esperanca Tan0s & 10 ieses
Inocéncia J.ano e 9 meses MoCEncia 7 A0S € 2 MESes
lluminada 1 ano e 8 meses Jovial Janos e Tmes
Inspiracao 1 ano e 10 meses Liberdade o anos e 10 meses
Lealdade 1.ano e 9 meses Lealdade £,anos e 2 meses
Linda Tano e 7 meses Maravilhosa =anose 11 meses
Meiguice 7 anos Mutualidade = anos e & meses
. - Motivada anos e 7 meses
Mutualidade 2 anos e 1 més &
, Magnifica +anos e 1mes
Hespeito 1 ano e 4 meses
Simpatia 2anose 10 meses
SOMMs0 o anos e [ meses

Fonte: Elaboracao prépria

Quadro 7 - Identificacdo da equipe pedagdgica do Ceinf Frato

Identificacao da Equipe Pedagogica do Ceinf Frato

Diretora: Esperanca

Coordenadora Pedagégica: Felicidade

Docentes Bercario |1 (2015)

Docentes Creche IB (2016)

Profa. (At. 1) -

Gratidao

Profa. (At. l) - Memoravel

Profa. (At. ll) - Jubilante

Profa. (At. Il) — Nobre / Distinta

Recreadora - Graga Profa. (Educacgéo Fisica) - Luz
Recreadora - Vitoria Recreadora - Brilhante
Recreadora - Razao Recreadora - Motivagéo
Recreadora - Liberta Recreadora - Tranquilidade

Fonte: Elaboragao propria
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As cem linguagens

A crianca é feita de cem.
A crianga tem cem maos,
cem pensamentos
cem modos de pensar,
de brincar, de falar.
Cem sempre cem
Modos de escutar,

As maravilhas de amar.
Cem alegrias para
cantar e compreender.
Cem mundos, para descobrir.
Cem mundos, para inventar.
Cem mundos, para sonhar.

A crianca tem cem linguagens
(e depois de cem, cem, cem)
Mais roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura
lhe separam a cabeca do corpo.
Dizem-lhe: de pensar sem as maos,
De fazer sem cabeca,
de escutar e nao falar,
de compreender sem alegria,
de amar e de maravilhar-se
s6 na Pascoa e no Natal.

Dizem-lhe: de descobrir o mundo
que ja existe e do cem,
roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe: que o jogo e o trabalho,
A realidade e a fantasia,

a ciéncia e a imaginacao,

0 céu e a terra, a razao e o sonho,
S&0 coisas que nao estao juntas.
Dizem-lhe: que as cem n&o existem.
A crianca diz: ao contrario,

as cem existem.

Loris Malaguzzi (1999)



CAPITULO IV

AS TRAMAS E A MULTIPLICIDADE DOS SENTIDOS: OS DADOS DA PESQUISA

Figura 30 — Uma creche para estar juntos

Fonte: Tonucci, 1997, p. 39

Nesta parte do trabalho, em que apresento os dados da pesquisa
realizada, utilizo a Figura 30 como forma de ilustrar o que sera discutido neste
capitulo, ou seja, o0 mergulho no campo da pesquisa e a experiéncia que vivi junto as
criangas, coautoras do estudo realizado.

Para analisar as vozes das criancas pequenas frente as interacbes
estabelecidas e ao ambiente educativo da creche, procurei identificar o modo de
expressividade e manifestagdo dos processos sociocomunicativos, bem como
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compreender 0s processos interativos entre crianga-crianga e criangas-adultos
profissionais e analisar as experiéncias vivenciadas, por essas criancas, na
Educacao Infantil.

Sendo assim, as tramas dessa imersdo no Ceinf Frato serdo descritas
neste capitulo, permitindo o reconhecimento da multiplicidade de sentidos que as
criancas utilizam em seus processos comunicativos*, fazendo deles suas cem
linguagens interativas, razdo por que escolhi, para epigrafar o capitulo, o poema As
Cem Linguagens.

Imbuida destas consideracbes e consciente de que as criancas
participantes desta pesquisa sdo sujeitos ativos e protagonistas deste estudo,

passarei a abordar sobre as tramas multiplas de sentidos.

4.1 AS TRAMAS DA PECA: EXPLORAGCAO, DECISAO E DESCOBERTA

As acdes que envolvem o pesquisador sdo diversas, assim como as
duvidas e os anseios que o0 acompanham durante a pesquisa. Comigo esse
processo nao foi diferente.

Antes de partir para os dados, quero compartilhar um pouco do caminho
percorrido para construir as tramas desta peca, tendo em vista que, de acordo com
as palavras de Bergamaschi (2016), o coracao € o regulador da razdo. O percurso
trilhado para chegar a construcdo de conhecimentos pela razdo foi carregado de
sentidos, de escolhas e de incertezas que primeiro passaram pelo coracdo e
deixaram marcas em meu corpo.

Deste modo, na tentativa de materializar esse percurso, para melhor
entendimento da dimenséo trilhada, posso afirmar que corresponde a sensacéao de
estar num quarto escuro em que se procura enxergar a fechadura que leva a
concretizacdo de uma descoberta. Lidke e André (2003, p. 15) pontuam que, ao
desenvolver sua investigacdo, o pesquisador comumente percorre trés etapas:
“exploracao, decisao e descoberta”.

** Ramos (2010, p.46) utiliza essa expressao para referir-se as “formas de comunicagdo nao-verbal’
das criangas.
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Diante dessa abordagem, ressalto que evidenciei que cada uma dessas
etapas foi carregada de sensibilidades que se entrelacavam a medida que eu as
vivenciava.

Sendo assim, na fase da exploragcdo, as idas ao Ceinf Frato foram
constantes, tanto para os acertos de questdes que envolveriam a minha entrada a
campo, como para a minha permanéncia na instituicao e também de forma a me
apropriar de toda a sistematica de funcionamento da Unidade. Essa situacao remete
a Ludke e André (2003, p. 52), quando apontam que a validade dos dados implica
em aspectos como “frequéncia, duragao e periodicidade das observacdes”, além da
“variedade de situacoes”.

Como ja referido, minha imersdo em campo ocorreu a partir de hovembro
de 2015, na ocasiao, com a turma escolhida que correspondia ao Bercario |. Apds
obter o consentimento dos pais ou responsaveis pelas criancas, bem como dos
professores e recreadoras, era preciso ter o assentimento das criangas.

Tendo isso em vista, muitas expectativas foram geradas para o primeiro
dia de observacdo, uma vez que tanto eu quanto a equipe pedagdgica estavamos
apreensivas de como as criangas reagiriam com a minha presenca. Segundo
declaracdo da diretora Esperanca®, os bebés geralmente choravam quando se
deparavam com pessoas desconhecidas deles.

Fui encaminhada pela diretora até a sala do Bergario I, no momento em
que os bebés estavam no solario, tomando o sol da manha e brincando com trés
recreadoras e seus colegas em meio aos brinquedos espalhados no chao.

Percorremos a sala até chegar ao solario; a diretora foi a frente para
anunciar a minha presenca e me apresentar aos bebés. Naquele momento, os
bebés interromperam o que estavam fazendo e os olhares curiosos se voltaram para
mim. Foram segundos eternizantes para ver a reacao deles com a minha presenca.

Para nossa surpresa e minha alegria, os bebés nao choraram e
continuaram a brincadeira; apenas um bebé, o Lealdade, demonstrou certa

inseguranca e procurou o colo de uma das recreadoras.

* Como apresentado no capitulo anterior, optei por nomear os envolvidos nesta pesquisa com termos
que evocassem questdes relacionadas a sensibilidade, sensacdo e sentimento. Para tanto, foram
preservadas as iniciais dos nomes dos envolvidos, principalmente no que se refere aos nomes das
criangas, como forma de registrar a autoria das mesmas neste trabalho.
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Nesse momento, combinei com as profissionais que, caso elas achassem
necessario, eu me retiraria do ambiente. Porém, elas sinalizaram que nao era
preciso.

Em razado de ndo saber como seria a aceitagdo dos bebés com a minha
entrada no grupo, resolvi sentar proximo a porta que dava acesso ao interior da sala,
afim de que, se houvesse estranhamento por parte dos bebés, eu sairia daquele
espaco e faria nova tentativa em outro dia.

Contudo, esta hipétese fora dispensada, tendo em vista que, passados
alguns instantes, uma bebé, a Meiguice, veio até mim e timidamente me disse um
“Oi”l

Como correspondi a essa forma de estabelecimento de vinculo, aos
poucos, trés bebés, Meiguice, Igualdade e Inocéncia foram se aproximando de mim,
trazendo seus brinquedos e apoiando-os em meu colo. A vontade delas era
compartilhar a acado que estava sendo desenvolvida pelas recreadoras, que era de
empilhar pratos de plastico para depois empurra-los e vibrar ao vé-los cair no chao,
repetidas vezes.

Ficamos nesse movimento por um bom tempo, até que as recreadoras
convidaram as criancas para ajudarem a guardar os brinquedos e retornarem a sala
para realizacao de outra atividade.

Como meu objetivo era estabelecer vinculos com os bebés e me
familiarizar com as recreadoras, nesse primeiro dia ndo utilizei meu diario de campo,
tampouco fiz registros de imagens.

Contudo, com o passar dos dias, a medida que minha presenca foi se
tornando cada vez mais frequente, passei a utilizar a camera para o registro de
imagens, ora realizando filmagens das interacdes das criangas, ora fotografando-as.
Essa alternancia era aleatéria, dependendo do que me chamava atencdo nas
atividades e interacdes das criancas.

Em determinadas situagbes, enquanto realizava filmagens do grupo,
algumas criancas chegavam até mim e me pediam para fotografa-las; além disso,
elas ainda se aproximavam da camera para que eu mostrasse como havia ficado a
imagem.

Nesse sentido, além de captar registros das interacdes entre duas ou
mais criangas, também procurava captar os momentos em que as criancas

realizavam agoes individuais em interagdo com o ambiente em que se encontravam.
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Em virtude de acompanhar esses movimentos e interagcdes das criangas,
de forma sutil eu me locomovia no espago em que elas se encontravam, a fim de
garantir o maximo de registros dessas interagcdes, sem que comprometesse a agao
das recreadoras e professoras.

Ressalto, porém, que foram pequenos, os videos, em razao de haver
optado pelos registros de sequéncias fotograficas, que favoreciam que eu flagrasse
maior nimero de interagdes, na proporgcdo e dindmica em que aconteciam. Além
disso, eu estaria, com essa medida, evitando uma situagdo de desconforto para as
profissionais, gerada pela movimentagdo que uma filmagem exige que seja feita.

Desta forma, mergulhada no campo da minha pesquisa, fiz uso de um

caderno para registro das “notas de campo”

, no qual eu ia fazendo anotagdes

pontuais, com as informacdes que me dariam condi¢cdes para descrever e proceder

a respectiva andlise, posteriormente, da experiéncia vivida e dos dados coletados.
Nesse sentido, encontrei nas palavras de Ludke (1999, p. 43-44)

embasamento para tal postura, dado que a autora sugere

seguir a pratica de registrar paralelamente o produto das préprias
observagbes e o0 das reflexdes por elas despertadas no observador, de
maneira a poder compara-las constantemente, desenvolvendo-se assim uma
andlise permanente, ao longo do trabalho de observacgao.

Ainda em relacdo ao caderno de registros em campo, como instrumento
de registro, ressalto que ele despertava interesse nas criangas, que se aproximavam
e apontavam para o caderno e minha caneta. Algumas vezes, as criangas retiravam
a caneta da minha mao e assumiam 0s registros no caderno, deixando marcas
bastante expressivas.

Com o intuito de aproveitar ao maximo o periodo em que estava com as
criangas, optei por registrar os aspectos mais relevantes que me dariam condi¢des
de lembrar os detalhes, no momento de escrever no diario de campo, quando
chegava em casa e digitava as vivéncias de cada dia.

Nesse momento de registro, as observacdes e reflexdes do campo eram
ressignificadas e redimensionadas. Também, aproveitava a oportunidade para
descarregar as imagens no computador, organizando-as em pastas separadas por
datas e por ordem de acontecimentos.

* Termo utilizado por Graue e Walsh (2003, p.85).
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Em relacdo aos registros das imagens, o momento de interrompé-los era
por mim avaliado, verificando se determinados acontecimentos correspondiam aos
objetivos desta pesquisa e, também, considerando o interesse das criangcas em
participar deles.

Assim, mesmo em meio a etapa da exploracao, a da decisao também me
acompanhava durante o processo investigativo, uma vez que, conforme considerado
por Lidke e André (2003), era preciso selecionar os dados necessarios que me
levariam as respostas aos meus obijetivos.

Tendo por subsidio as concepcbes dessas autoras, fui direcionando os
meus sentidos para apreender “a forma e conteudo da interagcdo verbal dos
participantes; forma e conteudo da interagcdo verbal com o pesquisador;
comportamento ndo-verbal; padrdes de a¢do e ndo-acdo” (LUDKE; ANDRE, 2003, p.
16).

O terceiro momento também sugerido pelas autoras, consiste na
descoberta, ou seja, a interpretacdo da realidade pesquisada, em que, segundo
Graue e Walsh (2003, p. 36),

o investigador defronta-se com uma multiplicidade de estruturas intelectuais
complexas, muitas delas sobrepostas ou entrelagadas, simultaneamente
estranhas, irregulares e inexplicitas, e o investigador tem de encontrar
primeiro maneira de as compreender e, depois, de as transmitir.

Nao é facil chegar a esse momento, ressalto, tendo em vista que ele
precede o momento critico do “quarto escuro”, em que as angustias e a incertezas
se avolumam. Em meio ao emaranhado de informacées, a quantidade de dados
gerados durante o processo e as infinitas linguagens das criancas, estabelecer os
sentidos nas tramas requer muito esfor¢o e, sem duvida, muita sensibilidade.

Envolta a tantos dados que foram gerados durante a pesquisa, organiza-
los, para posteriormente analisa-los, foi uma das tarefas mais arduas desta trama,
que me levaram a muitos entendimentos.

A respeito da andlise, André (2000) considera que ela ocorre em todo o
percurso do estudo; entretanto, apés a geracdo de dados, essa analise se torna
mais sistematica e formal.

Por isso, para esse momento mantive sempre em mente a questdo da
sensibilidade, tdo enfatizada por Bergamaschi (2016) e, também, por André (2000,

p. 61) que considera ser “um importante ingrediente no momento de analise dos
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dados, ja que o pesquisador ndo dispde de um conjunto de procedimentos
padronizados para serem seguidos passo a passo’.

Portanto, ao findar a investigagdo a campo iniciei o processo de
organizagdo do material gerado, compondo-o em categorias de analise que nao
foram impostas de fora para dentro, mas construidas no decorrer do estudo
(ANDRE, 2000).

Esse € o momento em que os fios comegam a ganhar forma e vou me

sentindo um pouco artista, ao amarrar as tramas desta peca.

Portanto somos todos artistas de nossas vidas — conscientemente ou néo, de
boa vontade ou ndo, gostemos ou ndo. Ser artistas significa dar forma e
condigao aquilo que de outro modo seria sem forma ou aparéncia. Manipular
probabilidades. Impor uma “ordem” no que, de outro jeito, seria o “caos”
“organizar” uma colecdo de coisas e eventos que, ndo fosse isso, seria
caotica - aleat6ria, fortuita e imprevisivel -, tornando a ocorréncia de alguns
desses47eventos mais provavel que a de todos os outros (BAUMAN, 2009,
p.163) .

Ciente de que, conforme observado por André (2000), os dados séo
sempre inacabados, o referencial te6rico possibilitou-me dar suporte as categorias
estabelecidas inicialmente.

Desse modo, iniciei, como sugere Bardin (2011), um processo de
codificacdo de todos os dados gerados no campo, estabelecendo unidades de
registros relacionadas aos objetivos da pesquisa.

Essas unidades constituiram-se dos recortes dos registros captados e
foram classificadas de acordo com os temas apresentados, sendo reunidas por
categorias.

A esse respeito, Bardin (2011, p. 133) estabelece que

a codificacdo € o processo pelo qual os dados brutos sdo transformados
sistematicamente e agregados em unidades, as quais permitem uma
descricao exata das caracteristicas pertinentes do contetdo.

Para as unidades de registro denominei, com base em Nunes et al. (2009,
p. 21), de eventos de interagdo os quais, no ambito da Sociologia da Infancia, sao
“sequéncias de acgdes compartiihadas que comegcam com o conhecimento da

presenca de dois ou mais atores que se relacionam em alguma &rea e suas

" Grifos do autor.
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tentativas abertas de chegar a um sentido comum”. Mesmo para as ocorréncias das
criangas, que foram registradas individualmente nos processos de comunicagéao e
interacdo com o espago, mantive a denominacgao de evento interativo, uma vez que

considero, como Guimaraes (2011, p. 117),

0 ser humano como evento Unico, impossivel de ser contemplado por uma
razdo teodrica ou por perspectivas universalizantes, obscurecedoras da
singularidade. E exatamente o irrepetivel, o ser como acontecimento,
constituindo-se no mundo da vida e nos relacionamentos.

Nessa direcao, a organizacdo do material ndo foi ocasional, sendo que
todos os registros fotogréaficos e videogravados, bem como o diario de campo foram
revisitados e observados repetidas vezes, a fim de que os eventos de interagéo
fossem capturados, selecionados e organizados em sequéncias interativas que
evidenciassem os processos sociocomunicativos*® das criancas.

Portanto, a partir das vivéncias com as criangcas, das relagbes
interacionais presenciadas e da recorréncia de algumas situagdes interativas,
algumas categorias foram se constituindo ao longo do processo de imersao no
campo. Assim, estabeleci uma prévia das possiveis tematicas que posteriormente
poderiam compor a analise da pesquisa.

Desse modo, durante a primeira organizagao dos eventos de interagéo, a
indagacao “De que/quais forma(s) as criancas estabelecem seus processos
interativos e sociocomunicativos no ambiente da creche?” foi me conduzindo e me
subsidiando para a composi¢ao das categorias de analise deste estudo.

A primeira selecdo dos eventos interativos compds uma tabela com o
agrupamento dos eventos interativos cujo modelo é exibido no Apéndice H.

Dessa maneira, as categorias iniciais foram aprimoradas e deram origem
a trés categorias que denominei de Acdes Interativas*, Interagdes e Significacdes,
para descrever 0s eventos em que ocorriam 0S processos sociocomunicativos

observados. Cada categoria €& composta por trés subcategorias, conforme
demonstrado no Quadro 8.

*® Esta expressdo & utilizada por Ramos (2012).
*9 Encontrei aporte tedrico para utilizar esta expressdo em Ramos (2012, p.72, 92).
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Quadro 8 - Composicao das Categorias de Andlise

«Conhecimento de si
Agoes interativas «Caonhecimenta  do

SER | (individuais e relacionais) entorno :
*Preferéncias

Estar com os pares

| ok i «Estar com o outro
' ; Interagtes

/ ESTAR *Encontros de
|/ interacao
:. «Experiencias
I'”~. (Com) +Conflitos
N\ Significagoes Fazer a mesma
\ PARTILHAR coisa juntos

(imitacéo)

Fonte: Elaboragao propria

Optei por compor as categorias relacionadas a fatores como: a) ser, no
que se refere as criangas enquanto sujeitos que se relacionam e estabelecem agdes
interativas; b) estar, como forma de representar 0s encontros interativos
estabelecidos entre as criangas, seus pares e seu entorno e c) com-partilhar, em
relacdo as significacoes estabelecidas no processo de partilha de experiéncias.

Com relacdo aos fatores descritos, estes sdo intrinsecos e ocorrem
simultaneamente. Por isso é que estao representados em semicirculos, no Quadro
8, de maneira interligada. Também € importante esclarecer que a distribuicdo dos
eventos em categorias corresponde a um processo metodoldgico que visa facilitar a
compreensao deste estudo.

Com isto, ressalto que os processos sociocomunicativos que compdem as
categorias n&do ocorrem de forma isolada, mas na inter-relacdo dos fatores
apresentados. E por esta razdo que havera ocorréncia de um mesmo evento em
mais de uma categoria.

Nesse sentido, destaco que
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as categorias sao uma das maneiras possiveis de organizar os achados da
pesquisa, favorecendo a leitura e oferecendo ao pesquisador um dos
recortes, de modo a poder ver, ler, interpretar, concluir, perceber
convergéncias e afastamentos (NUNES et al., 2009, p. 22).

Nesse prisma, os eventos de interagdo foram novamente organizados e
distribuidos nas categorias estabelecidas. Assim, a pesquisa reuniu um acervo de
741 fotografias e 6h de filmagens; desse total, 219 imagens foram utilizadas na
composicao dos eventos de interacao.

E importante pontuar que em um mesmo dia foi possivel identificar mais
de um evento interativo e que as agbes compartilhadas pelas criangcas possuiam
uma frequéncia em suas ocorréncias. Por isso, além de reunir eventos que lhes
representam, as categorias compuseram eventos de interacdo que se
assemelhavam entre si, no que se refere as interagdes realizadas.

Para tanto, as 82h de observacao possibilitaram a identificacdo de 65
eventos de interacdo, dos quais foram selecionados 24 de maior singuralidade e
significancia interacional, e que melhor representavam cada categoria, o que justifica
o fato da selec¢édo dos respectivos eventos em detrimento aos outros.

Todavia, saliento que 0s processos interativos que sao vivenciados no
ambiente educativo da creche né&o se limitam apenas a esses registros
selecionados.

Cabe também destacar que os eventos interativos escolhidos para
apresentacao dos resultados nao estao registrados na sua totalidade, como no diario
de campo, a fim de nao deixar este estudo muito extenso, porém os detalhes dos
registros foram mantidos. Sendo assim, apds compartilhar o processo de tecitura,

convido o (a) leitor (a) a se envolver ainda mais nesta trama.
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42 OS PROCESSOS SOCIOCOMUNICATIVOS E A MULTIPLICIDADE DE
SENTIDOS DAS CRIANGAS DO CEINF FRATO

Figura 31 - Fatores relacionados aos processos interativos

Ser

(Com)

- Partilhar

Fonte: Elaboragao prépria

Antes de prosseguir para as analises, julgo interessante retomar e
contextualizar algumas consideragcbes que me levaram a definicdo das categorias.
Nesse sentido, os fatores relacionados na Figura 31 contemplam a abordagem de
socializacao na infancia denominada, por Corsaro (2009), de reproducao
interpretativa.

Segundo Pedrosa e Santos (2009, p. 52),

o termo interpretativa® captura os aspectos inovadores da participagdo da
crianga na sociedade, indicando o fato de que as criangas criam e participam
de suas culturas de pares singulares por meio da apropriagdo de informagdes
do mundo adulto de forma a atender aos seus interesses enquanto criangas.
Ja o termo reprodugéo significa que as criangcas ndo apenas internalizam a
cultura, mas contribuem ativamente para a producado e mudanca cultural.

*0 Grifos das autoras.
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Nessa perspectiva, as criangas sao seres ativos e sujeitos de direitos que
estao inseridos numa sociedade de onde criam suas culturas, ao mesmo tempo em
que internalizam e participam da reproducao cultural do mundo dos adultos.

Desse modo, Corsaro (2009, p. 32) define que a vivéncia da cultura de
pares®' ocorre por meio de “um conjunto estavel de atividades ou rotinas, artefatos,
valores e interesses que as criangas produzem e compartilham na interagdo com
seus pares”.

Assim, as criangcas se constituem sujeitos por meio de suas acoes
interativas e interacdes na participacdo do seu contexto sécio-histérico-cultural, na
medida em que, como indica Pedrosa e Santos (2009), € no espacgo da brincadeira,
com os gestos, os sons, as palavras e as frases que as criangas retomam os
significados vivenciados no cotidiano e os reconstroem de acordo com seus
processos interacionais.

Com base nessa logica, compus as categorias de analise representadas

na Figura 32, a seguir.

Figura 32 - Categorias de andlise dos processos interativos

SER ESTAR (COM) PARTILHAR

Acdes interativas Interagdes Significacoes

Fonte: Elaboragao propria

Nessa direcao, com o intuito de apresentar os dados, bem como as suas
interpretacdes, trago, a seguir, um quadro com 0S processos sociocomunicativos
selecionados em cada categoria, para posterior andlise dos eventos®, com as

interagdes que neles ocorreram.

*' Relembro, conforme nota de rodapé do Capitulo I, que “o sentido da palavra ‘pares’ ndo é o de
duplas, e sim de parceiros, de iguais” (CORSARO, 2009, p. 31).

%2 Os eventos interativos selecionados receberam uma nova numeracdo, de acordo com a ordem das
categorias.
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Ressalto que grande parte das imagens selecionadas apresenta as
criancas em situagdes de brincadeiras, que, conforme pontua Sperb (2009, p.72),
trata-se de uma rotina cultural que consiste em “uma atividade recorrente e
previsivel, através da qual a cultura é gerada, adquirida, mantida e refinada” e que
dentre as rotinas culturais “as brincadeiras ocupam lugar de destaque”.

Corroborando esse pensamento, trago a contribuicdo de Redin (2009,
p.123), quando diz que “uma das caracteristicas essenciais das criangas ainda é o
brincar, atividade na qual elas compartiiham e produzem, com seus pares, sentidos
e significados para o mundo ao seu redor”.

Sendo assim, considerando a crianga como interlocutora ativa que €, mais
adiante sera possivel acompanhar os processos sociocomunicativos que as criangas
do Ceinf Frato vivenciam, em sua participag@o social nesse ambiente.

Todavia, saliento que

0 que se espera nao é que observadores totalmente isentos cheguem as
mesmas representacdes dos mesmos eventos, mas sim que haja uma
concordancia , pelo menos temporaria, de que essa forma de representagao
da realidade é aceitavel, embora possam existir outras igualmente aceitaveis.
O importante é manter uma atitude flexivel e aberta, admitindo que outras

interpretagbes podem ser sugeridas, discutidas e igualmente aceitas
(LUDKE; ANDRE, 2003, p. 52).

Assim, as andlises realizadas foram realizadas sob o ponto de vista da

minha inser¢cdo no contexto. Contudo, outros pontos de vistas sao possiveis e bem-

vindos.
Quadro 9 - Distribuicao dos eventos interativos nas categorias de analise
Evento 1: O sabor
Conhecimento de si Evento 2: Os Trés Companheiros
Evento 3: O registro
Evento 4: Olha o caminhao!
SER Conhecimento do entorno

Evento 5: Corrida

Evento 6: Batom

ACOES INTERATIVAS
(individuais e relacionais)

Preferéncias Evento 7: Quero bala!

Evento 8:Empilhando
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Evento 9: O passeio

Evento 10: Nené ta dodoi
Estar com os pares

Evento 11: Negociacéo |

Evento 12: Carrinho

INTERACOES

ESTAR Evento 13: “Papa”

Estar com o outro (adulto)

Evento 14: Aniversario

Evento 15: Embaixo da mesa |

Encontros de interagao Evento 16: Embaixo do banco

Evento 17: Desenho

Experiéncias Evento 18: Marcas

Evento 19: A formiga

SIGNIFICAGOES

(COM)
PARTILHAR

Evento 20: Construgao

Conflitos Evento 21: Enfileirando

Evento 22: Negociacao |

Fazer a mesma coisa juntos | Evento 23: Monta e desmonta

(imitagéo) Evento 24: Embaixo da mesa Il

Fonte: Elaboragao propria

4.2.1 As acoes interativas

E a partir da primeira infancia que as experiéncias sociais e o contato
social das criangas com outras criangas se torna cada vez mais frequente e intenso
(CARVALHO; BERALDO, 1989).

Nesse contexto se estabelecem as acgdes interativas, por meio das quais
as criancas vao se reconhecendo como sujeitos, atuantes num determinado espaco
e com gostos que Ihes sdo proprios.

Portanto, considero que na vivéncia dessas acdes as criancas se
constituem protagonistas de suas vidas, uma vez que elas sao seres do presente e
nao individuos em devir.

A esse respeito, Kishimoto (2010, p. 1) tece consideracdes importantes,

quando afirma que

a crianga, mesmo pequena, sabe muitas coisas, toma decisdes, escolhe o
que quer fazer, interage com pessoas, expressa o que sabe fazer e mostra
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em seus gestos, em um olhar, uma palavra, como é capaz e compreende 0
mundo

Assim, retomando a epigrafe com o poema As Cem Linguagens, de Loris
Malaguzzi (1999), ressalto que as criangas nao utilizam apenas a linguagem verbal,
para se comunicar, mas recorrem a “‘cem linguagens”, como o olhar, o gesto, o
sorriso, o grito, o choro e dentre outras que caracterizam suas agoes interativas,
conforme mencionado no capitulo anterior e como bem ratifica Fochi (2015, p.15):
“as cem linguagens: as do gesto, as do tom, as das entrelinhas, as da minima
expresséo, as do grito, as do ritmo, as da cadéncia, as do inexpressivel...”.

Nesse sentido, Ramos (2012, p. 22) acrescenta que

as acgdes interativas das quais a crianca participa viabilizam oportunidades de
estabelecimento de formas de relacdo com o outro, de experimentagdes e de
uUsSoS de seus recursos para se comunicar com o parceiro, do exercicio de
escolhas e de (re) criagao, de ampliagdo da percepcao de si e sobre o outro e
a evolugao de seu pensamento.

Dessa forma, os eventos que apresentam as agdes interativas das
criancas, € ndo somente estes, bem como os demais que se seguem, foram
analisados sob a perspectiva dos Estudos da Infancia, numa concepcao de crianca

que tem vez e voz, uma discussao que foi apresentada no Capitulo 1 deste estudo.

4.2.1.1 Conhecimento de si

As criangas enquanto brincam também se expressam, reconhecem e
manifestam a sua individualidade e identidade. Elas entram em contato com
situacdes diversas que lhes permitem se descobrirem e atuarem ativamente no
ambiente a qual pertencem.

Segundo Pedrosa (1996, p. 49),

desde seu nascimento, a criangca comecga a integrar-se num mundo de
significados construidos historicamente e, através da interagdo com seus
parceiros sociais, ela se envolve no processo de significacdo dela prépria e
de objetos, eventos e situagbes outras, construindo e reconstruindo
ativamente novos e velhos significados.
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Sob esse prisma, exponho, a seguir, algumas acgbes interativas das

criangas do Ceinf Frato, individualmente ou na interacdo com o(s) outro(s).

Evento 1: O sabor

Foto 1 - Interacao Inocéncia, Bondade e Carinho

Fonte: Acervo da pesquisadora em 30/11/2015

Chego a sala do Bergario e sou recebida pelas criangas, que vém até
mim. Pego uma cadeirinha e escolho um cantinho perto da mesa de TV
para sentar e observa-las, de maneira a ndo interromper a atividade que
sera realizada e poder captar varios momentos de interacdo. Hoje estao
presentes 14 bebés. As recreadoras preparam o ambiente para a proxima
atividade, forrando o chdo com papel pardo para que o0s pequenos
desenhem com giz de cera. Duas extremidades do papel sdo fixadas com
fita crepe, para garantir que o papel ndo seja deslocado pelas criancas,
ao desenharem. Assim, elas sdo convidadas a sentarem no ch&o, envolta
do papel e ganham toquinhos de giz de cera colorido para desenharem.
Neste instante as reagbes das criangas sdo diversas em relagdo a
exploracdo do giz cera. Varias procuram aproveitar as dimensées do
papel e realizam movimentos amplos, deixando marcas coloridas no
pardo. O bebé Bondade pega o giz de cera de cor alaranjada e arrisca
deixar marcas em seu pé, trazendo-o mais proximo do seu corpo. Este
movimento chama atencdo do bebé Carinho, que se aproxima de
Bondade com seu giz de cera na cor vermelha, para também tentar
desenhar no pé do amigo. Proximo a eles, Inocéncia esta de joelhos,
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apoiada no pardo, realizando movimentos largos da esquerda para a
direita, com seu giz de cera na cor preta. De repente, ela se senta no
chéo e leva o giz até a sua boca e fica alguns segundos sentindo o ‘sabor’
do giz, com seus olhos direcionados a recreadora Vitoria, que esta ao seu
lado, de modo a nado ser pega neste momento de descoberta. Inocéncia
fica nesta posicao por alguns instantes que chega a se distrair com o giz
em sua boca. Seu olhar fica vago. E é nesse momento que Bondade
deixa de tentar registrar em seu corpo e se aproxima de Inocéncia
tentando retirar dela o giz que estava em sua boca. Inocéncia tenta
esconder o0 giz atras de seu corpo e grita, para que as recreadoras
interfiram na situac4o. (Diario de Campo, 30/11/2015).

Neste evento é possivel perceber varias agdes interativas entre os bebés.
A acédo de querer deixar marcas em seu corpo, como fez o bebé Bondade, os
registros descobertos no papel feitos pela bebé Inocéncia e, ainda, quando esta leva
0 Qiz a sua boca para degusta-lo e, ao mesmo tempo, supervisiona, com o olhar, o
adulto, para nao ser pega em sua acao.

Verifiquei, também, os movimentos dos corpos, tanto na expressao do giz
de cera no papel bem como nos contornos realizados no proprio corpo, com o intuito
de observar se essa agao deixaria marcas, além da aproximag&do para pegar o giz,
como fez Bondade, e o esconder do mesmo, reacdo de Inocéncia, e, ainda, o grito,
como forma de expressado de um pedido de ajuda e desagrado em relagao a atitude
do colega.

Essas mudltiplas linguagens expressas pelas criangas demonstram o
quanto elas atuam em seu contexto, realizando descobertas e se posicionando
diante de suas vontades, como, também, o quanto elas ndo sido seres passivos,
como equivocadamente, em épocas passadas, acreditava-se que seriam.

Sendo assim, a Sociologia da Infancia considera e capta essas vozes das
criangas, que vao muito além da interagéo verbal, como pude observar no Evento 1.

A esse respeito, Dias e Campos (2015, p. 637) pontuam que “entende-se
que criancas falam e se expressam nao apenas por palavras, mas também por
gestos, expressdes, mimicas e outras linguagens tao presentes na infancia”.

Prosseguindo em relacdo as descobertas das criangas e 0 modo como
estabelecem suas agodes interativas, trago para a discusséo o Evento 2.
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Evento 2: Os trés companheiros

Foto 2 - Interacdo Lealdade, Amizade e Entusiasmo

Fonte: Acervo da pesquisadora em 28/04/16
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Na aula de Educacéao Fisica, a professora Luz propée uma atividade de
andar sobre a corda, equilibrando-se. As criangas estdo aguardando na
varanda, sentadas num banco retangular que fica nesse espaco da
quadra descoberta. Depois de organizar a atividade e explicar como o
exercicio deveria ser executado, ao serem chamadas pela professora
para realizar o exercicio, as criangas demonstram uma reagdo negativa a
brincadeira, ndo querendo deixar o banco para realizar a atividade e
representando o ndo querer com a cabeca. Eu estou sentada no chdo da
varanda, observando e registrando o momento. A professora chama
Amizade, Entusiasmo e Lealdade dizendo que ajudaria na atividade. Os
meninos concordam e, cada um na sua vez, de maos dadas com a
professora, realizam a atividade. Passada a primeira tentativa e o medo,
0S meninos se encorajam a realizar a travessia da corda sem a ajuda da
professora e ainda se divertem no trajeto. As gargalhadas sdo muito
gostosas. (Diario de Campo, 28/04/16 - Vespertino).

No evento ‘Os trés companheiros’, as criancas se deparam com
experiéncias e desafios novos; a maneira como reagem diante da proposta feita,
comunica, ao adulto, uma negativa para a agao.

Primeiramente, o medo inicial; depois, o desafio de ter equilibrio para
realizar a atividade e, por fim, a descoberta e alegria de se sentir capaz na
realizacdo do exercicio. Desse modo, as criancas tém contato com diversas
situagcées que lhes permitem adquirir conhecimentos a respeito delas proprias,
como, por exemplo, o de serem capazes de realizar a atividade e se divertirem a
partir dela.

Desse modo, verifiquei, com esse evento, que as criangas sao sujeitos
que possuem vozes, perspectivas e interesses, e que, diferentemente de quando
esses atores eram desconsiderados e negligenciados pelos adultos, no presente
evento, o adulto € quem participa de uma acdo com as criancas e estas com seus
pares.

Nesse sentido, as criangas “participam nas rotinas culturais nas quais as
informagdes sdo primeiramente mediadas por adultos” (CORSARO, 2011, p.151).

Logo, pude acompanhar um processo em que as criangas apropriaram-se
de uma informacao e, posteriormente, foram muito além dela, demonstrando que
nao se limitaram ao que lhes foi ensinado, mas estabeleceram suas préprias
culturas infantis.

O seguinte evento amplia essa compreensao.
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Evento 3: O registro

Foto 3 — Interagcdo Empatia, Lealdade, Sorriso e a Pesquisadora
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Fonte: Acervo da pesquisadora em 13/05/16

Na aula de Educacédo Fisica, com a professora Luz, estamos na quadra
descoberta. As criancas terdo atividade dirigida com a professora
utilizando bambolés. Eu me sento no chdo da varanda, como sempre
faco, e logo a minha volta se forma um grupinho de criancas. A Empatia
senta ao meu lado e me pergunta “Vocé passou batom?”, pergunta tipica
das meninas para mim. Eu respondo que sim. Lealdade pergunta: “O que
é isso?” e aponta para meu caderno de notas de campo. Eu respondo: “E
meu caderno. Eu escrevo nele”. Entdo, Lealdade pega a caneta da minha
mao e comega a fazer registros no meu caderno. Lealdade mostra sua
producdo e Sorriso também quer deixar sua marca no caderno. Por um
instante penso: “Puxa, estou perdendo de registrar as outras criangas”.
Quando me dou conta, aquele registro era melhor e mais significativo do
que 0s meus proprios registros. Afinal, as criangas sdo as protagonistas
desta pesquisa e elas tém vez e voz. (Diario de Campo, 13/05/16).

Observando esse evento e as acodes interativas nele estabelecidas pelas
criangas, torna-se possivel, sob a perspectiva da Sociologia da Infancia, contestar as
concepgdes que avaliam as agdes e conhecimentos das criangas como imperfeitos
ou deficientes, uma vez que, de acordo com Ferreira (2004, p.14), as criancas sao
seres “cognoscitivos, socialmente competentes e dotados de emocgdes e
sentimentos”.

Ademais, nesse evento, as criancas demonstram, ao riscar meu caderno,
que sao protagonistas de suas vidas, de forma que nédo se limitam a cumprir regras
de obediéncia estabelecidas, mas vao além dos limites adultocéntricos.

Assim, considero que as criangas comunicam, em suas ag¢des, o modo
como se apropriam de suas culturas infantis e, nesse evento, em especifico, elas
representam a forma como estdo apreendendo a “cultura material da infancia”, que
corresponde a “[...] livros, ferramentas artisticas e de alfabetizacdo (lapis de cor,
canetas, papel, tintas etc.)” (CORSARO, 2011, p.145).
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Portanto, as criancas ndo sao passivas, tampouco infantes. Elas se
comunicam por meio de suas agoes, estabelecendo descobertas e delimitando seus
pontos de vistas.

4.2.1.2 Conhecimento do entorno

Como abordei no primeiro capitulo deste trabalho, as criancas sao
sujeitos e atores sociais dos seus proprios processos de socializacdo. Por essa
razao € que, em seus modos de descobertas e apropriagdo de conhecimentos, a
exploragao do seu entorno é mais um meio de estabelecer suas agdes interativas e
adquirir saberes relacionados ao seu contexto social.

Em se tratando das criancas do Ceinf Frato, devido ao fato de passarem a
maior parte do seu tempo no ambiente educativo, esse espacgo € considerado “como
lugar de interagbes e aprendizagens entre as pessoas e 0s saberes construidos,
tendo em vista a matriz sécio-histérica em que se inserem” (Horn, 2004, p. 86).

Portanto, € na instituicdo educativa que as criancas estabelecem suas
relagdes interacionais, ou seja, trata-se do lécus de interagdo das criangas, como foi
mencionado no segundo capitulo. Nos eventos que se seguem, sera possivel
acompanhar esse processo.

Evento 4: Olha o caminhao!

Foto 4 - Interacao Alegria, Amizade, Lealdade, Simpatia, Amorosa, Inocéncia
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Fonte: Acervo da pesquisadora em 26/04/16

Na manhé& desta terca-feira, as criangas estao realizando desenho livre
com giz de cera, no papel pardo sobre as mesinhas, atividade
encaminhada pelas recreadoras Brilhante e Motivagdo. Depois de
desenhar, Alegria e Amizade correm em direcdao a janela. Alegria se
debruga no parapeito da janela para ver os carros que passam na avenida
que fica proxima ao Ceinf, quando diz para Amizade: “Olha o caminh&o!”.
Amizade apenas observa a atitude do colega e sai. Lealdade se aproxima
e, no momento em que Alegria deixa a janela, Lealdade também se
encosta na mesma para ver o caminhdo e fica ali por alguns instantes.
Amizade brinca de pular os quadros do piso da sala. Alegria retorna
correndo para a janela e se debruga novamente na mesma, ao lado de
Lealdade. Simpatia também corre até a janela e fica ao lado de Lealdade.
Amorosa se aproxima e faz como oS amigos e se encosta na janela ao
lado de Simpatia. Os meninos deixam a janela e Inocéncia chega e
escolhe a janela ao lado de Amorosa. As meninas ficam uns instantes na
janela até o momento em que a recreadora Brilhante chama as meninas
para brincar com os brinquedos que foram disponibilizados, (Diario de
Campo, 26/04/16 - Matutino).

Como é possivel observar, nesse evento, as criangcas ndo sdo passivas;

pelo contrario, sdo atores ativos, construtores do seu proprio conhecimento e da
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cultura com seus pares, caracteristica que é reforcada por Moss (2011, p. 243), ao

explicitar que a crianca

[...] em interagdo com o mundo ao redor é também ativa na construgdo, na
criacdo de si mesma, de sua personalidade e de seus talentos. Essa crianca
€ vista como tendo poder sobre seu préprio processo de aprendizagem e
tendo o direito de interpretar o mundo.

Sendo assim, as criancas fazem descobertas do seu entorno e
compartilham seus conhecimentos, ndo se limitando apenas ao ambiente educativo
que ocupam, mas vao além dos limites fisicos, como pude perceber, quando as
protagonistas acompanham o mundo vivenciado no espacgo externo do Ceinf.

Portanto, a relagdo das criangas com o seu entorno “pode favorecer a
construcdo da imagem de si, do outro, do ambiente, o que possibilita as interacdes e
a progressiva construgdo da autonomia” (ORTIZ; CARVALHO, 2013, p. 64).

No préximo evento, apresento outra situacdo muito recorrente no Ceinf

Frato, a de explorar o entorno e compartilhar as descobertas com seus pares.

Evento 5: Corrida

Foto 5 - Interacdo Entusiasmo, Lealdade e Amizade

w’
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Fonte: Acervo da pesquisadora em 28/04/16

Depois de realizar os exercicios propostos para a aula de Educacao
Fisica, Entusiasmo, Lealdade e Amizade iniciam uma brincadeira
espontdnea em que correm de um lado para o outro da quadra, como se
tivesse um pegador correndo atras deles. Aparentemente, nenhum
pegador esta visivel aos nossos olhos. Os meninos ndao combinam a
brincadeira, nem mesmo ha dialogo entre eles. Eles apenas correm
ofegantes, de um lado para o outro da quadra. (Diario de Campo,
28/04/16- Vespertino).

Nesse evento, as criancas se apropriam de conhecimentos do seu
entorno, enquanto brincam. Ao brincarem com seus pares, compartilham de suas

acles interativas, estabelecendo as suas proprias culturas, uma vez que, de acordo
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com estudo de Sperb (2009, p. 73), as brincadeiras se conceituam como “rotinas
culturais”.

Nesse contexto, utilizando um dos conceitos que os autores apresentam
para as rotinas culturais, trago a nocao de contextualizagcdo, em que a énfase esta
na atividade do brincar e tem a “criacdo do significado como um processo ativo e
situado e a comunicacao, tanto verbal como nao verbal, que fornece pistas
contextuais” (SPERB, 2009, p. 73).

No evento capturado, as criangas percorrem o entorno e suas agdes
delimitam a brincadeira e estabelecem comunicagdo entre os pares. Assim, por
diversas vezes presenciei momentos de acdes semelhantes entre as criancas do
Ceinf Frato, em que a comunicacéo interativa era estabelecida de forma nao verbal

ou verbal, e as criangas criavam suas rotinas culturais.

4.2.1.3 Preferéncias

Desde pequenas, as criangas ja possuem e expressam suas preferéncias,
demonstrando que séo atores sociais ativos em sua vida social.

A esse respeito Barbosa (2009, p.182) pontua que

pesquisas com bebés pequenininhos realizadas com base nas teorias
interacionistas evidenciam as possibilidades de inter-relacdo dos bebés entre
si, mostrando como os mesmos constroem suas preferéncias sociais e
utiizam uma diversidade de meios de expressdo para se comunicar e
construir significados compartilhados entre si.

De fato, no contexto pesquisado presenciei diversos momentos em que
as criancas apresentavam e reivindicavam suas preferéncias, por meio do choro, da
recusa, do grito, do riso, do esconder 0s/nos objetos e etc.

A esse respeito, Ramos (2012, p. 93) explicita que as criancas podem
“‘demonstrar as percepgdes de fendmenos ou situagdes cotidianas na unidade
educacional e apresenta-las em seus atos, intencées e pedidos, ainda que nao o
faca através de palavras articuladas”.

E nesses momentos em que as criangas comunicam suas preferéncias
que elas vao se apropriando da sua identidade pessoal e compreendendo-se como

sujeitos unicos, com vez, voz e direitos.
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Evento 6: Batom

Foto 6 - Interagdo Afeto, Amorosa e Pesquisadora

T N
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Fonte: Acervo da pesquisadora em 12/05/16

Estamos na quadra descoberta, cujo acesso se da pela porta dos fundos
da sala das criancas. A professora Memoravel propée um momento de
brincadeiras livres neste espago, como também dispbe de giz de quadro
para as criancas desenharem em uma das laterais do muro do Ceinf. Eu
pego uma cadeirinha da sala e escolho um lugar proximo a porta, para ter
uma visdo ampla de todo o espago e poder fazer o maximo de registros.
Vejo as criangas correrem alegres, como também pulando as amarelinhas
que estdo no chdo. O burburinho das outras salas se mistura com as
vozes das criangcas na quadra. Elas conversam entre si, correm, sendo
até possivel escutar seus passos no chao; gritam, riem, tossem... Sem
contar o barulho dos carros, na avenida que esta logo ali em cima. A
professora convida as criangas a desenharem no muro e sugere alguns
desenhos: “O sol... vamos desenhar o sol!”. Estou com a cdmera ligada,
procurando captar tudo! Quando, de repente, a minha frente surge a Afeto
e me pergunta: “Vocé passou batom?”, e eu respondo: “Eu passei!”. Afeto



159

diz “Eu também’ ndo passei ndo”. E sinaliza, com a cabega e seu dedinho
indicador, que ndo passou batom. Afeto sai para brincar. Logo em
sequida, vejo Amorosa caminhando em minha direcdo e fazendo gestos
como se estivesse passando batom. Ela esta com o giz de quadro e faz
de conta’ que o passa em sua boca. Ela se aproxima de mim sorrindo. Eu
pergunto “O que vocé esta passando?” Ela me olha e ndo responde. Eu
falo “Batom?” Ela confirma “Batom!” Acho uma gracinha o gesto e dou
risada com ela. Falo para ela me deixar ver a cor do seu batom e peco
para ela fazer biquinho com a boca. Ela abre a boca. Eu elogio seu
‘batom’. Entao ela repete o movimento como se estivesse passando
batom e me diz: “Olha!”. Ela olha para o giz de quadro cor- de-rosa e me
fala apontando para ele: “E vermelho!”. Eu falo: “Esse é rosa!”. Ela
concorda comigo. Nesse momento, Afeto se aproxima novamente de mim
e Amorosa mostra sua méo e diz: “Olha, tenho ‘dodéi’!” (Diario de Campo,
12/05/16).

Durante o periodo em que permanecia no Ceinf Frato, em todo o
momento as criangas expressavam suas preferéncias, tanto por questées simples
quanto pelas mais diversas. Todavia, 0 que parecia sem valor para nés, adultos,
para as criangas exprimiam um significado muito estimado.

Desde as figuras de revistas, como objetos da sala, sobre os quais as
criancas diziam: “E meu!”, por meio de tampinhas de brinquedos e outros objetos
elas demonstravam suas preferéncias e, quando suas vontades nao eram atendidas,
o choro e o grito eram as suas reacgoes.

No evento apresentado, destaco uma preferéncia que sempre foi
manifestada, durante o tempo de convivéncia com as criangas - 0 interesse das
meninas pelo meu batom -, a ponto de elas pedirem para olhar a minha bolsa e ver
se encontravam batom em seu interior.

Isso demonstra que o contexto no qual as criancas estao inseridas exerce
significativa importancia no que se refere ao seu processo educativo, tendo em vista
que

nas experiéncias partilhadas, a crianca nao vai simplesmente aprendendo a
cumprir ordens, a imitar posturas, a seguir regras e principios. Mais que isso,

interiorizando-os, dominando suas correspondentes operagdes e, nao raro,
(re) elaborando-os (LEITE, 2008, p.124).

Assim, é no contexto no qual estdo inseridas que as criancas
desenvolvem suas preferéncias e revelam, desse modo, sua subjetividade e os

elementos que compdem o ambito sociocultural as quais pertencem.
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As criangas também apresentam “pistas de como a crianga apreende as
caracteristicas socioculturais do ambiente” e as reinterpretam, estabelecendo as
suas culturas infantis. (RAMOS, 2012, p.62).

No evento a seguir, vamos acompanhar mais uma situagao.

Evento 7: Quero Bala!

Foto 7 - Interacdo Amorosa, Magnifica e Pesquisadora

Fonte: Acervo da pesquisadora em 12/05/16

Depois de mostrar seu ‘doddi’, Amorosa vai brincar com a amarelinha.
Magnifica se aproxima de mim e fala: “Eu quero olhar!”. Ela quer ver o
que estou filmando. Eu falo para ela vir do meu lado para ver a imagem
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sendo captada. Amorosa retorna e mostra que ainda esta passando
‘batom’. Falo para Magnifica: “Olha a amiga, ndo esta bonita?”. Amorosa
me olha e fala: “Quero bala!”. Eu ndo entendo e pergunto novamente:
“Quer o qué?”. Ela diz “Quero balinha da sua bolsa!”. Eu respondo que
ndo tenho bala. Amorosa insiste que quer bala e faz biquinho,
demonstrando que ficou triste. Entdo eu falo: “Eu preciso comprar bala.
Onde que eu compro?”. Ela diz: “La!”. Eu respondo: “Ta bom! Eu vou
comprar”. Magnifica diz: “Eu também quero bala!”. Eu digo que hoje néo
tenho bala e Magnifica junta as m&ozinhas na frente do seu corpo e fala,
com uma carinha desapontada: “Ndo?”. E logo muda de assunto e me
pergunta: “Vocé trabalha?” e eu respondo que sim. E ela diz: “Eu n&o
trabalho.” Eu dou risada e digo: “Vocé nao trabalha?”. Ela balangca a
cabeca negativamente e apoia a maozinha na parede ao lado. Eu
pergunto: “Vocé faz o que?” e ela me responde: “Eu ‘comi’!”. Logo as
meninas se distraem e vao brincar na amarelinha. (Diario de Campo,
12/05/16).

Neste evento, novamente é possivel perceber as preferéncias das
criangas sendo manifestadas e expressas por suas agdes, que, por sua vez,
denotam aspectos que demonstram ser presentes em suas culturas. Assim, na
convivéncia com seus pares e os adultos, as criancas elaboram suas culturas e “a
cultura coletiva prépria das criancas é crucial para o crescimento. E o meio por meio
do qual grande parte das circunstancias de suas vidas é refletida, vivenciada,
interpretada e transformada” (MOSS, 2011, p. 245).

Evento 8: Empilhando

Foto 8 - Interacao Mutualidade, os objetos e a Inspiracao
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Fonte: Acervo da pesquisadora em 08/12/15

Nesta manha, como de costume, as criangas estdo em momento de
brincadeira livre na sala, brincando com brinquedos diversos e com 0s
pratinhos e copos de plastico. Chama a minha atencdo o pequeno
Mutualidade, que prefere brincar sozinho. Por isso, me aproximo dele e
fico atras de um pilar que tem na sala, para que a minha presenca nao
atrapalhe a sua agéo. Assim, ele pretende levar os copos de plastico e a
bola para outro lugar. Semelhante as outras vezes, ele demonstra
preferéncia em se desafiar a empilhar os copos, para carrega-los de uma
SO vez. Ele esta empenhado e concentrado em realizar sua acgdo. Ele
empilha os copos, segura a bola com seu braco esquerdo e com o direito
tenta pegar os copos, porém eles caem. Novamente ele empilha os
copos, segura a bola e os copos caem. Pela terceira vez ele reinicia a
tentativa, entretanto esquece a bola e ja conseguindo se deslocar, 0s
copos caem. Na quarta tentativa, ele empilha os copos no chdo e vai em
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busca da bola e, quando retorna para pegar seus copos empilhados, se
depara com a Inspiracdo mexendo em seus copos. Ele solta a bola para
intervir e os copos de novo caem. Entdo, ele da inicio a mais uma
tentativa até que as recreadoras organizam o ambiente para a roda de
histéria. (Diario de Campo, 08/12/15).

Este evento retrata outra preferéncia das criangas do Ceinf Frato, que é a
de empilhar objetos. Trata-se do momento em que as criangas reinventam uma agao
sobre determinado objeto, que possui uma fungao priméaria ou que correspondam a
um comportamento comum.

Dessa forma, mesmo recebendo diversos brinquedos para que realizem a
acado de empilhar, as criangas subvertem a ordem estabelecida e demarcam a
presencga de seu protagonismo.

Outro aspecto que chama a atencdo é que, nesse tipo de acéo,
geralmente as criangas preferem estar sozinhas, realizando suas descobertas e
adquirindo conhecimento de suas capacidades.

Nesse sentido, Pedrosa e Carvalho (1995, p. 64) observam que “isto
ressalta o fato de que a atividade solitaria ndo se opde a interacdo social — é um
momento desta”.

Desse modo, quando outros colegas se aproximavam para acompanhar
ou mesmo entrar na brincadeira, as criangas reagem com diversas expressdes de
insatisfag&o tal como verificado no evento captado.

Essa reacdo demonstra que “as criancas sdo capazes de se comunicar e
de expressar suas vontades e preferéncias muito antes de apresentarem uma
linguagem oral plenamente desenvolvida” (ROSA, 2012, p.10).

Para prosseguir, compartilho eventos que apresentam as acdes das

criangas ao estabelecerem suas interagoes.

4.2.2 Interacoes

As interacbes sdo processos sociais que se estabelecem nas situacoes
relacionais entre as pessoas, nos diversos meios em que estao inseridas.
Nesse sentido, conforme contribuicdo de Amorim et al. (2000, p.120) o

desenvolvimento humano ocorre em ambientes “culturalmente organizados e
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socialmente regulados, mediante as interagcées estabelecidas com parceiros, nas
quais cada pessoa (adulto ou crianga) desempenha um papel ativo”.

Em seguida seré possivel acompanhar os modos como essas interagdes
ocorreram no ambiente educativo do Ceinf Frato, com as criangas protagonistas

desta pesquisa.

4.2.2.1 Estar com os pares

As criancas estdo inseridas numa cultura e participam dela
compartilhando atividades comuns com outros seres, ou seja, seu grupo de pares.
Esse carater coletivo € uma caracteristica da cultura infantil que Gouvéa (2011)
destaca.

A autora salienta que “a producgéo da crianga da-se a partir das interagdes
com os pares” e, nesse universo, desenvolve uma relacdo diferente da que foi
estabelecida com os adultos, com simbolos préprios (GOUVEA, 2011, p. 561).

De acordo com Belloni (2009, p. 80), “os elementos que eles adquirem
como parte desse processo incluem linguagem, crencas, normas, fatos, artefatos e
modos de acao”.

Sendo assim, sdo as interacbes com 0s parceiros que possibilitam as
criangas a construgdo de conhecimentos, de emocgdes, a apropriagdo das regras do
ambiente, bem como a sua atuacao neste meio.

Para essas interacoes,

as criangas usam o0s recursos do préprio corpo (gestos, posturas,
vocalizagbes) associados aos recursos do ambiente (sucatas,
brinquedos, recantos) e trazem para o contexto da brincadeira:
personagens e animais nao presentes no ambiente; situacoes
/atividades ja experenciadas por elas ou por outras pessoas do seu
meio. Elas criam elos entre objetos e situagdes, entre expressdes do
proprio corpo (mimicas, vocalizagdes) e personagens e / ou situacdes
ja vividas ou apenas observadas por elas (COELHO; PEDROSA,
2000, p.54-55).

Desse modo, nessas construcdes realizadas pelas criancas, elas (re)
elaboram a cultura dos adultos e estabelecem a sua propria cultura.
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No tocante a complexidade da cultura dos adultos e seu eventual
comprometimento da compreensdo, por parte das criangas, o grupo de pares
possibilita as criangas “a criagdo de um espago de protecdo e resisténcia, em
relacdo ao mundo adulto, num grupo de iguais” (GOUVEA, 2011, p. 562).

A seguir, demonstro como essas interagdes ocorrem no Ceinf Frato.

Evento 9: O passeio

Foto 9 - Interacao Caridade, Meiguice, Respeito e Lealdade
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Fonte: Acervo da pesquisadora em 16/12/15

Caridade toma as amigas Meiguice e Respeito pela mdo e as leva para
andar pela sala. Eu caminho logo atras delas para registrar as interacées.
Elas vao até a porta de entrada e depois sequem, em sentido anti-horario,
para o fundo da sala. Quando estao retornando para a porta de entrada e
Lealdade se aproxima e, na tentativa de participar da brincadeira, pega na
mao de Meiguice, que a retira fazendo uma careta de desagrado.
Lealdade faz mais uma investida e € aceito na brincadeira. Os quatro
seguem o seu passeio pela sala. (Diario de Campo, 16/12/15).

No segundo capitulo, ao discutir a respeito da Educacdo Infantil na
legislacéo brasileira, apontei sobre os eixos norteadores que compdem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI, 2009), sendo eles as
interacdes e as brincadeiras.

Trago esses componentes para a discussao deste evento, bem como dos
demais que se seguem, em razado de que “a brincadeira como principal atividade
infantil” proporciona um vasto campo de interagdes com os pares, como é possivel
observar no evento relatado (OLIVEIRA et al., 2014, p.48).

Em um primeiro momento, as meninas se organizam para a brincadeira;
quando Lealdade surge para brincar e indica essa vontade, pegando na méao da
Meiguice, tem-se uma reacado negativa que logo é modificada, quando o colega é
aceito na brincadeira.

Assim, compreendo que “num campo interacional ha uma dinamica
permanente de transformagdo e construgdo de significagbes”, conforme apregoa
Pedrosa e Santos (2009, p. 56). Portanto, ao exercerem suas rotinas culturais, as
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interacdes entre os pares sao estabelecidas e desenvolvidas, contribuindo para a
compreensao das criangas de pertencerem e estarem no grupo.

Nesse sentido, ao produzirem e compartilharem dessas interagdes entre
0s pares, as criangas exercem “tentativas persistentes para ganhar controle sobre
suas vidas e compartilhar esse controle umas com as outras” (MOSS, 2011, p. 245).

A seguir, trago outro evento que retrata as interagbes entre os pares

durante a brincadeira de faz de conta.

Evento 10: Nené ta dodoi

Foto 10 - Interacdo Empatia, Alegria, Afeto e Entusiasmo




168




169

Fonte: Acervo da pesquisadora em 19/04/16

Em um primeiro momento, Empatia entrega o bebé para Alegria e diz
“‘Nené ‘ta dodoi’! Alegria responde: “Remédio ‘pra’ ele!”, querendo dizer
que era preciso dar remédio para o nené. Entao, Alegria leva o bebé e o
coloca deitado no colchonete que esta em cima da mesinha. Em todo o
momento, Alegria esta sequrando uma bolsa, como forma de representar
a seriedade do mundo dos adultos. Alegria pega o bebé e vai em direcao
aos amigos Afeto e Entusiasmo, que estao brincando de tomar cha com
uma xicara e bule de plastico. Entusiasmo serve o cha na xicara, fazendo
0 som do liquido sendo servido “Chiii!”, e toma o cha. Ele repete a agéo e
Afeto encontra um outro copinho e pede para Entusiasmo a servir
também. Alegria diz a Afeto: “Toma, ‘ta’ pesado!”, entregando-lhe o bebé,
mas Afeto, antes de pega-lo, toma o seu cha e depois segura o bebé e
toma seu cha de novo. Ela caminha com o bebé nos bracos e Alegria a
observa. Alegria pega o copinho que estava com Afeto e entrega para
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Entusiasmo. Os dois caminham em direcdo da Afeto e se dispersam
(Diario de Campo, 19/04/16).

Antes de analisar o evento, chamo a atengao para um aspecto discutido
no Capitulo 1 deste trabalho, que se refere a vestimenta das criancas. Neste caso,
diferentemente do periodo medieval, as criangas trajam roupas mais leves e
folgadas que Ihes permitem ficarem mais a vontade.

Os trajes das criangas alternam-se entre os uniformes disponibilizados
pela prefeitura municipal e as vestimentas das proprias criangas, trazidas de casa.
Todavia, ressalto que notei algumas situagbes em que as roupas das criangcas
assemelhavam-se as roupas dos adultos, no que se refere as estampas (de animais,
por exemplo) e cortes.

Quanto ao evento, este mostra que as criancas, desde pequenas, criam
suas proprias representagcdes por meio das brincadeiras de faz de conta, nas quais
vivenciam papéis que sdo presentes e que interagem em seu cotidiano.

Em cada representacédo, conforme Coelho e Pedrosa (2000, p.62), as
criancas podem “descobrir novas formas de desempenhar esse papel’.

Tal movimento é possivel de ser reconhecido no evento, quando, num
dado momento, o Alegria cuida do nené doente e depois delega essa fungao para a
Afeto.

Sendo assim,

essas formas de brincar séo ricas e criativas, pois ndo sdo simplesmente
imitacdo da vida adulta, como muitos autores denominam as
brincadeiras de faz de conta. Existe uma dindmica mais complexa e que
se reproduz de maneira “interpretativa”53 entre as criancgas, possibilitando
que apreendam com os pares [...] 0 interessante é que essa cultura é
produzida entre as criangas, sem a intervencao direta dos adultos
(REDIN, 2009, p.120).

Nesse sentido, as criangas ressignificam os papéis do ambiente ao qual
pertencem e os interpretam de acordo com as suas rotinas culturais. No Evento 10 e
no proximo que sera apresentado a seguir, outro conceito apresentado por Sperb
(2009), denominado embelezamento, é vivenciado nas rotinas organizadas pelas
criangas.

Nessa rotina cultural,

*3 Grifos da autora.
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por meio de uma série de atos cooperativamente orquestrados, prolongam ou
chama a atencao para certos aspectos das rotinas que estdo produzindo, por
intermédio da repeticao e do exagero de algumas sub-rotinas que interessa a
elas que sobressaiam. Neste sentido, estas transformacdes tém a finalidade
de manter a brincadeira (SPERB, 2009, p. 74).

Evento 11: Negociagéo |

Foto 11 - Interagéo Lealdade, Alegria, Simpatia e Equilibrio
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Fonte: Acervo da pesquisadora em 26/04/16
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Alegria e Simpatia estdo brincando com cartas de baralho como se fosse
dinheiro. Alegria guarda seu ‘dinheiro’ em um de seus bolsos da calga e
Simpatia o observa. Alegria vai até Lealdade, que esta brincando com
pecinhas de montar, em cima do tapete, e lhe fala: “Toma dinheiro!”.
Alegria entrega uma carta para Lealdade e coloca a mdo em seu bolso
para pegar mais ‘dinheiro’. Logo em seguida, eles caminham pela sala e
acabam se reunindo para uma ‘negociagdo’. Estédo Alegria, Lealdade e
Equilibrio reunidos. Equilibrio também tem cartas nas maos. Alegria
entrega mais trés ‘dinheiros’ para Lealdade que os organiza. Depois, 0s
meninos dispersam. (Diario de Campo, 26/04/16 - Matutino).

Dando continuidade a discussdo apresentada no Evento 10 e
estabelecendo relacao com este evento, é possivel notar que as criangas criam suas
préprias rotinas e culturas infantis, ao interagir entre os pares, a partir de elementos
do mundo adulto. Assim, neste evento, as criangas representam o dinheiro por meio
das cartas e realizam negociagdes, indicando que elas entendem, e por isso
reinterpretam, os papéis sociais do seu contexto social.

Apoiada nas palavras de Redin (2009, p.120-121), entendo que “mais do
que assumir papéis associados as atividades dos adultos, as criangas inovam nos
arranjos que fazem, nos materiais que utilizam, tornando essa interpretacao criativa.
O brincar € em si um ato de criagao”.

Desse modo, as criangas nao se apropriam passivamente da informacao
do mundo dos adultos, mas a reformulam criativamente de acordo com as suas
criagdes.

Nesse movimento,

ao reproduzir elementos da cultura, a crianca de certa forma os apreende e
os legitima. A crianca leva para a situagdo de brincadeira os modelos de
comportamento e significados construidos em outros espacos interacionais
(PEDROSA; SANTOS, 2009, p. 53).

Assim, em ambas as interacées apresentadas, a auséncia do adulto nao
compromete a brincadeira, uma vez que as criangas sao seres ativos, criativos e
atores sociais.

A partir dos eventos interativos apresentados é possivel compreender que

o brincar de faz de conta, em especial, além de ser uma atividade
essencialmente humana, é recurso privilegiado de desenvolvimento na
infancia e mediador basico na formagao da consciéncia pela crianca. Ele é
marcado por um dialogo que a crianga estabelece com seus parceiros,
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inclusive com objetos ou parceiros ndo humanos, como animais de
estimacao, por exemplo, e mesmo com bonecos. Essa brincadeira, também
chamada de jogo simbdlico, ou jogo dramatico ou sociodramatico, constitui
um contexto onde os participantes produzem um tipo de comunicagéao rica em
matizes, que lhes possibilita pér a prova seus conhecimentos no uso
interativo de objetos e conversagoes. Na linguagem criada no jogo simbdlico,
dentro de uma atmosfera “como se fosse assim ou assado” 4, a crianga
recombina elementos perceptuais, cognitivos e emocionais, cria novos papéis
para si e reorganiza cenas ambientais, criando espago para a fantasia
(ROSSETTI-FERREIRA; OLIVEIRA, 2009, p. 62-63).

Desse modo, esses momentos interativos entre os pares sdao muito

promovidos e estimulados no Ceinf Frato, permitindo e possibilitando, as criancas,

oportunidades impares de desenvolvimento.

Evento 12: Carrinho

Foto 12 - Interagdo Inocéncia, Equilibrio, Meiguice, Alegria, Lealdade e Esperanca

* Grifos das autoras.
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Fonte: Acervo da pesquisadora em 24/05/16
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Em comemoragdo a Semana do Brincar, as criangas estao com atividades
diferenciadas na varanda do Ceinf. Com carrinhos feitos de caixas de
papelédo as criangas brincam de empurrar umas as outras. Essa atividade
€ acompanhada pela diretora Esperanca, que orienta as criangcas como
devem fazer, como esperar a sua vez para brincar, pois as crian¢as
querem entrar no carrinho, todas ao mesmo tempo, para brincar. Num
primeiro momento brincam com apenas uma crian¢a dentro do carrinho,
enquanto as outras empurram. Depois, resolvem brincar com duas
criangas ao mesmo tempo e, no final, Lealdade sugere que Alegria sente
na ponta do carrinho. (Diario de Campo, 24/05/2016).

Como descrito nos eventos anteriores, as criangas, imersas no ambiente
educativo da creche, possuem a oportunidade de estabelecer trocas com seus pares
e entrar em contato com diversas experiéncias corporais, verbais, ndo verbais e
ludicas.

No que se refere as trocas, Junqueira Filho (1996, p. 32) destaca as
possibilidades e a “revelagdo do processo de significagdo de cada um dos sujeitos
entrelagcados nessa relagdo”, ou seja, por todos que compdem o ambiente educativo
da creche.

Assim, nas interagbes estabelecidas entre os pares muitas s&o as
contribuicbes propiciadas as criangas, que trazem beneficios tanto para o seu
desenvolvimento individual, bem como para todo o grupo.

4.2.2.2 Estar com o outro (adulto)

Nesta secdo é possivel ver o quanto a interagdo com o outro (adulto) é
necessdaria para a crianga, pois ao mesmo tempo em o adulto é inserido em suas
brincadeiras, ela se desenvolve com as intervenc¢des que este lhe oferece.

A crianga precisa do outro “para se ancorar e desenvolver suas
atividades, principalmente quando essas atividades envolvem o novo, 0 ndo sabido”
(GOUVEA, 2011, p. 562). Assim, igualmente com os pares, as criancas também se
desenvolvem nas interagcdes com os adultos, a saber, nos momentos de brincadeira
de faz de conta, em razdo de serem elas que protagonizam, determinam e
direcionam essas situacoes.

E por isso que
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em sua vertente interpretativa, a brincadeira de faz de conta ultrapassa a
funcado de socializacao que € atribuida a brincadeira infantil, apresentando um
carater inovador na propria cultura do grupo de criangas, além de permitir
uma apropriagdo e elaboracdo de diferentes significados por elas
(ROSSETTI-FERREIRA; OLIVEIRA, 2009, p. 65).

Desse modo, sob a perspectiva da Sociologia da Infancia, é preciso

considerar o processo de apropriacdo e reinvencdo, por parte das criangas, da

cultura em que estéo inseridas.

da

Sob esse prisma, Barbosa (2010, p. 3) salienta a respeito da importancia

valorizagdo das relagdes interpessoais, da convivéncia entre as criangas e
destas com os adultos, pois sdo essas relagbes sociais que oferecem os
elementos para a construcdo da sociabilidade e da constituicdo subjetiva de
cada crianca. Esse é um importante papel da educacdo infantil,
principalmente no que se refere a criangas bem pequenas, pois é nessa faixa
etaria que as interagdes entre as pessoas tém expressiva relevancia para a
construgao das identidades pessoal e coletiva da crianga.

Nessa dire¢céo, tdo importante quanto estabelecer interagbes com os seus

pares, as relagbes vivenciadas pelas criangas com o0s adultos possuem papel

relevante para seu desenvolvimento.

Pelo exposto, observei que nas diversas situagdes vivenciadas entre as

criangas e os adultos profissionais, na creche, estdo presentes as agdes referentes

ao cuidar e o educar.

Estas acdes estdo atreladas e entrelagcadas pelas interacées que se

estabelecem a todo momento, como discutido no Capitulo 2 deste trabalho.

Sendo assim, apresento mais dois eventos nos quais sdo demonstradas

as interagbes das criangas com os adultos.

Evento 13: Papa

Foto 13 - Interacdo Meiguice e Pesquisadora
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Fonte: Acervo da pesquisadora em 16/12/2015

Chego ao Ceinf Frato e, como de costume, passo na direcao para
cumprimentar a diretora Esperanca. Neste dia, é ela que me acompanha
até a sala do Bercario, pois a coordenadora Felicidade estava em reunido
na Secretaria de Educacdo. Enquanto caminhavamos no corredor em
direcdo a sala, Esperanca me sugeriu que registrassemos a minha
entrada no Bercgario e a reacdo dos bebés ao me verem. Eu concordei
com a ideia e, entdo, preparei a maquina para a diretora fazer o registro.
Chegando a sala, ainda na porta, Esperanca da o “QOiii!”, que comumente
ela e a coordenadora fazem ao chegar a sala. Ela diz as criangas: “Olha
quem esta aqui!”. Neste momento, as criancas estavam na sala brincando
com pratinhos e copos de plastico, com 0s quais estdo acostumadas a
brincar. Eu peco licenga e entro na sala cumprimentando as criangas e as
recreadoras. Entdo, as criangcas voltam seus olhares para a porta e
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quando me avistam correm ao meu encontro. Eu me agacho para poder
olhar as criangas nos olhos e compartilhando comigo a brincadeira,
Meiguice me traz um pratinho de plastico, e me diz “Papa” Eu pego o
pratinho e aproximo da minha boca, fingindo estar comendo o “papa” que
ela me trouxe. Meiguice demonstra satisfacdo em me ver comendo sua
comida! Logo ela me traz um prato maior e mostra como devo fazer para
saborear outra comida que ela me oferece, abrindo a boca para comer.
Eu a imito e, nesse momento, as criancas da sala se aproximam para ver
a brincadeira. Por fim, Meiguice leva o prato a boca, simulando estar
comendo toda a comida que preparou. (Diario de Campo, 16/12/2015).

Evento 14: Aniversario

Foto 14 - Interacdo Entusiasmo, Amorosa e Diretora Esperanca
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Fonte: Acervo da pesquisadora em 25/05/16

Na varanda central, a Coordenadora Felicidade armou uma barraca com
brinquedos dentro. Nessa manha, a Diretora Esperancga foi brincar com as
criangas que estavam dentro da barraca. Eu sento proximo a porta de
entrada da barraca. Esperanca forma uma roda com as criangas sentadas
e coloca um bolinho de brinquedo ao centro da roda. Ela convida as
criangas a cantarem parabéns para a boneca, que esta de aniversario. As
criangas cantam e acompanham a cang¢do do Parabéns batendo palmas.
A Diretora canta “..ra,tim,bum...boneca...boneca!”. Ela diz as criancas:
“Eu vou cortar o bolo!”. E faz de conta que seus dedos sdo a faca que
corta o bolo. Depois de cortar o bolo, Esperanca oferece suco, de faz de
conta, para as criangcas, em copinhos de plastico. Ela pergunta para
Enstusiasmo: “Suco de laranja ou abacaxi?”. Entusiasmo responde que
quer suco de laranja. Entdo, Esperanca lhe entrega o copinho com suco
de laranja. Entusiasmo diz: “Quero ‘papa’, quero ‘papa’l”. Esperanga diz:
“Ta bom, vou te dar ‘papa”. E pergunta as criangas: “Fala ‘pra’ mim,
‘ta’ bom ou ‘ta’ azedo?”. Amorosa leva o copinho até a boca e Esperanca
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diz: “Deixa eu ver se ‘ta’ bom, deixa eu experimentar! Se ‘tiver’ azedo vou
fazer careta!l”. Entusismo leva o copinho até a boca, experimenta e diz por
trés vezes:“Ta’ azedo!”. Esperanga concorda e diz: “Agora eu coloquei
acucar, pode tomar!” (Diario de Campo, 25/05/2016).

Em ambos os eventos, a presenca e a interacdo dos adultos permitem
que as criangas se sintam como sujeitos, que possuem direitos e que estes séo
respeitados. As criangas sdo consideradas, ouvidas, expressam-se e constituem-se
atores sociais do ambiente a que pertencem. Enfim, as criangas participam
ativamente do contexto do adulto, e é nesse cenario que se comunica e realiza
trocas culturais.

Assim, na realidade pesquisada, ou seja, no Ceinf Frato existe muita
interagao verbal e n&o verbal entre os adultos e as criangas. Presenciei diversos
momentos em que as professoras compunham um ambiente propicio para esses
momentos de interacdo. Distribuiam brinquedos diversos, para que as criangas
brincassem de faz-de-conta e realizavam dramatizagdes em que as criangas eram
estimuladas a mergulharem na imaginagao.

A coordenadora Felicidade, sempre presente e percorrendo as salas,
interagindo com as criangas, perguntando a respeito das aulas trabalhadas; a
diretora Esperangca, como € possivel acompanhar nos Eventos 12 e 14,
frequentemente estava entre as criangas pequenas, ora para contar uma histéria,
ora para interagir numa brincadeira ou mesmo brincar com as criangas.

Felizmente essa € uma realidade diferenciada em relacao aos desafios
enfrentados pela Educacgao Infantii do MS, descritos no Capitulo 2. Apesar de a
Educacédo Infantil de Campo Grande ter sido recentemente incluida a Educacéo
Béasica, € possivel perceber uma maior preocupacao e consideracdo pelo cuidar e
educar.

Em suma, o adulto, ao interagir com as criangcas possibilita que elas
entrem em contato com suas multiplas potencialidades infantis e estas tornam-se
agentes do seu préprio desenvolvimento.

Nesse entendimento, também

€ importante lembrar que ndo é apenas a crianga que se desenvolve e se
modifica no processo de interagdo que estabelece com outras pessoas.
Essas também se constituem, se constroem e mudam a si mesmas e ao meio
em que convivem [..] .Todos participam ativamente desse processo,
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construindo-se e constituindo-se nas interagdes que estabelecem uns com os
outros (OLIVEIRA et al. 1992, p. 31-32).

Assim, ndo é possivel sair da mesma forma que entrou, desses encontros
de interagdo com as criangas; ressalto que saio afetada significativamente por esses

atores com quem convivi no Ceinf Frato.

4.2.2.3 Encontros de interacao

Os titulos que escolhi para os eventos que trago nesta segéo, surgiram
em funcéo dos varios encontros que as criangas do Ceinf Frato ‘marcavam’ embaixo
dos mobiliarios da Unidade. Tratava-se de um espago que pertencia apenas as
criancas e seus pares, um local em que toda e qualquer imaginacao infantil era
permitida, que se mostrava um desafio para elas e onde o adulto ndo poderia
adentrar.

As interacdes desenvolvidas neste espaco sdo aceitas e repetidas pelos

pares, uma vez que

a crianga nao é somente vista como um ser de relagdes, mas como um ser
criador, que tem poder e que cria “culturas singulares”. Ou seja, nessa
dindmica, criangas compartilham interesses e ideias e realizam atividades
num movimento de ir e vir, vivenciando diferentes papéis e tentando, por sua
vez, “entrar” naquilo que o outro esta fazendo, apreendendo criativamente
(REDIN, 2009, p.119).

Sendo assim, compartilho dois eventos, a seguir, que retratam essa

dindmica muito recorrente entre as criancas pequenas do Ceinf Frato.
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Evento 15: Embaixo da mesa |

Foto 15 - Interacdo Lealdade, Alegria, Amizade, Amorosa e Simpatia

i I
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Fonte: Acervo da pesquisadora em 26/04/2016

Nesta tarde, a professora Motivagdo realiza uma atividade com as
criancas de rasgar folhas de revistas e amassa-las, formando uma
bolinha. Depois de prontas as bolinhas, as criangas estavam jogando
aleatoriamente, cada uma a sua bolinha. A bolinha de Amizade foi parar
embaixo das mesas que, quando ndo utilizadas pelas criangas, ficam
proximas as janelas da sala. Amizade vai pegar sua bolinha. Alegria vé o
amigo embaixo da mesa e joga, de propdsito, a sua bolinha para debaixo
da mesa. A bolinha de Lealdade também vai parar debaixo da mesa e ele
também vai busca-la. Os meninos ficam ali por alguns momentos
escondidos. Simpatia e Amorosa chegam para a brincadeira. Como
Amorosa vé o pandeiro da professora em cima da mesa e ao tocar nele
faz barulho, chama a atengdo da professora que pede para que todos
saiam de debaixo da mesa. (Diario de Campo, 26/04/16 - Vespertino).
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Evento 16: Embaixo do banco

Foto 16 - Interacdo Lealdade, Amizade e Entusiasmo

Fonte: Acervo da pesquisadora em 28/04/16

Ainda na quadra descoberta, 0s meninos Lealdade, Amizade e
Entusiasmo vé&o até o banco que fica na varandinha. Amizade é o primeiro
a entrar embaixo do banco. Lealdade entra logo em seguida, enquanto
Entusiasmo sobe no banco e tenta ver os amigos por cima do mesmo.
(Diario de Campo, 28/04/16 - Vespertino).

E possivel observar, nos Eventos 15 e 16, que as mobilias que compdem
0 espaco adquirem outra funcdo por parte das criancas, ou seja, elas atribuem
outros significados para esses objetos e nessa ressignificagdo ampliam e constroem
suas préprias representa¢des sobre o0 mundo e si mesmas.

As criancas protagonistas subvertem a suposta ordem de nado ficar
embaixo dos mobiliarios e, dessa maneira, desobedecem, fogem, se escondem e
rompem com os combinados.

Em razdo disso, é possivel perceber que o ambiente da creche nao é
harmonico e consensual a todo instante, mas é revestido de entraves e conflitos.

Nesse sentido, Sperb (2009) ressalta a apropriacdo criativa feita pelas
criancas em relacdo ao mundo adulto e, nos eventos apresentados, € possivel
perceber que as criangas transformam suas criagdes em rotinas ludicas.

Assim, considero que essas rotinas estao

em consonancia com a nogao de reprodugdo interpretativa na qual se
demonstra a importancia das agdes coletivas para as criangas € como essas
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acbes contribuem para as producdes de cultura de pares inovadoras, bem
como a reproducéo e alteracdo sociedade adulta (CORSARO, 2011, p. 145).

Desse modo, as criancas do Ceinf Frato atribuem sentido ao mundo
adulto, ao mesmo tempo em que criam, por meio das interagdes, seus proprios

mundos e cultura de pares.

4.2.3 Significacoes

As criangas compartiiham entre si, por meio da brincadeira, muitas
significagbes, como também desenvolvem muitas singuralidades que estao
relacionadas ao contexto sociocultural no qual estdo inseridas.

Nas palavras de Pedrosa e Santos (2009, p. 55),

esse partilhar parece ndo apenas revelar o meio sociocultural, mas também
um modo de a crianga se apropriar dele. Na medida em que as criangas , por
meio da brincadeira, objetivam nas acdes significados derivados de suas
experiéncias com um objeto qualquer, elas confrontam esses significados
com outras criangas, e podem acrescentar informagdes, modifica-las, fazendo
emergir, no espago da brincadeira novos significados.

Assim, as trocas estabelecidas entre os pares durante as experiéncias
vivenciadas, os conflitos e o compartilhar das mesmas ag¢des exercem nas criangcas
um processo de producao e reproducdo da cultura pelas préprias criancas.

Nesse sentido, Coelho e Pedrosa (2000, p. 55) contribuem com a
afirmacao de que

o compartilhamento é criado, construido na interagao social, portanto, ndo se
refere ao comportamento de um individuo, mas se refere a uma relagéo entre
individuos, a qual, por sua vez, possibilita que eles possuam em comum algo
que foi construido socialmente.

Dessa forma, apoiada nas palavras das autoras, apresento, a seguir,
eventos por meio dos quais sera possivel ver a construgdo e o compartilhamento de

significados, pelas criancas.

4.2.3.1 Experiéncias

Trocar experiéncias bem como experienciar situagcdes do contexto social

sao formas vivenciadas pelas criancas a todo o momento. No Ceinf Frato as
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criangas estavam sempre em contato com novas experiéncias, propiciadas pelas
recreadoras e, também, pelas professoras. As proprias criancas sao avidas para
realizar suas descobertas autonomamente e na troca com seus pares.

Nesse sentido, trazendo contribuicbes a respeito das experiéncias,
Ramos e Rosa (2012, p. 15) pontuam que

a criangca, dona de uma curiosidade investigativa, aproveita todas as
situacoOes interativas e exploratérias das quais participa para se desenvolver.
Nesse empreendimento, ela aciona seus saberes e recursos afetivos,
cognitivos, motores e linguisticos, ao mesmo tempo em que eles vao se
modificando, no interior de distintas experiéncias que ela examina.

Apresento, a seguir, dois eventos que evidenciam o compartilhar de
experiéncias pelas criancas pequenas do Ceinf Frato.

Evento 17: Desenho

Foto 17 - Interacdo Equilibrio, Amizade, Liberdade, Entusiasmo e Lealdade
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Fonte: Acervo da pesquisadora em 28/04/16

Manh& muito fria e somente cinco criangas estao presentes hoje. As
criangas estdo fazendo uma atividade de desenho com canetinha, no
plastico estendido no chdo. As criangas realizam experiéncias com as
canetinhas percebendo as marcas que elas deixam no plastico e no
proprio corpo. As criangas se entreolham para ver as criacées uns dos
outros. (Diario de Campo, 28/04/16 - Matutino).
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Evento 18: Marcas

Foto 18 - Interacao Entusiasmo, Lealdade e Pesquisadora

Fonte: Acervo da pesquisadora em 28/04/16

Entusiasmo olha para as suas maos e percebe que elas estdo coloridas,
devido a atividade com canetinha que foi realizada em sala. Ele mostra
suas maos para Lealdade, que fica intrigado com aquelas marcas. Ele
tenta “apagar”’ das suas médos e como ndo consegue, ele me mostra.
(Diario de Campo, 28/04/16- Matutino).

Os Eventos 17 e 18 demonstram as experiéncias vivenciadas pelas
criangas diante da cultura material. Nessas experiéncias elas entram em contato
com alguns saberes construidos pelos adultos e, ao mesmo tempo, realizam trocas
com seus pares.

Por essa razao, acredito ser importante que se constitua

um ambiente rico em experiéncias investigativas e exploratérias que a crianga
vai elaborando a compreenséo de si e do mundo social no qual interage [...]
que lhes permitam extrair significacbes e avangos na sua autonomia
(RAMOS; ROSA, 2012, p. 58).

Como ¢é possivel observar, na ampliacdo das possibilidades de
experiéncias para as criangas se desenvolverem, no ambiente educativo da creche &
que elas terdao maiores oportunidades de estabelecer suas proprias significagoes.

Nesse sentido, as experiéncias sao diversas e envolvem as multiplas
linguagens das criangcas, em que as marcas passam pelos seus corpos e vao

construindo uma rede de significagdes.
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Amorim et al. (2000, p. 122) asseveram que

[...] a insergdo na creche implica que bebés e familiares passem a encontrar-
se imersos em um novo meio fisico, social, ideoldgico e simbdlico. Esse novo
contexto ira propiciar novos contatos e experiéncias, além de capturar,
confrontar e criar continuamente novos significados, promovendo novos
recursos pessoais.

Assim, nesse universo rico de experiéncias compartilhadas, que é o
ambiente educativo da creche, prossigo com a discussdo, trazendo o evento

seguinte.

Evento 19: A formiga

Foto 19 - Interacdo Empatia, Alegria, Entusiasmo e Pesquisadora
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Cn
»

Fonte: Acervo da pesquisadora em 15/03/16

As criangas estao na quadra descoberta, perto da sala. Alegria e Empatia
brincam de pega-pega. Alegria corre atras de Empatia e esta foge.
Quando Alegria se aproxima, ela grita e corre. Até que eles param
proximos a uma mureta que tem uma arvore. Empatia diz a Alegria: “Mata
elal”, pedindo ao amigo para que mate a formiga. Ele diz: “Eu ndo quero!’.
Empatia pisa duas vezes no chdo, com forga, na intencdo de matar a
formiga. Nesse momento se aproxima Entusiasmo. Alegria pergunta a
Empatia: “Por que vocé matou ela? Deixa eu ver na sua perna.”. Empatia
vira a perna e o pé para ver se a formiga subiu nela. E diz: “Ta’ ngo!”.
Alegria aponta o dedinho indicador para o chdo e fala: “Aqui 6! Pega,
mata ela!”. Empatia pisa no chdo por cinco vezes, com forga. E na sexta
vez diz: “Eu matei muito forte!”. Empatia pisa, ainda, por varias vezes,
com forga no ch&o. Alegria olha para mim e diz: “Tem formigas ‘a 1a’!” e
aponta para dentro da mureta. Eu respondo: “Eu vil Elas estao levando
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comida para a casinha delas! Vocé viu?” e ele me responde: “Vil’.
Empatia retorna e pede para ver o que estou filmando e Alegria diz:
“Deixa eu ver!”. Entao deixo eles olharem pela camera. (Diario de Campo,
15/03/16).

As criancas sao curiosas € investigativas, aproveitam ao maximo as
oportunidades de exploragdo do espaco fisico e do ambiente social para realizarem
suas experiéncias e descobertas. Desse modo, demonstram o quanto sdo ativas em
seu proéprio desenvolvimento (RAMOS; ROSA, 2012).

E interessante observar, no Evento 19, que as criancas compartilham de
experiéncias em conjunto e em seus modos de interacao estabelecem trocas de
experiéncias e realizam aprendizagens expressando seu protagonismo.

Assim, na perspectiva da Sociologia da Infancia e diante do evento
apresentado, bem como das manifestacées semelhantes a que presenciei no Ceinf
Frato, considero que as criangas sao sujeitos e atores sociais de seus proprios

processos de socializacao, sdo seres do presente e ndo em devir.

4.2.3.2 Conflitos

Também presentes nos processos de interacdo das criangas, mesmo das
bem pequenas, estdo os conflitos vivenciados entre os pares, nos quais elas
realizam a disputa pelo mesmo objeto ou manifestam sua insatisfacdo diante a
determinada situagéo que néo € do seu agrado.

A esse respeito, Corsaro (2011, p. 182) pontua que

a cultura de pares nem sempre é uma imagem de paz, alegria e espirito de
comunidade. As criangas pequenas discutem, brigam, se empurram, chutam
e as vezes até mordem. Embora a agressao fisica seja rara, as brigas e os
conflitos verbais sao caracteristicas comuns nas culturas infantis.

Desse modo, a fim de ilustrar essa situacao, trago, a seguir, trés eventos
nos quais os conflitos sdo presentes.
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Evento 20: Construcao

Foto 20 - Interagdo Inocéncia, Entusiasmo, Sorriso e Simpatia
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Fonte: Acervo da pesquisadora em 18/03/16

Inocéncia esta brincando com blocos de madeira, na mesma mesa que
Entusiasmo. Eles estdo montando construgées com os blocos. Inocéncia
tenta pegar uma peca de Entusiasmo e ele fica bravo, grita e diz: “N&o! E
a minha casinha!” e apoia seus bragos nas pecgas, protegendo-as.
Inocéncia aponta para as suas pecas com os dedinhos. Depois comeca a
organiza-las para a sua construgdo. Cuidadosamente ela vai colocando
uma pecinha em cima da outra. Até que Entusiasmo tenta colocar uma
peca sua na construcdo de Inocéncia. As pecas caem e Inocéncia se
incomoda e decide recomecar sua construgcdo em outra mesa. Ela recolhe
suas pecinhas e vai para a mesa em que Sorriso esta. La ela reinicia a
sua construcdo. E, a medida que sua obra vai ficando cada vez mais alta,
ela vibra, bate palminhas e diz: “Eééé..!". Sorriso tenta ajudar Inocéncia,
mas ela recusa a ajuda. Com a construcdo bem alta, Simpatia se
aproxima para tentar derrubar e Inocéncia grita, como que pedindo ajuda
para a professora. (Diario de Campo, 18/03/16).

Evento 21: Enfileirando

Foto 21 - Interacdo Inocéncia, Alegria, Liberdade e Entusiasmo
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Fonte: Acervo da pesquisadora em 21/03/16



197

Estamos na varanda. Inocéncia pega os seus chinelos, como também os
chinelos de Entusiasmo e os coloca enfileirados. Ela vibra ao conseguir
organizar os chinelos desta maneira. Inocéncia fala: “Ebaa...!” e bate
palmas. Ela faz isso agachada. Quando os chinelos viram, ela os organiza
novamente. Faz isso vdrias vezes. Entusiasmo tenta ajuda-la. Alegria e
Liberdade se aproximam com seus chinelos nas mé&os. Estdo com a
intengdo de participar da brincadeira. Liberdade quer pér seus chinelos
enfileirados, mas Inocéncia puxa o chinelo das maos de Liberdade, pois é
ela quem quer organizar. Liberdade pega seus chinelos das maos de
Inocéncia e tenta colocar enfileirados. Inocéncia aceita que Liberdade
participe da brincadeira. Os meninos observam. Depois Inocéncia recolhe
0s chinelos e vai enfileira-los nas cadeiras que estdo encostadas na
parede. (Diario de Campo, 21/03/16).

Evento 22: Negociagéo |l

Foto 22 - Interacao Lealdade e Sorriso
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Fonte: Acervo da pesquisadora em 25/04/16

Lealdade e Sorriso estdo brincando com as cartas do baralho, fazendo de
conta que é dinheiro. Ele sequra um porta oculos, no qual guarda seu
‘dinheiro’, simulando sua carteira. Lealdade entrega ‘dinheiro’ para Sorriso
e esta o apoia no chio. Lealdade também senta no chao, junto com
Sorriso e pede o ‘dinheiro’ de volta. Como Sorriso ndo quer lhe dar,
Lealdade puxa o ‘dinheiro’ da mé&o de Sorriso. Esta demonstra desagrado
dizendo: “Ai!”, e olha para mim, como forma de mostrar que estava sendo
prejudicada. Lealdade abre o porta dculos e sinaliza para Sorriso colocar
‘dinheiro’ ali dentro para ele. Ela entrega um pouquinho de cartas para
Lealdade, que guarda em sua ‘carteira’ e se levanta para brincar em outro
lugar (Diario de Campo, 25/04/16).

As criangas pequenas do Ceinf Frato adoram empilhar, enfileirar e montar
torres altas com os objetos, como é possivel perceber pelas imagens dos Eventos 8,
20 e 21. Contudo, durante esses momentos, os conflitos séo recorrentes.

De acordo com Corsaro (2011, p. 182) “tais conflitos geralmente servem
para fortalecer as aliangas interpessoais e organizar 0os grupos sociais”.

Desse modo, os conflitos sGdo maneiras com que as criangas partilham

significados e interagem com seus pares e, com base em suas compreensoes e
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reinterpretagdes das normas e valores sociais, geralmente rompem com estes
aspectos ao mesmo tempo em que criam suas rotinas e estabelecem suas culturas
proprias.

Assim, corroborando essa abordagem, Redin (2009, p.123-124) pontua
que o “brincar, como uma atividade compartilhada, permite ao ser humano conhecer
e reinventar, reproduzir e interpretar, gerando novas formas culturais entre as
criancas”.

Desse modo, a brincadeira é um importante recurso para a elaboragao de
conflitos e também uma oportunidade para as criangas interpretarem a cultura do
mundo dos adultos, como € possivel perceber no Evento 22.

Por essa razéo,

por meio da brincadeira, a criangca ndo apenas torna concretas essas
significa¢cdes aprendidas, como ela se apropria transformando-as em acéo.
Isto torna evidente o carater experimental da brincadeira que permite as
criangas a apropriagao e a estruturagdo de multiplos significados dos objetos
sociais e dos comportamentos considerados “adequados” em sua cultura
(PEDROSA; SANTOS, 2009, p. 54).

Além do exposto, importa salientar que a presenca dos conflitos nas
culturas de pares das criancas pequenas também €& decorrente do processo que
vivenciam, de descoberta do seu corpo, de si e de seu desenvolvimento emocional.
Em relacdo a este ultimo aspecto, Ramos (2012, p. 56) pontua que “a interagao
conduz ao desenvolvimento psiquico do bebé”.

Nesse contexto, as criangas compartilham e elaboram significagbes por

meio dos conflitos, entretanto

esse universo grupal infantil ndo é despido de regras, mas, ao contrario, é
carregado de normas, leis e punigbes que né&o reproduzem o universo social
adulto, mas o ressignificam e o reconstroem (GOUVEA, 2011, p. 562).

Por tudo isso, a ocorréncia dos conflitos entre as criangas pequenas é um

indicativo de que elas sao seres com interesses prdprios e unicos.
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4.2.3.3 Compartilhando a mesma acgao (imitacao)

Considerando o ambiente educativo da creche, em que a cultura de pares
€ constituida, € nesse cenario que as criangas pequenas compartilham de muitas
experiéncias, significacoes e das mesmas agoes.

Compartilhar das mesmas situacbes por meio do imitar constitui,
conforme Carvalho e Beraldo (1989, p. 58), “como uma atividade intrinsecamente
motivada e como uma forma de comunicacgao através de atos, numa fase em que a
comunicagao verbal é inexistente ou precaria”.

Com base no que Barbosa e Horn (2008) consideram, saliento que, ao
utilizar o termo imitacéo, nao o faco no sentido de simples copia de um modelo, mas
da reelaboragéo individual daquilo que foi observado nos outros.

E por isso que a imitacdo se constitui como um jogo de papéis entre os
pares, que se alternam entre o ato de imitar e ser imitado, correspondendo ao
estabelecimento de interacées (CARVALHO; BERALDO, 1989).

Nesse sentido, de acordo com resultados de estudos realizados a
respeito desse assunto, os objetos e as atividades imitativas nao se tratam do foco
da imitacao, mas consistem em instrumentos de que a crianga faz uso para “fazer
como — ou com — o outro” > (CARVALHO; BERALDO, 1989, p. 58).

Dessa forma, a imitagdo possibilita a exploragédo e a experimentacédo de
acOes compartilhadas entre os pares, em que

as criangas constroem suas brincadeiras recortando pequenas acdes
das outras, ajustando-se a elas, seja repetindo-as integralmente ou
parcialmente, acrescentado-lhes algo, ou até substituindo partes
delas. [...] Recortes, propostas e ajustamentos compdem como que
uma linguagem cujo compartilhamento, construido na situagdo

interativa, se manifesta nos acordos alcancados e na efetivacdo de
sequéncias interativas (PEDROSA; CARVALHO, 1995, p. 65).

Portanto, por meio dos eventos a seguir apresento aspectos da rotina
cultural do Ceinf Frato, por meio dos quais as criangas compartilham e ressignificam
as acoes de seus pares.

% Grifos das autoras.
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Evento 23: Monta e desmonta

Foto 23 - Interagdo Sorriso e Empatia

Fonte: Acervo da pesquisadora em 19/05/2016

Estou sentada junto as mesinhas que ficam proximas da janela da sala.
Sorriso e Empatia chegam até a mesa, cada uma com um jogo do dominé
para brincar. Sorriso me fala: “Olha aqui!”, e despeja todas as pecas de
domino na mesa. Empatia olha e faz 0 mesmo com as suas pecinhas de
domind. Sorriso comega a guardar, uma a uma, as pecinhas dentro da
caixinha do jogo e me pede para ajuda-la. Empatia também comecga a
guardar as suas pegas. (Diario de Campo, 19/05/16).
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Evento 24: Embaixo da mesa |l

Foto 24 - Interagdo Amizade e Alegria

Fonte: Acervo da pesquisadora em 26/04/2016

Equilibrio e Amizade estdo proximos a mesa que apoia a garrafa e os
copos d’agua. Embaixo da mesma esta Alegria, que passa por ela e ao
sair convida Amizade a fazer o mesmo que ele. Amizade aceita o convite
e passa por debaixo da mesa e, em seguida, vai Alegria. Amizade sai
debaixo da mesa e aguarda Alegria, que quando sai é recebido por
Amizade que pega em seu rosto. Eles se levantam e saem correndo.

(Diario de Campo, 26/04/16 - Vespertino).
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Os Eventos 23 e 24 retratam uma situagdo muito frequente entre as
criangas do Ceinf Frato, que é a de compartilhar as mesmas acoes juntos e, neste
processo, criar suas proprias ressignificagoes.

De acordo com Raad Bussab et al. (2007 , p. 121), “ao longo do trés
primeiros anos, a imitagdo se diferencia em varias modalidades e constitui um dos
mecanismos fundamentais de comunicacao, tanto na interacdo adulto -crianca como
na interagao crianga-crianga” .

Nos momentos em que essa agao era compartilhada entre as criangas do
Ceinf Frato, havia situagbes em que elas estabeleciam alguns ‘rituais de
compartilhamento”, como propbée Corsaro (2011, p. 166), “simplesmente fazendo
coisas juntas”. Esse fato fica evidente no Evento 23.

Ja no Evento 24 nota-se a “ocorréncia de brincadeira compartilhada, sem
a sugestdo ou a interferéncia do adulto”. As criancas estabelecem um dialogo e
combinam a brincadeira entre si (PEDROSA; CARVALHO, 1995, p. 63).

Nesse sentido, Amorim et al. (2000, p. 120) contribuem, apontando que

o processo de desenvolvimento é sempre concretizado no aqui - agora das
situagcbes, nas e por meio das interagbes sociais e envolve uma co-
construgdo a partir de interagbes, isto é, de agdes partilhadas e
interdependentes, articuladas por uma coordenagao de papéis. Por meio
dessa, os participantes assumem, negam e/ou recriam os significados que
lhes sdo atribuidos, os quais sao, entdo, integrados criativamente as suas
acoes, transformando-as [...].

Desse modo, entendo que todos o0s eventos apresentados, bem como as
diversas situagoes interativas entre os pares do Ceinf Frato expressam as vozes das
criangas pequenas, seja em suas acgoes interativas, seja nas interacdes
estabelecidas ou, ainda, nas significacbes compartilhadas entre seus parceiros e 0s
adultos, englobando uma multiplicidade de sentidos e linguagens préprias das

culturas infantis.



ENTRELACANDO CONSIDERAGOES

Figura 33 — Pensamentos de paz

FRATO 8l

Fonte: Tonucci, 2008, p. 243.

Neste momento, em que a trama estd tecida e que vou entrelacar
algumas consideragdes, trago, inicialmente, a Figura 33 que, de forma sensivel,
simbdlica e, a0 mesmo tempo, poética exprime o0 que esta pesquisa representou
para mim. Sendo assim, 0 que era apenas uma escrita, a partir desta comunicagéo
toma vida e alga voos a fim de afetar outros olhares, alcangar novas interpretacées e

ampliar as discussoes a respeito das pesquisas com as criangas pequenas.
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Desse modo, as consideragdes nao se limitam a estas paginas que se
seguem, uma vez que se trata de reflexdes provisérias e aproximativas, tendo em
vista que “em se tratando de ciéncia, as afirmagbes podem superar conclusdes
prévias a elas e podem ser superadas por outras afirmagdes futuras” (GOMES,
1994, p.79).

A vista disso, antes de acompanhar os feitos obtidos por este estudo,
reafirmo a convicgédo, conforme tantas vezes ratificado ao longo deste trabalho,
sempre sob a perspectiva da Sociologia da Infancia, de que as criangas séo sujeitos
de direitos, protagonistas e atores sociais de suas proprias culturas infantis.

Nesse contexto, concebo que as infancias e as criangas sao constituidas
por uma multiplicidade de dimensdes, em razdo de estar me referindo a seres de
contextos diversos.

Sendo assim, ao realizar esta pesquisa com as criancas, nao tive a
pretensdo de empreender inovacées metodoldgicas, visto que, conforme salienta
Kramer (2009, p. 27), “tomar a crianga como referéncia e objeto de estudo ndo &
algo novo”.

Todavia, 0 que eu pretendia com este estudo era acompanhar uma
tendéncia recente de escutar as vozes das criangas nas investigacdes e ajustar a
pesquisa na intencao de captar essas vozes.

Este processo foi possivel a partir da captura e escuta das manifestagdes
expressivas das criangas presentes nos gestos, bem como nos movimentos, nas
expressbes faciais, nas caretas, no choro, no riso e dentre outras mudltiplas
linguagens que as criangas utilizam para se comunicar.

Ou seja, foi preciso como também acredito que deve ser uma constante,
estar sensivel para a vida e as experiéncias das criangas dentro das instituicées
educativas, além de acolher estas linguagens.

Com isso em mente é que estabeleci o objetivo de analisar as vozes das
criangas pequenas frente as interagdes estabelecidas e ao ambiente educativo da
creche. Em todo este estudo a expressao vozes correspondeu mais as multiplas
linguagens expressivas das criangas (como detalhadas no capitulo 3) a somente sua
linguagem verbal.

Como forma de fundamentar essa investigacdo, no primeiro Capitulo
apresentei algumas consideragdes a respeito das concepgdes de crianga e infancia
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advindas do referencial dos Estudos da Infancia, especificamente a partir da analise
desse campo de estudo enquanto um paradigma emergente.

Pontuei que as criangas afetam e sao afetadas pela cultura da sociedade
a qual pertencem, estabelecendo suas rotinas culturais a partir das suas
manifestacdes expressivas, bem como demarcando seu protagonismo e a infancia é
uma categoria geracional socialmente construida.

Também refleti sobre a Sociologia da/para a Infancia, na
contemporaneidade, e, para ampliar o entendimento desse contexto, tracei alguns
olhares para as infancias e as criangas a partir de um percurso histérico e verifiquei
que as criangas e suas infancias nem sempre foram consideradas da mesma forma
e que a Sociologia da Infancia redefine o lugar social da crianga.

No segundo Capitulo dei prosseguimento para o olhar em relacdo a
infancia e vislumbrei o processo histérico percorrido pela educacao para com as
criangas pequenas. Observei que a educagdo na/para a infancia em instituicdes
educativas levou um tempo consideravel para conquistar visibilidade e ser
reconhecida como um ambiente proficuo em que ocorrem as relagbes interativas
entre as criancas e seus pares, bem como entre as criangas e os adultos.

E para acompanhar o l6cus deste espaco de mdultiplas interagcdes em que
culturas infantis sdo estabelecidas, no terceiro Capitulo detalhei o percurso
metodoldgico empregado para a efetivacdo desta pesquisa. Para tal, vali-me de uma
metodologia de cunho etnografico que, de acordo com Fonseca (1999, p.10), “a
etnografia é calcada numa ciéncia, por exceléncia, do concreto. O ponto de partida
desse método é a interacdo entre o pesquisador e seus objetos de estudo, nativos
em carne e 0Ss0™.

Sendo assim, descrevi 0 contexto investigado, sendo ele o Centro de
Educacdo Infantii Francesco Tonucci, localizado em Campo Grande/MS,
especificamente com as criancas pequenas que compdem o bercario € a creche.

A multiplicidade de sentidos captada no campo investigativo é descrita no
quarto Capitulo, em que delineei meu lugar na investigacdo e compartilhei com o
leitor o desenrolar desta trama, bem como os resultados alcangados.

Nesse contexto, coube—me estabelecer relacées e interacbes com as
criangas pequenas, conforme propde Ferreira (2003, p. 150), em que “na base da
pesquisa etnogréafica estao relagbes e interagdes sociais entre adulto e criancas e

entre estas ultimas”.
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Nessa perspectiva, em relagcao aos resultados desta pesquisa, a partir da
imersdao no campo e da captura das vozes das criangas pequenas em seus eventos
interativos, foi possivel organizar os dados em categorias correspondentes a fatores
como ser, estar e (com) partilhar, com suas subcategorias abrangendo as agdes
interativas das criancgas, suas interacoes e as significacbes compostas a partir dos
eventos interativos.

Na categoria que corresponde ao ser, que contempla as agées interativas
das criangas, individuais ou relacionais, identifiquei que os protagonistas em suas
relacdes interativas realizam o conhecimento de si, do seu entorno, bem como
expressam e evidenciam suas preferéncias. Neste ponto fica evidente o quanto as
criangas sao seres do presente e ndo em devir, que possuem vozes e direitos
expressos.

Na categoria relativa ao estar, trouxe as interacbes das criancas
estabelecidas com seus pares, com 0 outro (adulto) e os encontros de interagao
realizados pelas criancas do Ceinf Frato. Diante dessas interagdes, observei o
quanto as criangas pequenas sdo ativas, produzem suas proprias sinteses,
expressbes e constroem suas proprias identidades pessoais e sociais, ou seja, a
partir da reproducao interpretativa as criancas criam suas préprias culturas infantis
(BARBOSA, 2007, p. 1066).

Quanto a categoria referente ao compartilhar identifiquei as significacoes
estabelecidas pelas criancas por meio das experiéncias, dos conflitos e da imitagéo
exercidos entre os pares. Deste modo, notei 0 quanto as criangas sao atores de
seus proéprios processos de socializacao e criadores de rotinas culturais.

Por tudo quanto foi exposto, considero que, em relacdo ao que esta
pesquisa se propds, os objetivos foram contemplados, uma vez que as criancas
foram protagonistas e co-pesquisadoras deste estudo, em razao da sua participacao
ativa no decorrer do mesmo; como também foram analisadas as suas vozes, além
de ter sido possivel compreender, a partir das interagcdes estabelecidas no ambiente
educativo da creche, como se manifesta a expressividade das criangas pequenas
em Seus processos sociocomunicativos.

Acredito que esta pesquisa contribuira para ampliar a compreensao dos
estudos que tém como premissa a participacdo ativa e efetiva das criancas nas
investigacdes. Contudo, as possibilidades ndo se esgotam com o presente estudo,

sendo que outras perguntas surgem a partir do mesmo e que podem, porventura,
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emergir em outras investigacbes, como por exemplo, como se assemelham as
culturas infantis estabelecidas em grupos de idades diferentes? Quanto as rotinas
culturais, qual a contribuicao destas para o desenvolvimento infantil?

Além disso, a partir das agdes interativas compartilhadas pelas criangcas
foi possivel estabelecer um vocabulario préprio dos comportamentos infantis como,
por exemplo, preferir, nomear, perguntar, imitar, repetir, criar, empilhar, estar
sobre/entre/embaixo, chorar, sorrir, brigar, esconder, querer, ir em busca, olhar,
brincar , compartilhar, arriscar, interagir, dentre tantos outras a¢cées que podem
fomentar a reflexdo pedagdgica na/para a infancia, principalmente para essa faixa
etaria.

Por tudo isso, este ndo se trata de um final, mas de um ponto de partida
para que muitos outros questionamentos ganhem o mundo, conforme € sugerido por
meio da Figura 33.
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Anexo B - Termo de compromisso (pesquisadora)

W MINISTERIO DA SAUDE - Conselho h de Saide - Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa: 2. Nomero de Participantes da Pesquisa:
Osp ¢ das criangas em bergério de um Ceinf de Campo Grande/MS: O 20

das
3. Area Temética:

4. Area do Conhacimento:

Grande Area 7. Ciéncias Humanas

5. Nome:

Lawra Simone Marim Puerta

6. CPF: 7. Enderego (Rua, n.%):

701,641 .501-53 Rua Jodo Pessoa Monte Castelo 256 CAMPO GRANDE MATO GROSSO DO SUL 79002200

8. Nacionalidade: 9, Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO (67) 9297-7820 lauramanim283@hotmad com

12, Cargo:

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e prirel os isilos da Resolucdo CNS 466/12 e suas Ci e a
ulilizar os is ¢ dados coletad para os fins p nop lo & a publicar os i sejam eles favordveis ou ndo.
Aceilo as resp i pela condugao centifica do prejeto acima, Tenho ciéncia que essa folha serd a0 projeto oy

por todos os responsavels e fard parte integrante da documentagio do mesmo.

paa: C5 4 _©R s 48 &M&@‘

13. Nome: 14. CNPJ:

Universidade Catdlica Dom Bosco 03.226.149/0015-87

16. Telefone: 17. Outro Telefene:

(67) 3312-3479

Termo de Compromisso (do &vel pela instiluigdo ): Declaro que conhego e cumpriret os requisitos da Resok CNS 466/12 & suas
Complementares e como esta instituiclo tem condigbes para o d i deste projeto, aulorizo sua execucio.

responsive. O ME VSN PsTody cpr: 2. Qo3 . 6% o
comorwete: p- 2eiTol. DE PESQUISA € TOs - CUADUACAD

m6l811‘3/ KM%Q\,

Assinalura

NBo se aplica.
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Anexo C - Autorizacao para desenvolvimento de pesquisa

PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPO GRANDE
ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
CEINF s Bmsen
R St N85 Bairro: lemmislli Fone 3314-ul
Decreto de Criag@o N, 7.635 de 15/04/1998
Autorizagao de Funcionamento da Educagao Infantil- Del. CME/MS N. 1.780 de 05/03/2015

AUTORIZAGAO DE DESENVOLVIMENTO DE PESQUISA

Campo Grande.17 de agosto de 2015.

Declaro que tenho conhecimento do teor do Projeto de Pesquisa
intitulado Os processos comunicativos das criancas em bercario de um
Ceinf de Campo Grande/MS: o protagonismo das criangas pequenas,
proposto pela mestranda LAURA SIMONE MARIM PUERTA, sob a orientagao
da Prof* Dr" MARTA REGINA BROSTOLIN, a ser desenvolvido na Linha de
Pesquisa Praticas Pedagogicas e suas Relagdes com a Formagac Docente,
junto ao Programa de MESTRADO EM EDUCAGAO da UNIVERSIDADE
CATOLICA DOM BOSCO - UCDB.

O referido projeto serd desenvolvido no Centro de Educacao Infantil
by -7 87 de Campo Grande-MS, situado na Rua ! s gewmges n°
|, bairro == Egews ) 0 qual s6 podera ocorrer a partir da apresentagao do
Parecer de Aprovagao do Comité de Etica na Pesquisa da UCDB,

Atenciosamente,
.
 =rw = =

DIRETORA



Anexo D - Carta de apresentagdo UCDB
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UNIVERSIDADE CATOLICA DOM BOSCO

Valorizando talentos

Campo Grande, 20 de julho de 2015,

1]

¥
i
]
|
|
[ |

- O =

Apresentamos 2 aluna LAURA SIMONE MARIM PUERTA, do curso de
Mestrado do Programa de Pds-Graduagio em Educagdo — Mestrado e Doutorado da
UCDB,

A referida mestranda desenvolve o projeto de pesquisa intitulado “Os
processos comunicativos das criangas em hergdrio de um Ceinf de Campo
Grande/MS: O protagonismo das criangas pequenas™, na Linha de Pesquisa
Priticas Pedagégicas e suas relagdes com a Formagdo Docente, tendo em vista a
elaboragéio de sua Dissertagio de Mestrado sob orientagdo da Prof’. Dr* Marta Regina

Brostolin,

Assim, solicitamos 4 Vossa Senhoria a disponibilizagio dos documentos
necessarios, a fim de que a mestranda possa desenvolver © seu projeto de pesquisa, com

os dados/informagdes disponiveis neste Ceinf.

Alenciosamente

e -
“Dr.\Heitor Queiroz de Medeiros
de ¢do ecm Educaciio - Mestrado e Doutorado

.

Coordenador do Programa de

MISSAD SALESIANA DE MATO GROSSO) - UNIVERSIDADE CATOLICA DOM BOSCO
Av. Tamandare, 6000 - Jardim Seminario - CEP; 79117-900 « CAMPO CRANDE - M5 - BRASI
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CRONOGRAMA- RECREADORAS/ BERGARIO |

HORARIO SEGUNDA - FEIRA | TERGA — FEIRA QUARTA — FEIRA QUINTA - FEIRA SEXTA - FEIRA
630 ACOLHIDA ACOLHIDA ACOLHIDA ACOLHIDA ACOLHIDA
COM MISICAS COM BOLAS COM LIWROS COM BRINOUEDDS COM TECIDDS
T30 MAMADEIRA E COCHILO )
800 BRINGADEIRAS DE LINGUAGEM LINGUAGEM LINGUAGEM | LINGUAGEM
FAZ DE CONTA PLASTICAE CORPORAL/ PLASTICAE CORPORAL/
GRAFICA MOVIMENTC GRAFICA MOVIMENTC
SOLARIC {NO PATIO)
MELECA) MELECA
6.00 COLAGAD
T 0:30 BAMHO BANHD BANHD ~ BANHD T BANHD
( BOLAS OF VARIOS | (BRINGCADEIRAS | ( LIVROS DE S0MS) [ JOGOS DE (MUSICA COM
TAMANHOS) COM CAIXAS) EMPILHAR) MIBICA)
[—— P |
1015 ALMDCOHIGIENE
930 SOND
ACORDARMHIGIENE —

12:50




Anexo F

CRONOGRAMA- RECREADORAS/ CRECHE | B, MATUTINO 2016

HORARIO SEGUNDA - FEIRA TERCA - FEIRA QUARTA - FEIRA QUINTA - FEIRA SEXTA - FEIRA
06:30 ACOLHIDA ACOLHIDA ACOLHIDA ACOLHIDA ACOLHIDA
R Com brinquedos_e | Jogos de encaixe e | Cabana e fantasias | Revistas e massinha Construcdo com
musicas desenho livre no legos e misicas
pardo
07:30 CAFE DA MANHA
07:50 ESCOVACAO
)
08:00 PARQUE RODA DE ROTINA PARQUE
{ musicas,chamada, preencher a rotina) MELECA
08:30 BANHO LINGUAGEM LINGUAGEM LINGUAGEM BANHO
e (desenho livre em CORPORAL/ PLASTICA E CORPORAL/ desenho livre no
suportes diferentes) MOVIMENTO GRAFICA | MOVIMENTO pardo
MELECA
09:00 BANHO BANHO BANHO
09:30 EAZ DE CONTA {(manusear livres ou | (jogos de encaixes) {brinquedos) CANTIGAS DE
A revistas) RODA
10:00 RODA DE LEITURA | RODA DE LEITURA | RODA DE LEITURA | RODA DE LETTURA | RODA DE LETTURA
o Com livra Com fantoches Com objetos Com acessdrios massinha
10:20 ALMOCO
10:45 HIGIENE
11:00 DESCANSO
ROTINA CRECHE IB
HORARIO SEGUNDA FEIRA TERCA FEIRA QUARTA FEIRA QUINTA FEIRA SEXTA FEIRA
13:00 - 13:30 ACOLHIDA E ORGANIZACAO PARA O LANCHE
13:30 - 13:50 LANCHE DA TARDE
13:00 - 14:00 RODA DE ROTINA ;
(PREENCHER A ROTINA, CANTORIAS, CHAMADA, ANIVERSARIANTES E MUSICAS)
14:00 — 14:30 | LINGUAGEM ORAL E LINGUAGEM LINGUAGEM ORAL E CONHECIMENTO
ESCRITA MATEMATICA ESCRITA MUNDO NATURAL
14:30 - 15:00 LINGUAGEM PARQUE LINGUAGEM LINGUAGEM EDUCAGAO FISICA
(PLANEJAR,) CORPORAL/
{MELECA] (MELECA] MOVIMENTO
15:00 - 15:30 LINGUAGEM CONHECIMENTO RODA DE HISTORIA LINGUAGEM LINGUAGEM
CORPORAL/ MUNDO COM,__. MUSICAL MATEMATICA
MOVIMENTO SOCIAL FANTOCHES
15:30 - 16:00 JANTAR E HIGIENE
16:00 — 16:20 RODA DE HISTORIA LINGUAGEM PARQUE / 16:15 BRINCADEIRA FAZ CONHECIMENTO
COM LIVRO MUSICAL (PLANEJAR,) DE CONTA MUNDO NATURAL/
SOCIAL
16:20 - 17:00 DIVERSIFICADA RODA DE HISTORIA RODA DE HISTORIA | DIVERSIFICADA
COM, COM
OBJETOS LIVRG ™
1000 SAIDA
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Levantamento dos trabalhos académicos
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E
=]

PESQUISA (TIPO/

(MY TESE

2014

2012
2012

Er

TRABALHO BASE DE = PRIMEIRA
i TITULO DO TRABALHO AUTOR (A) : INSPIRAGAO) 55
ACADEMICO DADOS ETNOGRAFICA INFANCIA®
A crianca em interacdo social no bergario da o
. : W . RAMOS. Tacyana Karla :
T creche e suas interfaces com a organizacdo e ; CAPES 3 !
: mes ; ]
do ambiente pedagagico. i ]
As criancas bem pequenas na producdo de |
D suas culturas. PEREIRA, Rachel |  CAPES | v v
Freitas.
“Agora eu..” Um estudo de caso sobre as o L S
LIVEIRA, Ren : : ]
D vozes das criancas como foco da pedagogia L - ; CAPES ' L v ]
) N Cristina Dias. : : ]
da infancia. :
Encontros. cantigas, brincadeiras. leituras: Um ] |
D estudo acerca das interacées dos bebés, as | GUIMARAES, Rosele | 7
: : : : i CAPES v
criancas bem pequenas com o objeto livro Martins. !
numa turma de bergario.
Os bebés estdo por todos os espacos: um
D estudo sobre educagio de bebés nos : ¥
o . . . GOBBATO, Carolina CAPES v
diferentes contextos de vida coletiva da escola :
infantil.
(D) DISSERTACAC (*) Conforme nota de rodapé da pagina 24.
. TRABALHO BASE DE = PRIMEIRA
: = TITULO DO TRABALHO AUTOR (A) INSPIRACAQ) 5 -
ACADEMICO DADOS ETNOGRAFICA INFANCIA
A constituicio da linguagem e as estratégias de :
corrmnica{:ao' dos e entre os bebés no contexto  CASTRO, Joselma
D N - : . CAPES v v
coletivo da educacdo infantil Salazar de.
Um estudo exploratério: interacdo socioafetiva CRANA -
D entre bebés. » Katuska CAPES v
Marcela.
Relacfes sociais em um contexto de educacdo _ )
! : : 2, SIMAD, Marcia
T infantil: um olhar sobre a dimensdo corporal na CAPES v v
perspectiva de criangas pequenas.
Concepcdes De Crianca, Infancia E Educacio Dos )
i . MAIA, Janaina
D Professores De Educacéo Infantil. ) ucpB
Mogueira.
“Vocé parece criancal” Os espagos de participacdo
I {:a : pa;:. i FERREIRA, Eliana
D das criangas nas praticas educativas. ; CAPES ¥ v
Maria.
As relacdes pedagogicas e sociais no contexto da
= ) ) SANTOS, Carla
D Educacdo Infantil: o papelflugar da crianca na s ; ucDB
; Graciete Lima Dos.
perspectiva do professor.

(T) TESE

(D) DISSERTACAC {*) Conforme nota de rodape da pagina 24.
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Apéndice B -

CARTA PARA OBTENGCAO DO CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro(a) Senhor(a)

Eu, Laura Simone Marim Puerta, académica do Programa de Pds-graduacao
Mestrado em Educacao, vinculada a Universidade Catélica Dom Bosco — UCDB, portadora
do CPF 70164150153, RG 001168374 / SSP/MS, residente na Rua Paraguai, n® 268, Jd.
América, Campo Grande- MS, CEP 79080160, cujo telefone de contato é (67) 9297-7820,
vou desenvolver uma pesquisa intitulada Os processos comunicativos das criancas da
creche de um Ceinf de Campo Grande/MS: o protagonismo das criancas pequenas.
Sob a orientacdo da Prof? Dr? Marta Regina Brostolin. Este estudo tem como objetivo
analisar o protagonismo das criancas pequenas frente aos estimulos recebidos e ao
ambiente da creche. A observacao participante sera o instrumento da pesquisa, que tera
como objetivo recolher e registrar, por meio de imagens, os dados sobre o estudo; bem
como examinar os fatos e fenbmenos da realidade pesquisada. Assim, o instrumento para
coleta de dados sera a observacéo em dias alternados, com registros de duracao de 30 min.
feitos em gravacées em camera de video mével a ser operada pela prépria pesquisadora,
registros fotograficos e didrio de campo, que contextualiza o que foi observado e capturado
pela fotografia e gravacao; com anotacdes de aspectos mais importantes. Informamos que
o (a) Sr(a). tem a garantia de acesso, em qualquer etapa do estudo, sobre qualquer
esclarecimento de eventuais duvidas. Também é garantida a liberdade da retirada de
consentimento a qualquer momento e a desisténcia na participacao do estudo. Garantimos
que as informacdes obtidas serdo analisadas em conjunto com outras pessoas, nao sendo
divulgada a identificagdo de nenhum dos participantes. O (a) Sr(a). tem o direito de ser
mantido atualizado sobre os resultados parciais das pesquisas e caso seja solicitado,
daremos todas as informacdes que necessitar. Nao existirdo despesas ou compensacoes
pessoais para os participantes em qualquer fase do estudo. Também nédo hd compensacao
financeira relacionada a sua participagdao. N6s, nos comprometemos a utilizar os dados
coletados somente para a pesquisa e os resultados serao veiculados através da dissertacao
de mestrado, artigos cientificos em revistas especializadas e/ou em encontros cientificos e
congressos, sem nunca tornar possivel a sua identificacdo. Anexo estd o consentimento
livre e esclarecido para ser assinado caso nao tenha ficado qualquer davida.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Acredito ter sido suficientemente informado(a) a respeito do estudo Os processos
comunicativos das criancas da creche de um Ceinf de Campo Grande/MS: o
protagonismo das criancas pequenas.Ficaram claros para mim quais sao os propdsitos
do estudo, os instrumentos de coleta de dados a serem realizados, as garantias de
confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que a minha
participacdo € isenta de despesas e que tenho garantia do acesso aos resultados e de
esclarecer minhas duvidas a qualquer tempo. Concordo voluntariamente em participar deste
estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante o
mesmo, sem penalidade ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter
adquirido.

Assinatura do (a) informante

Assinatura da pesquisadora
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Apéndice C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PARTICIPACAO NO
PROJETO DE PESQUISA (CRIANCAS)

Projeto: Os processos comunicativos das criancas da creche de um Ceinf de Campo
Grande/MS: o protagonismo das criancas pequenas.

Responsavel pela coleta de dados: Laura Simone Marim Puerta

Orientadora: Prof?. Dr2. Marta Regina Brostolin.

Instituicao: Programa de Pés-Graduagdo, Mestrado, da Universidade Catoélica Dom
Bosco/UCDB.

Justificativa e objetivos gerais da pesquisa

Seu (sua) filho (a) esta sendo convidado (a) para participar de uma pesquisa que
iremos realizar na sala da Creche | do Ceinf onde ele (a) frequenta.

A pesquisa tem por objetivo analisar os processos sociocomunicativos das criancas
pequenas.

Este estudo visa contribuir para a ampliagdo da qualidade da Educacédo Infantil,
especialmente para o processo educativo e de escuta dos processos sociocomunicativos
das criancas pequenas.

Descricao dos procedimentos a que o (a) participante sera submetido (a)

Para a realizacdo da pesquisa, as criangcas serdo observadas, fotografadas e
filmadas, como forma de capturar suas relagbes com as demais criangas e adultos
(professores), bem como suas diversas linguagens em relagéo aos estimulos recebidos pelo
espaco ao qual estdo inseridas.

Fica esclarecido de antemao que, em hipdtese alguma, havera a identificagdo das
criangas nos registros escritos, sendo garantida sua privacidade, por meio da utilizagdo de
nomes ficticios; da mesma maneira em relacdo ao nome do Ceinf, no relatério da pesquisa,
que sera mantido anénimo.

Ainda, quanto a exibicdo das imagens, estas também terdo restricdes, sendo
garantido que a sua divulgagcao, bem como das gravacodes realizadas com as criancas serao
de uso estritamente para fins académicos.

Serao levados em consideragdo cuidados de atencdo e sensibilidade, por parte da
pesquisadora, para interpretagdo da satisfagdo ou nao das criangas em participar do estudo.

Sendo assim, os pais e/ ou responsaveis terdo liberdade de recusar a participacao
de sua crianga ou mesmo recusar que a mesma continue participando em qualquer fase da
pesquisa, sem qualquer prejuizo para os participantes.

Sempre que quiserem, 0s pais ou responsaveis poderdao pedir mais informacoes
sobre a pesquisa, bem como explicacbes sobre o periodo de filmagens e sobre os
resultados da pesquisa junto a pesquisadora do projeto, por meio do telefone (067) 9297-
7820, pelo e-mail lauramarim293@hotmail.com ou na Rua Paraguai, n® 268, Jd. América,
Campo Grande- MS, CEP 79080-160 e, se necessario, por meio do Comité de Etica em
Pesquisa / UCDB, situado a Av. Seminario, 6000 — Jardim Seminario — Campo Grande, MS ,
no telefone 3312-3615, ou no e-mail cep@ucdb.br.

Declaro que serdo cumpridos os termos da Resolugdo CNS/MS 466/ 2012 e suas
complementares, garantindo a ética da pesquisa.

Beneficios esperados

Com o estudo, espera-se compreender 0s processos interativos das criancgas,
especificamente entre crianga-crianga e crianga-adultos (profissionais), oportunizando dar
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vOz as criangas nas pesquisas e entender as especificidades que os constituem individuos
com particularidades e singularidades préprias e em potencial.

Além de os resultados da pesquisa serem divulgados em congressos cientificos e em
publicacdes de artigos, em revistas especializadas, a fim de contribuir para a ampliagcdo dos
conhecimentos produzidos sobre o protagonismo infantil.

Riscos possiveis

Nenhum dos procedimentos a serem utilizados na pesquisa oferecerao riscos a
saude e dignidade da crianca.

Um possivel desconforto podera ser evidenciado pela crianga, inicialmente, perante a
presencga da pesquisadora. Para tanto, serdo interpretados e respeitados as particularidades
das criangas.

Confidencialidade

Fica assegurado de que todas as informacdes coletadas neste estudo séao
estritamente confidenciais. Somente a pesquisadora e a orientadora terdo conhecimento dos
dados.

Devolutiva dos Resultados

Ao término da pesquisa serd realizada uma devolutiva dos resultados para a equipe
pedagdgica envolvida e pais ou responsaveis que tiverem interesse.

Custos da Participacao, ressarcimento e indenizacao por eventuais danos

A participagao do (a) seu (sua) filho (a) ndo tera nenhum custo, como também néo
havera nenhuma vantagem financeira. Deste modo, fica esclarecido que a participagéo é
voluntéria.

IDENTIFICACAO DO (A) PARTICIPANTE

Eu, declaro estar ciente da
pesquisa a ser realizada sobre O0S PROCESSOS COMUNICATIVOS DAS CRIANCAS DA CRECHE
DE UM CEINF DE CAMPO GRANDE/MS: O PROTAGONISMO DAS CRIANCAS PEQUENAS e que
os dados serdo mantidos andénimos e em sigilo das informagdes apresentadas.

() Autorizo meu (minha) filho (a) a participar da
pesquisa. Também, autorizo que sejam capturadas imagens de fotografias e gravacdo em video para
uso em fins de pesquisa.

( ) Nao autorizo meu (minha) filho (a) a participar da
pesquisa. Também, ndo autorizo que sejam capturadas imagens de fotografias e gravagdo em video
para uso em fins de pesquisa.

Estando, assim, de acordo, assinam o presente termo de compromisso em duas vias.

Pai, m&e ou responsaveis pela crianga Responsével pelo projeto de pesquisa

Testemunha Campo Grande, ___ de abril de 2015.
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Apéndice D

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Eu , CPF
, RG , depois de conhecer e entender os objetivos,

procedimentos metodologicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente
da necessidade do uso da imagem de meu (minha)
filho(a) , especificados no Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, a
pesquisadora LAURA SIMONE MARIM PUERTA, do projeto de pesquisa intitulado OS
PROCESSOS COMUNICATIVOS DAS CRIANCAS DA CRECHE DE UM CEINF DE
CAMPO GRANDE/MS: O PROTAGONISMO DAS CRIANCAS PEQUENAS, a realizar as

fotos que se fagcam necessarias, sem quaisquer énus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas fotos (seus respectivos negativos) e/ou
depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em
favor do pesquisador da pesquisa, acima especificado, obedecendo ao que esta previsto
nas Leis que resguardam os direitos das criancas e adolescentes (Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA, Lei N.? 8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.°
10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto
N 5.296/2004).

Campo Grande-MS, de de
Nome Assinatura do(a) Participante Data
Nome Assinatura da Pesquisadora Data

Testemunha
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Apéndice E

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PARTICIPACAO NO
PROJETO DE PESQUISA (PROFESSOR)

Projeto: Os processos comunicativos das criancas da creche de um Ceinf de Campo
Grande/MS: o protagonismo das crian¢as pequenas.

Responsavel pela coleta de dados: Laura Simone Marim Puerta.

Orientadora: Prof?. Dr2. Marta Regina Brostolin.

Instituicao: Programa de Pés-Graduagdo, Mestrado, da Universidade Catoélica Dom
Bosco/UCDB.

Justificativa e objetivos gerais da pesquisa

Prezado (a) professor (a) vocé esta sendo convidado (a) para participar de uma
pesquisa que iremos realizar na sala da Creche | do Ceinf em que atua.

A pesquisa tem por objetivo analisar os processos sociocomunicativos das criancas
pequenas.

Este estudo visa contribuir para a ampliagdo da qualidade da Educacédo Infantil,
especialmente para o processo educativo e de escuta dos processos sociocomunicativos
das criancas pequenas.

Descricao dos procedimentos a que o (a) participante sera submetido (a)

Para a realizacdo da pesquisa, as criangcas serdo observadas, fotografadas e
filmadas, como forma de capturar suas relacbes com as demais criangas e adultos
(professores), bem como suas diversas linguagens em relagdo aos estimulos recebidos pelo
espaco ao qual estdo inseridas.

Fica esclarecido de antemao que, em hipdtese alguma, havera a identificacdo das
criangas nos registros escritos, sendo garantida sua privacidade, por meio da utilizagéo de
nomes ficticios; da mesma maneira em relacdo ao nome do Ceinf, no relatério da pesquisa,
que sera mantido anénimo.

Quanto a sua identidade, vocé nao sera identificado(a) em nenhum momento da
pesquisa ou mesmo publicacdo que possa resultar deste estudo; sendo mantida com
padroes profissionais de sigilo. Os resultados da pesquisa serdo enviados para vocé e
permanecerao confidenciais. O material que indique a sua participagédo nao sera liberado
sem a sua permissao.

Ainda, quanto a exibicao das imagens, estas também terdo restricbes, sendo
garantido que a sua divulgacdo, bem como das gravacdes realizadas serdo de uso
estritamente para fins académicos.

Serao levados em consideracao cuidados de atencdo e sensibilidade, por parte da
pesquisadora, para interpretacdo da satisfacdo ou ndo das criancas em participar do estudo.

Vocé sera esclarecido (a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Sendo
livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a participacéo a
qualquer momento. A sua participacao € voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara
qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Sempre que quiser, vocé podera pedir mais informagcbes sobre a pesquisa, bem
como explicagdes sobre o periodo de filmagens e sobre os resultados da pesquisa junto a
pesquisadora do projeto, por meio do telefone (067) 9297-7820, pelo e-mail
lauramarim293@hotmail.com ou na Rua Paraguai, n® 268, Jd. América, Campo Grande-
MS, CEP 79080160 e, se necessario, por meio do Comité de Etica em Pesquisa / UCDB,
situado a Av. Seminario, 6000 — Jardim Seminario — Campo Grande, MS , no telefone 3312-
3615, ou no e-mail cep@ucdb.br.
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Declaro que serdo cumpridos os termos da Resolugdo CNS/MS 466/ 2012 e suas
complementares, garantindo a ética da pesquisa.

Beneficios esperados

Com o estudo, espera-se compreender 0s processos interativos das criangas,
especificamente entre crianga-crianga e crianga-adultos (profissionais), oportunizando dar
vOz as criangas nas pesquisas e entender as especificidades que os constituem individuos
com particularidades e singularidades préprias e em potencial.

Além de os resultados da pesquisa serem divulgados em congressos cientificos e em
publicagdes de artigos, em revistas especializadas, a fim de contribuir para a ampliacao dos
conhecimentos produzidos sobre o protagonismo infantil.

Riscos possiveis

Nenhum dos procedimentos a serem utilizados na pesquisa oferecerdo riscos a
saude e dignidade da crianca e seus pares (crianca e professor).

Um possivel desconforto podera ser evidenciado pela crianga, inicialmente, perante a
presencga da pesquisadora. Para tanto, serdo interpretados e respeitados as particularidades
das criangas.

Confidencialidade

Fica assegurado de que todas as informacdes coletadas neste estudo séo
estritamente confidenciais. Somente a pesquisadora e a orientadora terdo conhecimento dos
dados.

Devolutiva dos Resultados

Ao término da pesquisa serd realizada uma devolutiva dos resultados para a equipe
pedagdgica envolvida e pais ou responsaveis que tiverem interesse.

Custos da Participacao, ressarcimento e indenizacao por eventuais danos

Sua participacdo nao terd nenhum custo, como também ndo haverd nenhuma
vantagem financeira. Deste modo, fica esclarecido que a participacao é voluntaria.

Ciente e de acordo com o que fui anteriormente exposto, eu
, estou de acordo em patrticipar
desta pesquisa, assinando este consentimento em duas vias, ficando com a posse de uma
delas.

Campo Grande, de abril de 2015.

Professor (a) participante Responsavel pelo projeto de pesquisa

Testemunha
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Apéndice F

DECLARAGAO DO(A) PARTICIPANTE (CRIANCAS)

Eu, fui informada(o) dos objetivos

da pesquisa Os processos comunicativos das criancas da creche de um Ceinf de
Campo Grande/MS: o protagonismo das criancas pequenas, de maneira clara e
detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que em qualquer momento poderei solicitar novas
informagbes e mudar minha decisdo se assim o desejar. A pesquisadora do projeto LAURA
SIMONE MARIM PUERTA e a professora orientadora MARTA REGINA BROSTOLIN
certificaram-me de que todos os dados desta pesquisa serdo confidenciais.

Também sei que a participagdo do (a) meu (minha) filho (a) ndo ter4d nenhum custo,
como também n&o havera nenhuma vantagem financeira e que a participacao €
voluntaria. Caso existam gastos adicionais, estes serdo absorvidos pelo orgamento
da pesquisa. Em caso de duvidas poderei chamar a pesquisadora LAURA SIMONE
MARIM PUERTA, no telefone (067) 9297-7820, a professora orientadora MARTA
REGINA BROSTOLIN ou o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Catdlica
Dom Bosco, situado a Av. Seminario, 6000 — Jardim Seminario — Campo Grande,
MS, no telefone 3312-3615 ou no e-mail cep@ucdb.br.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma cépia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer

as minhas dulvidas.

Assinatura do(a) Participante

Assinatura da Pesquisadora

Testemunha
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Apéndice G

DECLARAGAO DO(A) PARTICIPANTE (Professor)

Eu, fui informada(o) dos objetivos

da pesquisa Os processos comunicativos das criancas da creche de um Ceinf de
Campo Grande/MS: o protagonismo das criancas pequenas, de maneira clara e
detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que em qualquer momento poderei solicitar novas
informagbes e mudar minha decisdo se assim o desejar. A pesquisadora do projeto LAURA
SIMONE MARIM PUERTA e a professora orientadora MARTA REGINA BROSTOLIN
certificaram-me de que todos os dados desta pesquisa serdo confidenciais.

Também sei que a minha participacdo nao tera nenhum custo, como também nao
havera nenhuma vantagem financeira e que a participacdo € voluntaria. Caso
existam gastos adicionais, estes serao absorvidos pelo orgamento da pesquisa. Em
caso de duvidas poderei chamar a pesquisadora LAURA SIMONE MARIM PUERTA,
no telefone (067) 9297-7820, a professora orientadora MARTA REGINA
BROSTOLIN ou o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Catélica Dom
Bosco, situado a Av. Seminario, 6000 — Jardim Seminario — Campo Grande, MS, no
telefone 3312-3615 ou no e-mail cep@ucdb.br.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer

as minhas duvidas.

Assinatura do(a)
Professor(a) Participante

Assinatura da
Pesquisadora

Testemunha



Apéndice H

TABELA (MODELO DE AGRUPAMENTO DE EVENTO INTERATIVO)

Eventos
de Data Atores Tematica Cenario Obs.
interagao
Evento ] 26/M11/15 | Meiguice, A histaria Sala do As meninas
Inocéncia, Bercario | folheiam o livro
lgualdade. de histérias que
ouviram.
Evento 2 | 26/11/15 | Inocéncia Dedinho na Sala do Crianca observa
figura Bercario | as imagens da
historia e aponta
com o dedinho.
Evento 3 | 30/11/15 | Inocéncia e O Sabor Sala do Uma menina
Bondade Bercario | coloca o giz de
cera na boca,
depois de um
colega querer
pega-lo.
Evento 4 | 30/11/15 | Meiguice e O Registro Sala do Duas meninas
lgualdade Bercdrio | pegam a caneta
e registram no
caderno de notas
de campo.
Evento § | 01/12/15 | Mutualidade Empilhando | Sala do Crianca empilha
Bercario | 0s copos de
plastico
Evento 6 | 01/12/15 | Lealdade, Dancandaol Solario As criancas
Afeto, Beleza escutam a
e Inocéncia musica e
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